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BOLUM |

Cumbhuriyetten Giiniimiize Egitim Stralarinda Sosyal
Bilgiler Egitimi

Muhammet Fatih KIZILKAYA!

Giris

Insanlik tarihiyle birlikte baslayan ve zaman icinde siirekli
degisim ve gelisim gosteren egitim, toplumsal sekillenmeyi
etkileyen en onemli olgulardan biridir (Dag, 2013). Bu siirecte
bireyler, ¢agin gereksinimlerine uygun olarak yetistirilir ve
gelistirilir. Egitim, aynm1 zamanda {ilkelerin ekonomik, politik ve
sosyal kalkinmalarini1 etkileyen en 6nemli giigtiir (Kilic & Giiven,
2017). Genis, kapsamli ve karmasik bir yapiya sahip olan egitim,
toplumsal bir kavramdir ve toplumsal sekillenme, olusturulan egitim
politikalari ile yakindan iligkilidir. Egitim politikalari, degerlerin,
deneyimlerin ve kiiltiirlerin geng nesillere aktarilmasini saglar. Bu

! Dr,. Sosyal Bilgiler Egitimi, Erzurum/Tiirkiye Orcid: 0000-0001-7143-279X
mfatihkizilkaya@gmail.com
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nedenle, egitim politikalari, toplumsal kalkinmanin ger¢eklesmesi
ve gelistirilmesinde kritik bir etkendir (Cakir, 2017).

Bir iilkenin ya da toplumun gelismislik seviyesi, egitim
sistemi ile yakindan baglantiidir. Toplumu egitim araciligiyla
ilerletmek ve bireylere nitelik kazandirmak, bir toplumun hem
sosyal hem de ekonomik kalkinmasinin temelini olusturabilir (Sahin
& Yidimm, 2015). Egitim politikalariin etkin bir sekilde
uygulanmasi, toplumun tiim kesimlerine esit firsatlar sunarak
kalkinmay1 hizlandirabilir. Toplumlar, egitime gereken onceligi
tamimali ve bireylerin gelisimleri igin ihtiya¢ duyulan egitim
ortamlarini olusturmalidir (Eris, 2006). Bu yaklasim, siirdiiriilebilir
kalkinmanin saglanmasinda ve toplumun her diizeyde ilerlemesinde
kritik bir rol oynayabilir.

Egitim, genel olarak, bireylerin dogumundan 6liimiine kadar
gecen siire zarfinda davranislarini istendik yonde degistirme siireci
olarak tanimlanmaktadir. Bu sebeple, egitim bireylerin sosyal
hayattaki rollerini belirleyen 6nemli bir aragtir (Cakir, 2017). Sosyal
Bilgiler dersi de bu araglardan biridir. Sosyal Bilgiler, ortaokul
ogrencilerini sosyal ve gelecek yasama hazirlama gorevini
ustlenmektedir. Bu ders, bireyin toplumsal varolusunu
gerceklestirebilmesi i¢in sosyal bilim alanlar1 ile vatandashk
bilgilerini yansitmanin yaninda, g¢evresiyle olan iligkilerini diin,
bugiin ve yarin baglaminda ele almaktadir (Bilgili, 2010).

Sosyal Bilgiler programinin amaglari incelendiginde,
ogrencilerin Atatiirk ilke ve inkilaplarini anlamalarinin yani sira
iilkenin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik gelisimindeki yerini
kavramalar1 hedeflenmektedir. Ayrica, 6grencilerden beklenen
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demokratik, laik ve milli degerleri benimsemeleri, tilkenin kiiltiirtini
ve tarihini 6grenerek milli biling gelistirmeleri, ¢evreyi ve diinya
cografyasin1 anlamalar1 ve insan-gevre etkilesimini agiklamalari,
mekansal algi becerilerini artirmalar1 ve ekonominin temel
kavramlarint anlamalar1 ile birlikte ulusal ekonominin roliinii
kavramalart yoniindedir (MEB, 2018). Bu hedefler, dgrencilerin
hem kisisel gelisimlerine hem de toplumsal sorumluluklarina
katkida bulunarak, onlarin bilingli ve aktif vatandaslar olarak
yetismelerini saglamay1 amaglamaktadir. Sosyal Bilgiler dersi, bu
baglamda, bireylerin toplumsal rollerini ve sorumluluklarini

anlamalarina yardimci olan, énemli bir egitim aracidir.

Toplumlar, egitim etkinliklerini  siirdiirebilmek igin
kendilerine ait egitim sistemlerini olusturabilirler. Milli yasayis
sekline uygun egitim ¢alismalarini gelistirerek devam ettirebilmek
adma, hiikimetler farkli egitim politikalart ortaya koyarlar.
Hiikiimetler tarafindan olusturulan bu politikalar i¢erisinde, egitimin
amag Ve yontemleri her zaman 6nem arz etmektedir. Cakir’a (2017)
gore, Ogrencilere sunulan egitim hizmetleri, onceden belirlenen
hedefler ~ dogrultusunda  belirli yontemler  araciligiyla
gerceklestirilmektedir.

Tiirkiye 6zelinde egitim konusunda ilk ¢alismalar, I. Diinya
Savas1 sonrast donemde yogunluk gostermektedir. Ozellikle 1933
yilinda tiniversite reformlartyla beraber, yabanci egitimciler genis
capli arastirmalar gergeklestirerek raporlar ortaya koymuslardir
(Celebi, 2006). Atatiirk onderliginde, devrin yonetici kadrolari,
ekonomik ve toplumsal kalkinmay1 ger¢eklestirmek amaciyla egitim
alaninda biiyiik reformlar yapmay1 hedeflemislerdir (Akay, 2010).
Bu dogrultuda, ilk Milli Egitim Strasi ¢alismalar1 Kurtulus Savasi
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doneminde gerceklestirilmistir. Atatiirk’{in katilimiyla 1921 yilinda
Ankara’da gerceklestirilen Maarif Kongresi’ni, 1923, 1924 ve 1925
yillarinda gergeklestirilen Heyet-i Ilmiye calismalar1 takip etmistir
(Kilig¢ & Giiven, 2017). Gergeklestirilen Heyet-i {lmiye ¢alismalari,
egitim slralarinin pilot ¢alismalar1 olarak disiiniilebilir. Bu
calismalar, her ne kadar egitim i¢in 6nem arz etse de yeni kurulan
devletin kurumsallasmasi ag¢isindan da biiylik 6nem tagimaktadir
(Giimiisgiil & Goral, 2014).

Milli Egitim Bakanlig1 gegmisten giiniimiize kadar egitimle
ilgili sorunlar1 ¢6zmek adina 6nemli teskilatlar olusturmustur. Bu
teskilatlardan biri de milli egitimin en yiiksek danisma organi olan
Milli Egitim Siralaridir. Kuruldugunda Kiiltiir Danigit1 olarak ifade
edilen Milli Egitim Strasi, 1926 yilinda Talim ve Terbiye Dairesi'nin
kurulmasiyla ~ bir  yonetmelige  sahip  olmus,  ancak
kanunlastirilamamustir. Ilerleyen siiregte, bu ydnetmelik Meclis
Egitim Komisyonunun onerisiyle 2287 sayili Maarif Teskilati
Hakkinda Kanun'a kanun maddeleri seklinde eklenmistir. (Oymen,
1971; Aktaran: Giumisgil & Goral, 2014). Bu donemde, Milli
Egitim Sdralarmin her ii¢ yilda bir toplanmasina Kkarar verilmis,
ancak 1995'te ¢ikarilan yeni yonetmelikle bu stire dort yila
cikarilmistir (Kilig & Giiven, 2017). Milli Egitim Stralarinin
baskani, Milli Egitim Bakanidir. Stra, tabii ve davetli {iyelerden
olusmaktadir. Tabii liyeler arasinda TBMM Komisyonu iiyeleri ile
Bakanlik yetkilileri bulunmaktadir. Davetli {yeler ise g¢esitli
bakanliklar, kurumlar, tiniversiteler, sivil toplum kuruluslar1, 6zel
sektor ve egitim uzmanlar1 arasindan segilerek Bakan onayina
sunulmaktadir (Milli Egitim Strast Yonetmeligi, 2014). Milli Egitim
Suralarinda, otorite disindan katilan egitimciler de programlarin,
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planlarin ve miifredat hedeflerinin belirlenmesinin yani sira egitimin
planlanmasi1 i¢in fikir ve disiincelerini ifade edebilmektedirler
(Ding, 1999).

1921 yilindan 2021 yilina kadar toplam 21 Milli Egitim
Stiras1 toplanmustir. 1921°de toplanan stra, Heyet-i Ilmiye olarak
adlandirilmigtir. Bu stiralarda, milli egitim sistemimizi kalkindirmak
ve Kkalitesini artirmak amaciyla egitim ve &gretim konular
aragtirtlarak gerekli Kkararlar alimmaktadir. Siara kararlari, oy
cokluguyla ve agik oylamayla alinir; esitlik durumunda Baskanin
goriisiit  kabul edilir. Bakan onayiyla Tebligler Dergisinde
yaymmlanan Kararlar, tavsiye niteligindedir. Genel Sekreterlik,
kararlart ilgili birimlere iletir; Bakanlik ise bu kararlar1 uygulama
veya hiikiimete 6neri olarak sunar (Kili¢ & Giiven, 2017). Tiirk milli
egitiminin gelismesi i¢in egitim sistemini kalkindiracak, gelistirecek
ve sorunlarin1 ¢ozebilecek tiirden olan bu tavsiye niteligindeki
kararlar, siralar sonucunda alinmaktadir (Deniz, 2001). Bu sdralar,
egitim politikalarinin belirlenmesi ve uygulanmasi agisindan biiyiik
onem tasimakta ve milli egitimin yonlendirilmesinde Kilit rol

oynamaktadir.

Bu calismada, Milli Egitim Suralarinin tarihsel gelisimi ve
Tiirkiye'deki egitim politikalar1 tizerindeki belirleyici rolii, Sosyal
Bilgiler dersi baglaminda incelenmektedir. Milli Egitim Suralarinin
Tirkiye'deki egitim politikalarina olan etkisinin degerlendirilmesi,
Sosyal Bilgiler dersi a¢isindan 6nem arz etmektedir. Sosyal Bilgiler
dersi, ogrencilere toplumsal biling kazandirmayi, vatandaslik
degerlerini 6gretmeyi ve toplumsal sorunlar1 analiz etmeyi amaglar.
Bu ders, 6grencilere sosyal yasamda etkin ve bilingli bireyler
olabilmeleri igin gerekli bilgi, beceri ve tutumlar1 kazandirmaya
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calisir. Dolayisiyla, Milli Egitim Suralarinda alinan tavsiye
niteligindeki  kararlarin ~ Sosyal  Bilgiler  dersi  agisindan
degerlendirilmesi 6nemli bir perspektif sunmaktadir. Ayrica Milli
Egitim Stralarinda almman kararlarin Sosyal Bilgiler dersi
miifredatina, Ogretim yontemlerine ve ders igerigine nasil
yansidigini incelemek, mevcut sorunlari ¢6zmek agisindan oldukga

Onemlidir.

Yontem
Calismanin Modeli

Bu aragtirmada, dokiiman inceleme yontemi tercih
edilmistir. Calisma betimsel nitelikte olup, bilgi toplamak ig¢in bu
yontem kullanilmistir. Dokiiman inceleme yontemi, arastirilmak
istenen olgu veya olgulara dair bilgi iceren yazili materyallerin
analizini icermektedir. Nitel arastirmalarda dokiiman inceleme diger
yontemlerle birlikte de kullanilabildigi gibi tek basina da bir veri
toplama yontemi olarak kullanilabilir (Yildirim & Simsek, 2008).

Veri Toplama Araci

Bu calismada Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye
Kurulu Basgkanligi tarafindan hazirlanan "Geg¢misten Giliniimiize
Milli Egitim Stralar1" bashig: altinda bakanlik internet sitesinde agik
erigsime sunulan milli egitim stras1 karar metinleri veri toplama araci
olarak kullanilmistir (MEB, 2018).

Arastirmanin Smirhhgi

Arastirmada, sadece sosyal bilgiler egitiminin ¢alisma

alanina girdigi diisiiniilen stira kararlarina odaklanilmstir.
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Bulgular

Bu boliimde, Cumhuriyet doneminden giiniimiize kadar
gergeklestirilmis olan toplam 21 Milli Egitim Stirasi'nda yer alan ve
sosyal bilgiler egitimi alanina girdigi disiiniilen bulgulara yer
verilmistir. Sosyal bilgiler, ilk defa 1968 yilinda ders adi olarak
kabul edildiginden dolay1 tarih, vatandaslik bilgisi ve cografya
dersleri i¢in alinan kararlar bu kapsamda incelenmistir.

Maarif Kongresi ve Heyet-1 ilmiye Cahismalar

Telif ve Terciime Heyeti Kurtulus Savasi doneminde
olusturulmus 6nemli kurumlardan birisidir. Bakanlik biinyesinde yer
alan bu heyet, 1921-1926 yillar1 arasinda faaliyetlerini siirdiirmistiir.
Ucgiincii Heyeti Milliye Kararlarmin ardindan bu heyetin ¢alismalar
sona ermis ve yerine Talim ve Terbiye Dairesi kurulmustur.

Maarif Kongresi

Maarif Kongresi, okul ve ogrencilerin mevcut durumlarimi
kontrol etmenin yani sira egitime milli bir yon vermek amaciyla
1921 yilinda Ankara'da toplanmistir. Bu kongreye, Tiirk milli egitim
tarihi acisindan son derece onemli olan Atatiirk de katilarak bir
konusma gergeklestirmistir. Atatiirk konusmasinda, bilim ve kiiltiir
basta olmak iizere egitim konusundaki  disiincelerini,
gerceklestirilecek inkilaplari, 6gretmenler i¢in diisiincelerini ve
beklentilerini aktarmistir.

Kongrenin Giindemi ve Calismalar:

Birinci toplantida kongre giindemi, temelde on iki ana
konudan olusmaktadir. Bu konular arasinda, niifusun dagilimina dair
istatistiki ~ bilgiler, okullarin  sayisi, dereceleri, binalari,
ogretmenlerin sayis1 ve derecelerini kapsayan egitim kurumlari ile
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ilgili bilgiler yer almaktadir. Ayrica, 6grenci sayisi, dereceleri ve
velilerin mesleklerini igeren 6grenci bilgileri; kiz okullarinin sayilar
ve dereceleri ile halkin bu okullara bakis agisi; mesrutiyetten beri
egitimde meydana gelen gerileme veya ilerlemeler; 6zel ve yabanci
okullarin durumlari; tarim ve sanayi okullarinin durumlari;
vakiflardan egitimde nasil yararlanilabilecegi; yerel egitim gelisimi
i¢in diistiniilen hususlar; yerel tiretim hakkinda bilgi ve okullara yerli
uzmanlarin tanitimmi amaglayan ekonomik bilgiler de giindemde
yer almaktadir. Madeni, tarimsal ve sanayi alanlarinda sorunlarin
incelenmesi, gerileme egiliminde olanlarin belirlenmesi ile okullar
disindaki yerlerde yapilan harcamalar, son bes yilda okullara
aktarilan gelir ve egitim payinin yerinde kullanilip kullanilmadigi
konular1 da tartistlmistir. Bu kapsamda, kongre egitim ve ilgili
alanlardaki mevcut durumu degerlendirip gelisim yollarin
belirlemeyi hedeflemistir.

Ikinci toplantida, ¢ocuklarin gercek hayatta basarili
olabilmeleri i¢in yeni bir egitim programinin gerekliligi tizerinde
durulmus ve ilkogretimin dort yildan bes yila ¢ikarilmasi
onerilmistir. Uygulanan ilkdgretim programlarinin uygun olmadig,
birgok dersin gereksiz oldugu, kir ve kent yasam kosullariin farkl
olmasindan dolay1 ilkokul programlarinin yeniden ve ayri bir sekilde
diizenlenmesi gerektigi ifade edilmistir.

Maarif Kongresi'nin ii¢lincii toplantisinda, ortadgretim ve
orta dereceli okul programlari ele alinmustir. Ik ve orta gretimin

amagclar1 ve programlari iizerinde fikir birligi saglanmistir.
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Heyet-1 ilmiyeler

1926 yilina kadar ii¢ defa toplanan Heyet-i [lmiyeler, egitim
politikalarinin  belirlendigi ve tanmmis egitimcilerin fikir ve
tecriibeleri dogrultusunda kararlarin alindig1 bilimsel toplantilardir.
Bu toplantilar, alinan kararlarin uygulanmasini saglayacak bir
yetkiye sahiptir.

Birinci Heyet-i Ilmiye Cahsmalar

Birinci Heyet-i ilmiye toplantis1 5 Temmuz-15 Agustos 1923
tarinleri arasinda gerceklestirilmistir. Bu toplantida sosyal bilgiler
dersi agisindan dogrudan bir karar alinmamistir. Egitim alaninda
milli egitim programi, ilkokul programlart, ilkdgretim sonrasi hayati
Ogretim programi Ve ilkégretim kararnamesinin degistirilmesi gibi
konular ele alinmstir.
Ikinci Heyet-i Ilmiye Calismalar

Ikinci Heyet-i [lmiye toplantisinda egitim ve kiiltiir sorunlar
ele alinmistir. 1924 yilinda yapilan bu toplantida, ilkokul siiresinin
alt1 yildan bes yila indirilmesi, ortaokul ve liselerin tiger yil olarak
belirlenmesi, béylece ortadgretimin siiresinin yedi yildan alt1 yila
diigtiriilmesi, ilkokul programlarmin gelistirilmesi ve ders
kitaplarinin yazdirilmasi gibi konular tizerinde durulmustur.

Uciincii Heyet-i Ilmiye Calismalar1

Uciincii Heyet-i Ilmiye 27 Aralik 1925’ te Ankara’da
toplanmistir. Uciincii Heyet-i Ilmiye de okul kapasitelerinin
artirilmasi, giindiizlii ortaokullarda karma 6gretim uygulanmasi gibi
onemli konular ele alinarak kararlar alinmistir.
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I. Maarif Strasi

I. Maarif Stras1 17-29 Temmuz 1939°da gergeklestirilmistir.
Sarada, Cumhuriyet Donemi egitiminin ilke ve planlar1 basta olmak
lizere tim ders programlarinin gézden gecirilmesi gibi 6nemli
konular ele alinmistir. Strada, kdy okullarmin ii¢ sinif olan
diizeninin bes smifa ¢ikarilmasi, derslerin sabah saatlerinde
islenmesi, ortadgretim kurumlarinda il bazinda planlamalarin
yapilmasi Ve tek tip ders kitabi uygulamasina gegilmesi gibi kararlar

alinmistir.

I1. Maarif Siirasi

15-21 Subat 1943’te gerceklestirilen Il. Maarif Sarasinda,
Tirk egitimi kapsaminda, yOntem Ve araglar agisindan tarih
Ogretiminin incelenmesi, ahlak egitiminin okullarda gii¢lendirilmesi,
tarih kitaplarinin ortaokul ve ilkokul diizeylerine gore bilimsel ve
pedagojik agidan hazirlanmasina yonelik hususlarin belirlenmesi
gibi konular giindemi olusturmustur.

Milli Egitim Stirasi'nda, tarih derslerinin ve ders kitaplarinin
cocuklarin seviyesine uygun olmadigi, bu sebeple ilk ve orta dereceli
okullarda kitaplara tarihi okuma pargalarinin eklenmesi gerektigi
karart alinmistir. Bu kararla birlikte ulusal tarihe agirlik verilmesi ve
ortaokul ile lise diizeyinde tarih 6gretmenliklerine yalnizca bu
alanda egitim veren kurumlardan mezun olanlarin atanmasi gerektigi

vurgulanmistir.
II1. Milli Egitim Séras
2-10 Aralik 1946°da gerceklesen I11. Milli Egitim Strasinda,

erkek sanat ortaokullar1 ile ticaret ortaokullarinin program ve
yonetmelikleri tizerine gorlsler aktarilmistir. Ayrica, ailelerle
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okullar arasinda is birligini saglamak icin gerekli tedbirlerin
alinmasinin 6nemi vurgulanmistir. Program ve yonetmeliklerin
diizenlenmesi, okul-aile birliklerinin ¢alismalarin1 kolaylastirmak
icin Onlemler alinmasinin yani sira egitim ve 6gretim ilkelerinin
ailelere tanitilmasi kararlari da bu stirada alinmustir.

IV. Milli Egitim Siirasi

23-31 Agustos 1949°da diizenlenen V. Milli Egitim
Strasinda, yeni uygulamaya konan ilkdgretim programi detayli bir
sekilde incelenmistir. Ayrica, ortaokul igin hazirlanacak program
projeleri de detayli bir sekilde degerlendirilmistir. Ortaokul ve

liselere Ggretmen yetistiren egitim kurumlarinin ihtiyaca gore
yeniden diizenlenmesi de ele alinan 6nemli konulardan biridir.

Bu Strada, yeni hazirlanan ortaokul programi projesinin
degerlendirilmesi ve Tarih, Cografya, Yurttashk Bilgisi derslerinin
ilkokul ikinci devrede tek ders olarak okutulmasi ve ¢ocuklarin
psikolojilerine uygun olarak yeniden diizenlenmesi, ortaokullarda
egitim yaklasiminin ilkokullara benzetilmesi ve aralarinda uyum
saglanmasi konularinda kararlar alinmistir.

V. Milli Egitim Siirasi

04-14 Subat 1953’te gerceklestirilen V. Milli Egitim
Surasinda, ilkogretim kanunu taslagimin incelenmesi ve zorunlu
ilkogretimin planlanmas1 gibi meseleler ele almmustir. Ilkokul
programinin detayli bir sekilde gézden gegirilmesi ve yeni ilkokul

yonetmeligi tasarisinin  incelenmesi de giindemdeki 6nemli
basliklardan birisidir.

Stra'da aliman Kararlar arasinda, ilkokul programinin
hedefleriyle igerigi arasinda uyum saglanmasi, aylik ve yillik
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saatlerin  kullaniminda esneklik saglanmasi ve programlarin
genisletilmeden once denenmesi ve ikinci devrede de toplu dgretim
anlayisinin gegerli olmasi gibi 6nemli kararlar bulunmaktadir. Bu
kararlarla birlikte yeni ilk6gretim kanun taslagi tizerinde gériismeler
gerceklestirilmistir.
VI. Milli Egitim Siirasi

18-23 Mart 1957°de gerceklesen VI. Milli Egitim Stirasinda;
mesleki ve halk egitimi tlizerinde 6nemle durulmustur. Strada
okuryazarligin arttirilmasi, milli birligin giiclendirilmesi, ahlak ve

tarih sevgisinin asilanmasi ve gonilli egitmenlerin yetistirilmesi
gerekliligi tizerine Kararlar alinmistir.

VII. Milli Egitim Siirasi
5-15 Subat 1962’de gergeklestirilen VII. Milli Egitim
Sarasinda, milli egitimin temel ilkeleri oncelikle aktarilmus,

ilkogretim ve ortaggretim konulari ayri bagliklar altinda detayli bir
sekilde goriistilmiistiir.

Strrada, her yastaki vatandasa esit egitim imkani saglanmasi,
yeteneklerine gore en iist diizeyde yetistirilmesi ve iilkeye yararl
bireyler yetistirilmesi milli egitimin temel ilkeleri olarak
belirlenmistir. Bu ilkeler, egitim sistemindeki degisikliklerin
temelini olusturmus ve milli kalkinmay1 hizlandiracak bir yatirim
olarak goriilmiistiir. Okullarin amaglar1 ve miifredat programlari bu
ilkelere gore hazirlanmaya baglanmustir.

[Ikogretim bashg: altinda; ilkdgretim alanina giren biitiin
sorunlar incelenmis ve 1970 yilina kadar mecburi ilkdgretimin
yayginlastirilmast i¢in plan hazirlanmistir.  Bununla  birlikte
ilk6gretim komisyonunun raporu sunulmus, yonetmelik tasarisi
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goristilmiistiir. Ortaokul bashg: altinda ise; ortaokul komisyonu
ortaokullarin tanimlamasimi yaparak ortaokul dengi olan biitiin
okullar ortaokul olarak kabul edilmistir. Bu sebeple ortaokul
miifredat ve programlarinin tekrar hazirlanmasi kararina varilmistir.
1962-1963 doneminde tamamlanan yeni ortaokul programinin,
1963-1964 egitim-Ogretim yilindan itibaren, ilkenin cografi,
ekonomik ve sosyal ozelliklerini yansitan ¢esitli bolgelerden
secilecek bazi okullarda uygulanmasina Karar verilmistir.

VIII. Milli Egitim Séras:
28 Eyliil-3 Ekim 1970 tarihleri arasinda toplanan VIII. Milli
Egitim strasinda ortaokul sisteminin kurulmasi gortisiilmistiir.

Stirada toplam 48 karar alinmigtir. Bu kararlar Tiirk egitim
sisteminin dereceleri (Ilkogretim, Ortadgretim, Yiiksekdgretim)
hakkinda yapilmasi gerekenler ve sistemlerinin  kurulmasi
tizerinedir. Ortaokul, ilkokulun ardindan gelen ve 6grencilere genel
egitimi saglayan, 6grencilerin yas ve diisiince seviyelerine uygun bir
sekilde egitim almalarina firsat vermenin yani sira, gevresel
ekonomik kosullar1 g6z 6niinde bulundurarak ilgi ve yeteneklerini
gelistirdikleri birinci asama olarak tanimlanmistir. Ogrencilerin
ikinci asama olan ortadgretim icin gerekli bilgi ve becerileri
kazanmalar1 ve hayatta basarili olabilmeleri i¢in gerekli temelleri bu
diizeyde alabilecekleri vurgulanmaktadir. Dersler hakkinda
dogrudan herhangi bir karar alinmamis ancak, ortaokulda zorunlu
ders ve se¢meli ders ayrimi yapilmistir. Zorunlu dersler, hi¢bir ayrim
olmaksizin biitiin 6grencilerin almak zorunda oldugu dersleri ifade
etmektedir. Se¢gmeli dersler ise yasanilan ¢evrenin 6zelliklerine gore
belirlenmis ve se¢imi Ogrencilerin istegine birakilmis derslerdir.

Yeni ortaokul ders taslagina gore birinci, ikinci ve {igiincii siniflarda
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Sosyal bilgiler dersinin zorunlu ders olarak haftada dort saat

okutulmasi planlanmastir.
IX. Milli Egitim Stiras:

24 Haziran-4 Temmuz 1974 tarihleri arasinda diizenlenen
IX. Milli Egitim Suarasi'nda, milli egitim sisteminin biitiinligi
dogrultusunda programlar ve &grenci yonlendirmesi konular

gorisiilmistiir.

Strada, Tirk egitim sisteminin genel ve 6zel hedefleri ile
temel prensipleri belirlenmistir. Toplantida, ortaokul i¢in alinan
kararlar dogrultusunda, 1972-1973 egitim-6gretim yilindan itibaren
uygulanan yonetmeligin yeniden gozden gecirilecegi ifade
edilmigtir. Ortaokulun amag¢ ve gorevleri, programim genel
ozellikleri, ortak ve se¢meli dersler incelenmistir.

Tablo 1: Ortaokul Program Taslaginda Haftalik Sosyal Bilgiler
Dersi Dagilimi

Siniflara Gore Ders Saatleri
Ortak ders 6. simif 7. simf 8. simf | Toplam
Sosyal bilgiler dersi 3(2+1) 3(2+ 1) 4(3+1) 10
Tablo 1°de ortaokul program taslaginda haftalik sosyal
bilgiler dersi dagilim1 verilmistir. Sosyal bilgiler dersi, ortak dersler
arasinda yer almis ve her 6grencinin temelde genel kiiltiir sahibi
olabilmesi igin gerekli oldugu vurgulanmistir. IX. Milli Egitim
Strasi'nda, Ortaokul program taslagi incelenmis ve 1974-1975
egitim-ogretim yilinda yeni sistemle ilgili uygulama plani iizerinde

durulmustur. ilkokul ve ortaokul programlarinin birlestirilerek

yeniden diizenlenecegi karari alinmistir. Bu c¢ergevede, ilkokul

dordiincii ve besinci simf ile ortaokul Sosyal Bilgiler ders

programlarinin temel egitim hedeflerine uygun birlestirilerek
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diizenlenecegi ifade edilmistir. Ayrica, dordiincii, besinci, altinci,
yedinci ve sekizinci simiflar i¢in tek bir Kitap yazilmasi amaciyla bir
komisyonun kurulmasina karar verilmistir.

X. Milli Egitim Siirasi

23-26 Haziran 1981°de gergeklesen X. Milli Egitim
Surasinda, Tirkiye'nin milli egitim sistemi, egitim programlar1 ve
Ogrencilerin egitim silirecindeki ilerleyisi iizerinde durulmustur.

Sura, sinif gegme, mezuniyet gibi konular1 igeren kurallarin yeniden

diizenlenmesini de giindeme getirmistir.

Strada, temel egitimde Onemli degisiklikler yapilmasi
yoniinde kararlar alinmigtir. Bu degisiklikler arasinda okula baglama
yasinin yediden altiya diisiiriillmesi ve zorunlu egitimin sekiz yila
cikarilmasi da bulunmaktadir. Ayrica, temel egitim amaglarinin
yeniden belirlenmesi, egitim uygulamalarinin kademeli olarak
genisletilmesi, farkli ekonomik ve sosyal yapiya sahip bolgelerin
oncelikli ele alinmasi ve genisleme siirecinde yerel kosullara uygun
yontemlerin benimsenmesi kararlastirilmistir. Egitim haritalarinin
olusturulmas: ve temel egitim bolgelerinin belirlenmesi, firsat
esitligini saglama amaciyla okullar arasi farkliliklarin belirlenmesi
ve gerekli tedbirlerin alinmasi igin karsilastirmali sinavlar
diizenlenmesi de 6nemli kararlar arasindadir.

XI. Milli Egitim Siirasi
8-11 Haziran 1982°de gergeklestirilen XI. Milli Egitim

Stirasinda, 6gretmen ve egitim uzmanlarinin sorunlari, 6gretmenlik

egitiminin gelisim asamalari, sartlar1 ve kurallar1 goriistilmiistiir.
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XII. Milli Egitim Siirasi

18-22 Haziran 1988’de gergeklestirilen XII. Milli Egitim
Strasinda, Tirk egitim sistemi, 6gretmen yetistirme siiregleri,
egitimde kullanilan yeni teknolojiler ve &gretim programlari
hakkinda goriismeler gerceklestirilmistir.

Strada, ilkégretimin temel amaglart belirlenmistir. Ayrica,
lise biinyesinde bulunan ortaokullarin ilkokul biinyesine alinmasi
yoniinde karar alinmistir. 1lkogretime baslama yasinin veli istegi ile
66 aya disiiriilmesi de ilkdgretim igin alinan diger bir karardir.
Mevcut ortaokullarin ilkdgretimle biitiinlestirilmesi ve bu okullarin
son iki yilinda her ogrenci igin degerlendirme dosyalarinin
olusturulmasi kararlastiriimstir. flkokul ve ortaokul farkliliklarinin
ortadan kaldirilarak ortak bir programin olusturulmasi da alinan
diger bir karardir. Bu Kkararla birlikte, sekiz yillik egitim sonunda
diploma verilmesi gerektigi de surada alinan kararlar arasindadir.

Ogretmen yetistirme konusunda &nemli Kkararlar alman
stirada, egitim yiiksekokullarinda simif 6gretmenligi disinda Fen
Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e, Matematik gibi alanlarda brans
Ogretmeni yetistiren programlarin agilmast ve bu programlara
ogretmen lisesi mezunlar i¢in 6zel kontenjanlar ve puan avantajlart
saglanmasi karar1 bulunmaktadir. Ayrica, Ogrenci Yerlestirme
Smavi  (OYS) puam ile o&grenci alimlarinm  yapilmasi

kararlagtirilmistir.

XIII. Milli Egitim Sarasi
15-19 Ocak 1990’da gerceklesen XIIl. Milli Egitim
Surasinda, yaygin egitim konusu temel giindemi olusturmaktadir.
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XIV. Milli Egitim Siirasi

27-29 Eyliil 1993’te gergeklesen stirada, okul 6ncesi egitim,
egitim yonetimi konular1 goriistilmiistiir.
XV. Milli Egitim Sirasi

13-17 Mayis 1996'da gergeklestirilen XV. Milli Egitim
Strasinda, ilkégretim konusuna odaklanilmigtir. Kararlarda, temel
egitim yerine ilkdgretim teriminin  kullanilmas1  6nerilmis,
okullagma, tesislesme, egitimin igerigi Ve arag-gereglerin
diizenlenmesi gibi konular ele alinmigtir. Sekiz yillik zorunlu
ilkogretime gecilmeden once hedefler ve ders programlarinin
biitinlik  ilkesine goére yeniden diizenlenmesi  gerektigi
vurgulanmistir. Programlarin milli kiiltiir ve bilimsel-teknolojik
gelismeleri kapsamasi, TRT ve uydu kanallarindaki egitim
programlarindan yararlanilmasi, meslek tanittimi ve teknoloji-
tasarim konularinin miifredata dahil edilmesi, &grencilerin
bilgisayarlarla tanismasinin tesvik edilmesi gibi kararlar alinmistir.

XVI. Milli Egitim Siiras1

13-17 Kasim 1999°da gerceklestirilen XVI. Milli Egitim
Surasinda, mesleki ve teknik egitim agirlikli konular gorisiilmistiir.
Mesleki ve teknik egitimin ortadgretim sisteminin biitiinliigi iginde
oncelikli olarak yeniden yapilandirilmasi gerekliligi konusunda
kararlar alinmistir.
XVII. Milli Egitim Siiras:

13-17 Kasim 2006’da toplanan XVII. Milli Egitim

Surasinda, egitim sistemimiz hakkinda énemli degerlendirmelerde
bulunulmustur. Kiiresellesme ve AB siirecinde Tiirk egitim sistemi
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konulari, yonlendirme ve smav sistemi ile okul kademeleri arasi
gecisler kapsamli bir sekilde ele alinmigtir.

Strada alinan Kararlara gore, birinci, ikinci ve {igiincii
smiflardaki derslerin simif Ogretmenleri, dordiincii ve besinci
siniflardaki derslerin ise brans 6gretmenleri tarafindan verilmesi
gerektigi belirlenmistir. Ayrica, &grencilerin kiiltiirel ve sosyal
etkinliklere katilabilmeleri i¢in okulda kalma siirelerinin yeniden
diizenlenmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu neriler dogrultusunda,
1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’nda gerekli diizenlemelerin
yapilmas1 gerektigi kararlastirilmistir.

XVIII. Milli Egitim Stiras:

1-5 Kasim 2010°da toplanan XVI1II. Milli Egitim Siarasinda,
ilkogretim ve ortadgretim Ogretmenlerinin mesleki gelisimi,
yetistirilmesi ve istihdamu ile spor, sanat ve deger egitimi konular
hakkinda goriimeler gergeklestirilmistir.

Strada alinan Kararlara goére, Ogretmen ihtiyacinin
planlanmast ve bu plana uygun Ogretmen yetistirilmesi
gerekmektedir. Ogretmenlere, dersligi diizenleme ve gerekli arac-
gerecleri bulundurma, koruma ve kullanma sorumlulugu verilerek,
siiflarin  etkin - kullanim1  saglanmalidir. Brang dersliklerinin
yayginlastirilmasi, insani ve demokratik degerleri gelistiren
uygulamalara oncelik verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Zorunlu
egitim stiresi ise toplam 13 yil olarak diizenlenmesi tavsiyesinde
bulunulmustur. Bu kapsamda okul 6ncesi egitim bir y1l, temel egitim
dort yil, yonlendirme ve ortadgretime hazirlik dort yil ve ortaggretim
dort yil olacak seklinde diizenlenmesi gerektigi belirtilmistir.
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XIX. Milli Egitim Siirasi

02-06 Aralik 2014’te gerceklestirilen XIX. Milli Egitim
Strasinda, egitim programlari ve haftalik ders diizenlemeleri ile
Ogretmen Ve egitim yoneticilerinin niteliginin iyilestirilmesi, ayn
zamanda okul giivenligi konular1 6n planda yer almistir.

Strada, ilkokullarda tekli 6gretime gegilmesi karar1 alinmis
ve buna ek olarak, Trafik Giivenligi ve Insan Haklar1 konularmnim
Hayat Bilgisi dersine, Yurttaslik ve Demokrasi dersi konularinin da
Sosyal Bilgiler dersine entegre edilmesine karar verilmistir. Ayni
sekilde, ortaokullar igin de tekli 6gretime gegilmesi karar1 alinmstir.
Sosyal Bilgiler dersinin ilkokul doérdiincii siniftan itibaren Fen
Bilgisi dersi ile esit dagilima sahip olmasi kararlagtirilmistir.
Degerler egitiminin, 6gretim programlarinda sarmallik anlayistyla
etkin bir sekilde yer almasi gerektigi vurgulanmistir. Bu kapsamda,
Sosyal Bilimlere Giris ad1 altinda segmeli bir dersin eklenmesi karar1
almmistir. Ayrica, ortaokullarda okutulan Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersi programinin giincel anlayis ve yontemler dikkate
alinarak yeniden yazilmasi gerektigi de kararlar arasindadir.

XX. Milli Egitim Stirasi
1-3 Aralik 2021°de gerceklestirilen XX. Milli Egitim
Surasinda, okul dncesi egitimin yayginlastirilmasi, temel egitimde

firsat esitliginin saglanmasi, 6gretmenlerin mesleki gelisimleri ile
mesleki egitimin iyilestirilmesi gibi konular ele alinmistir.

Strada almman kararlara gore, ortaokullarda se¢meli ders
uygulamasi yeniden diizenlenerek daha islevsel hale getirilmelidir.
Teknolojinin egitim siirecine entegrasyonu igin Ogretmenlere,
uygulama 6rneklerini igeren kilavuz Kitaplar hazirlanmali ve ¢evrim

-22--



ici igeriklerle iyilestirmeler yapilmalidir. Ayrica, her dersin
iceriginde diistinme becerilerini gelistiren etkinliklere yer verilmeli
ve Ogretim programlarinda belirlenen hedeflere uygun olarak
ogrencilerin akademik, sosyal ve duygusal gelisimleri yakindan
takip edilmelidir.

Sonu¢

Cumhuriyet doéneminden glintimiize kadar; bir maarif
kongresi, ti¢ heyet-i ilmiye toplantisi, iki maarif stras: ve 18 milli
egitim gslrast olmak {izere toplam 21 egitim toplantisi
gerceklestirilmistir. Bu toplantilarda, Tirk egitim sistemi agisindan
oldukca oOnemli ve kritik Kkararlar alinmig ve tavsiyelerde
bulunulmustur. Gergek ve ¢ok boyutlu ¢oziimler ortaya konmasina
ragmen, uygulama asamasinda yasanan giiclikler ve kararlarin
sadece tavsiye olarak goriilmesi, kisir bir dongiiye yol agmustir. Milli
egitim slralari, egitimle ilgili yapilmasi gereken diizenleme ve
degisikliklerin belirlendigi o6nemli toplantilar olmaya devam
etmektedir. Egitim sistemimizin vazgecilmez bir pargasi olan sosyal
bilgiler dersi de bu reformlar ve diizenlemeler yoluyla gelismis ve

degisime ugramistir.

Bu calismada, Cumhuriyet doneminden giinlimiize kadar
gerceklesen Milli Egitim Stralari, sosyal bilgiler egitimi agisindan
incelenmistir. Tirkiye'de 1968 yilinda, ilkokulun dordiincii ve
besinci siniflarinda okutulan tarih, cografya ve yurttaslik bilgisi
konular1 birlestirilerek, "Sosyal Bilgiler" adi altinda tek bir ders
olarak 6gretilmeye baslanmistir. Bu nedenle, stralarda bu dersin
dogrudan bahsi gegmemektedir.
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Atatiirk 1. Maarif Kongresinin ilk toplantisinda, bilim ve
kiiltir basta olmak ftizere egitim konusundaki diisiincelerini,
gerceklestirilecek inkilaplari, 6gretmenler ig¢in diisiincelerini ve
beklentilerini aktarmistir. ikinci toplantida, ¢ocuklarin hayata daha
basarili bir sekilde hazirlanmalar1 i¢in bir programin yapilmasi
gerektigi diisiincesi vurgulanmstir. Ugiincii toplantida ise, egitimin
sadelestirilmesi, uygulanabilir hale getirilmesi ve millilestirilmesi
gerektigi diislincesi one ¢ikmistir. Bu noktalar, sosyal bilgiler egitimi
acisindan biiyiik Onem tasimaktadir. Egitim, bilim ve kiltiir
alanindaki yenilikler, Atatiirk ilke ve inkilaplar1 ile ¢ocuklarin
hayata hazirlanmasi konulari, sosyal bilgiler egitimi agisindan Kritik
oneme sahiptir.

Birinci, ikinci ve diciincii Heyet-i Ilmiye toplantilarinda
ilkogretim programlarinin hazirlanmasi, ders kitaplarinin basilmasi
ve egitimin millilesmesi konularinda alinan kararlar, sosyal bilgiler
egitiminin temelleri agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. . Maarif
Strasinda, Cumhuriyet egitiminin plan ve esaslarinin belirlenmesi,
okul ders kitaplarinda tek tip kitap (devlet kitabi) sistemine gidilmesi
kararlari, sosyal bilgiler egitiminin gelisimi igin Kritik bir adim
olmustur. Il. Maarif Strasinda alinan ahlak egitimi ve Tirklik
egitimi kararlar1 ise, sosyal bilgilerin genel amaglariyla biiyiik
oranda ortiismektedir. Bu Kkararlar, sosyal bilgiler egitiminin milli
kimlik ve degerler dogrultusunda sekillenmesine katki saglamistir.

I11. Milli Egitim Surasi'nda alinan Kararlar arasinda, okul-aile
birliklerinin egitim ve 6gretim ilkelerini ailelere tanitmasi, temizlik,
saglik ve devamsizlik gibi konulara odaklanilmasi ve ayn1 zamanda
fikir, duygu ve ahlaki egitim konularina 6zel bir 6nem verilmesi
bulunmaktadir. Bu kararlar, dolayli da olsa, sosyal bilgiler egitimini
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yakindan ilgilendirmektedir. 1V. ve VIII. Milli Egitim Stralarinda,
egitim ve Ogretimde demokratik esaslarin gbzden gegirilmesi
gerektigi vurgulanmis ve Tarih, Cografya ve Yurttashk Bilgisi
derslerinin birlestirilmesi ve ¢ocuk psikolojisine uygun bir sekilde
diizenlenmesi karar1 alinmistir. Bu karar, bugiinkii sosyal bilgiler
dersinin temelini olusturmustur.

V. ve VII. Milli Egitim Stralarinda, ilkdgretim kanun taslagi
lizerinde yapilan gorligmeler ve programlarin yayginlastirilmadan
once denenerek gelistirilmesi kararinin, giinimiizde pilot okul
uygulamasinin temelini olusturdugu soylenebilir. VI. Milli Egitim
Strasinda ise, halk egitiminin amaglari, okuma yazma oraninin
yiikseltilmesi ve milli birligin kuvvetlendirilmesi gibi konularda
alinan kararlar, egitim acisindan olumlu gelismelerdir. Halk egitimi
konusunda alinan bu kararlarin, glinimiiz sosyal bilgiler egitimi
tizerindeki etkileri yadsinamaz derecede 6nemlidir.

X. Milli Egitim Strasinda alinan kararlar, temel egitime giris
yasinin yediden altiya indirilmesi ve zorunlu egitimin bes yildan
temel egitimin tiimiinii kapsayacak sekilde sekiz yila ¢ikarilmasi,
glinlimiiz egitim sisteminde firsat esitligini saglamada 6nemli bir rol
oynamaktadir. XII. Milli Egitim Strasinda ise, Atatiirk ilke ve
inkilaplar1 ile Tiirk Milli Egitiminin genel amaglari belirtilerek, bilgi,
teknoloji ve haberlesme toplumuna uyum saglayabilen, hiir ve
demokratik diistinceye sahip, sevgi ve hosgoriiyii benimseyen
bireyler yetistirme amaci vurgulanmistir. 21. yiizyila girerken, temel
vatandashik bilgisi ve davramiglarim1  kazandiracak sekilde
programlarin diizenlenmesi, gliniimiiz sosyal bilgiler egitiminin ders
icerigiyle yakindan iligkilidir.
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XV. Milli Egitim Sdrasinda, egitimin igeriginin milli
kiiltiirin temel 6gelerini igermesinin yani sira bilimsel ve teknolojik
gelismeleri de takip edebilecek sekilde diizenlenmesi gerektigi
vurgulanmustir. 1kogretim okullarinin programlarinda meslekleri
tanitict bilgilere yer verilmesi kararlastirilmistir. Bu karar, sosyal
bilgiler dersinin bilim, teknoloji ve toplum o6grenme alaniyla
dogrudan iligkilidir. XVI1II. Milli Egitim Strasinda ise, okulda temel
insani, ahlaki, sosyal, kiiltirel ve demokratik degerleri gelistirmeye
yonelik uygulamalara agirlik verilmesi hedeflenmistir. Bu da sosyal
bilgiler dersiyle dogrudan iliskilidir. Ogrencilerin yas gruplar1 ve
bireysel farkliliklar1 goz 6niinde bulundurularak, zorunlu egitimin
yeniden yapilandirilmasi tavsiye edilmistir. Stirada belirtilen tavsiye
kararma gore okul dncesi egitimin bir yil, temel egitimin dort yil,
yonlendirme Ve ortadgretime hazirligin dort yil ve ortadgretimin de
dort yil olmasi gerektigi belirtilmistir. Bu yeni sistem, dgrencilere
farkli ortamlarda egitim alma imkani saglamay1 hedeflemektedir.

XIX. Milli Egitim Strasinda, Trafik Giivenligi ve Insan
Haklar1 konularinin Hayat Bilgisi dersine, Yurttaslik ve Demokrasi
dersi konularinin da Sosyal Bilgiler dersine entegre edilmesi karari
verilmistir. Bu diizenleme, sosyal bilgiler egitimi adina alinan
dogrudan karardir. Bu karar Sosyal Bilgiler dersine yiiklenen biiyiik
sorumlulugun gostergesi olabilir. Ayrica, Sosyal Bilgiler derslerinin
ilkokul dordiincti siniftan itibaren programa dengeli bir sekilde
dagitilmas1 ve se¢cmeli dersler arasinda yer alan sosyal bilimler
boliimiine "Sosyal Bilimlere Giris" adli yeni bir dersin eklenmesi
onerilmistir. Ortaokullarda okutulan T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iilik dersinin  programinin  da giincel anlayiglar ve
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yontemlere gore yeniden yazilmasi gerektigi karari alinmistir. Bu
kararlar, sosyal bilgiler egitimiyle dogrudan baglantilidir.

Son stira olan XX. Milli Egitim Strasinda, teknolojinin
egitimle birlestirilmesinin gerektigi ve bunun igin 6gretmenlere yol
gosterici materyallerin hazirlanmasi ¢alismalarinin yapilmasi istegi,
sosyal bilgiler dersinin hem igeriginin zenginlesmesine hem de
ogrencilerin bu dersten elde edecekleri kazanimlarin artmasina katki
saglayacaktir.

Sonug olarak, Cumhuriyet doneminden giliniimiize kadar,
milli egitim stralarmin sosyal bilgiler egitimine y6nelik dogrudan
kararlar aldigi goriilmektedir. Yeni bir devletin egitim sistemini
saglamlastirma ve gelistirme ihtiyaci i¢inde oldugu ve bu siiregte
yapilan degisikliklerin birbirini tamamlayici nitelikte oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle, Tiirk egitim sistemi agisindan bu tiir
geligsmelerin son derece 6nemli oldugunu belirtmek gerekir.
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BOLUM II

Sosyal Bllgller Egltlmlnde Ekonomi Konularinin
Onemi ve Ogretim Yontemleril

Abdullah UGUR?

Giris

Ekonomi bilimi, sirl (kit) kaynaklarla insanlarin sinirsiz
diizeyde olan tiiketim ihtiyaglarim1 en iyi sekilde nasil
karsilayabilecegini arastiran bir sosyal bilim dalidir (Ertek, 2006).
Rurffin & Gregory (1983) ise ekonomiyi insanlarin degis tokus,
tiiketim mallar1 ve hizmetler iiretip insanlara sunma siirecinde sinirl
kaynaklarmi (toprak, is giici, sermaye, makine, bina vb.) nasil
kullanacaklarini inceleyen bir bilim dali olarak nitelendirmislerdir.
Her toplum, kitlik problemiyle karsi karsiyadir. Esyalar, hizmetler
ve zaman igin isteklerimiz, sahip oldugumuz kaynaklardan daha
fazladir. Bu nedenle, tiim isteklerimizi istedigimiz anda

! Bu calisma yazarin “Guncel Cocuk Dergilerinin  Sosyal Bilgiler Egitiminde
Kullanilmast” adli doktora tezinden tretilmistir.
2 Dr., Milli Egitim Bakanligi, Orcid: 0000-0002-1383-8713
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karsilayamayiz; hangilerini karsilamak istedigimize karar verirken
bazilarini tercih etmek ve bir kismindan vazge¢mek durumundayiz
(Buckles, 2001). Bocutoglu, Berber & Celik (2000) de ekonomiyi,
kit kaynaklarla smirsiz ihtiyaglarimi karsilama problemiyle karsi
karsiya kalan bireyin ya da toplumun refahin1 en st diizeye
ulastirma  seceneklerini  arastiran  bir  bilim  dali  olarak

tanimlamisglardir.

Eski Yunan doéneminde, ekonomi terimi, bir evin mal
varligimi yonetme organizasyonu olarak anlamlandiriliyordu. O
zamanlar ekonomi, yalnizca bir evin ilgi ve etki alanini igine alirken,
giiniimiiz sartlarinda ise tiim diinyay1 etkileyen bir kavram haline
dontismiistir. Ekonomi, kisith kaynaklarin etkin ve verimli bir
sekilde kullanimini inceleyen bir sosyal bilim alanidir. insanlarin
giinliik ekonomik faaliyetlerini ve birbirleriyle etkilesimini toplum
icinde bir arada yasayan bireylerin bakis agisindan ele alarak inceler
(Tirkay, 1995). Ekonomi biliminin temel amaci; degisen, gesitli hale
gelen, tekrarlanan ve artan insan ihtiyaglari ile bu ihtiyaglari
karsilamak i¢in kullanilan kaynaklarin kitlig1 arasindaki dengesizligi
ve esitsizligi analiz etmek, bu dengesizligi azaltmaya ve miimkiinse
yok etmeye yonelik tedbirler ve ¢oziimler bulmaktir (Yigitbasi,
1996).

Ekonomi, kitlik sartlarinda insanlarin ihtiyag duydugu veya
talep ettigi mal ve hizmetlerin tretimi, dagitimi, degisimi ve
tiketiminin ele alinmasidir. Glinlimiiziin modern sanayilesmis
toplumlarinda ihtiyaglar ve istekler fazladir ¢iinkii bireyler yiiksek
bir yasam standardi1 beklemektedir. Bunlarin elde edilmesi, timii bir
iliski agim1 kapsayan iiretim, dagitim, degisim ve tiiketimi igerir
(Parker, 2001).
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Kitlik, ekonominin en temel meselesidir. Insanlarin istekleri,
genellikle onlart tatmin etmek i¢in ihtiyag duyulacak olan
kaynaklarin tizerindedir. Bu sebeple, kararlarin ne kadar sinirh
kaynaklarin tahsis edilecegi ve karsiliginda hangi isteklerin
karsilanacagi ile ilgili olmasi gerekir. Ekonomi, karar vermede
kullanilan yaklagimlarin incelenmesi ve evrensel kitlik sorununa
cevaplar aranmasidir (Savage & Armstrong, 1996).

Ekonominin bir diistinme tarzi oldugunu ortaya koyan Alter,
Manson, Larson & Morgan (2000), ekonomiyi anlamak igin 6nemli
bir gereksinim oldugunu ifade etmistir. Ekonomi, problem ¢6zme ve
alternatifler arasindan tercih yapma konusunda genel bir kavrayis
ortaya koyar.

Insanlar sosyal, siyasi ve ekonomik sistemin birer iiyesi
olarak caliganlar, iiretenler, tiiketiciler, yatirrmeilar ve politik yonden
karar alan vatandaslar olarak ekonomiyle farkli diizeylerde iliski
kurmak durumundadirlar. Ekonomi, insanlarin hayatlarina dogrudan
ve dolayli olarak etki etmesine karsin, genellikle karmasik sayisal
islemlerin gerceklestigi, anlasilmasi zor ve korkutucu bir alan olarak
diistintlir. Ekonomi terimi genellikle para ve finans islemlerini
cagristirirken, aslinda giinliik  kararlarla ilgili  ihtiyaglarini
karsilamay1r amacglayan tliketiciler, c¢alisanlar, igverenler ve
vatandaslar olarak insanlarin 6nemli bir alanidir (Schug, 1996).

Ekonomi insanlarin  giinlik yasamlariyla dogrudan
baglantilidir. Ekonomi egitimi 6grencilere kaynaklarin elde
edilmesine ve tiiketimine iliskin sorumlu davraniglar gelistirme
konusunda rehberlik yaparak ayn1 zamanda bilgi ve deneyimleri
kazanma olanag1 saglar. Bunun yaninda ekonomi egitimi nasil para
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kazanilabilecegini, paranin en iyi sekilde nasil kullanilabilecegini ve
nasil tasarruf edilebilecegi konusunda fikirler verir. Son olarak,
ogrencilerin diinyadaki belli basli ekonomik sistemleri ve buna bagli
olarak kendi iilkelerinin ekonomik modelini tanimalarina imkan
saglar (Evans & Brueckner, 1990).

Para ve kisisel finansin ekonominin bir boyutu oldugu
bilinci, genellikle bireylerin giindeminde 6nemli bir konu olarak yer
alir. Ancak vatandaslarin, politik-ekonomik sistemin bir pargasi
olarak ekonomi konusunda ne kadar bilingli olduklari, sistemin
isleyisi hakkinda ne kadar farkindaliklar1 oldugu ve bu bilincin tercih
ve davraniglarina ne sekilde yansidigi da ayni diizeyde 6nemlidir.
Ekonominin giinlik yasam pratiginden ¢ikarak bir bilissel konu
haline gelmesiyle birlikte, arastirmacilar tarafindan ekonomik
okuryazarlik kavrami gergevesinde ele alinmakta ve bu alanda
calismalar yapilmaktadir (Agnello & Lucey, 2010; Akhan, 2010;
Miller, 1988; Weaver, 2011).

Sosyal Bilgiler Egitiminde Ekonomi Konularinin
Ogretilmesinin Onemi

Vatandaslik sorumluluklarinin &nemli bir geregi olan
ekonomi, hayatimiz igerisinde neredeyse her se¢imin ekonomik bir
yonii oldugu gergegini ortaya koyar. Bu sebeple, ilkdgretim
seviyesindeki 6grencilerin, ekonominin iiretici, tiiketici ve vatandas
olarak insanlarin hayatini nasil etkiledigini anlamalar1 biyiik bir
Oonem tagimaktadir. Eger Ogrenciler ekonomik kavramlari ve
islevlerini 1yi bir sekilde ogrenirlerse, ileride tiiketici, iiretici ve
yatirimet rolleri iginde verimli ekonomik kararlar alip uygulamaya
koyabilirler. Bu nedenle, 6grencilere ekonomik konularin bugiin ve
gelecekteki yagamlarini nasil etkiledigi konusunda bilgi verilmelidir
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(Akhan, 2015). 21. yiizyila girerken ve kiiresellesmenin diinya
genelinde etkisini artirmasiyla beraber, okullarda ekonomi daha
fazla vurgulanmasi gereken bir alan olarak goriilmeye baslanmistir
(Melendez, Beck & Fletcher, 2000).

Ulke ydnetim sistemi dahilinde bireyler, ekonomik yasam
icerisinde ii¢ temel rol iistlenirler: iiretici, tiiketici ve vatandas. ilk
olarak, vatandaslik statiisii sayesinde, devletin ¢alisma ve sosyal
giivenlik sistemine dahil olurlar ve boylece c¢esitli sosyal ve
ekonomik haklar ile sorumluluklara sahip olurlar. Bu haklar ve
sorumluluklar; is sahibi olma, yeterli gelire sahip olma, is
diinyasinda esitsizlige ugramama, isgiiciine katilabilmek i¢in gerekli
egitimi alma, sosyal devlet imkanlarindan yararlanma gibi temel
ekonomik baglar1 olusturur (Kessler-Harris, 2003; Lewis, 2003;
Woodiwiss, 2002). Ayrica bir kiginin ekonomik yonden tercihleri,
tiretim Ve tiikketim eylemleri, tiim sistemi etkileyebilir seklinde ifade
edilebilir (Ellis, 2007).

Ekonomi, kaynaklar ile ilgili olarak insanlara rehberlik eder,
bu sekilde insanlar kaynaklarin farkli bir sekilde dagitilmasiyla daha
iyi durumda olamayacaklarin1 diisinmek durumunda kalirlar.
Ekonomistler tarafindan ekonomik verimlilik olarak adlandirilan bu
kavram, genis bir toplumsal hedefi ortaya koyar (Buckles, 2001).
Alter & ark. (2000), ekonominin bir diisiinme sekli oldugunu
vurgulamiglardir. Ekonomi, problem ¢6zme ve alternatifler
arasindan se¢im yapma noktasinda genel bir anlayis1 ifade eder.
Giinliik hayatimizin 6nemli bir unsuru olan ekonomiyi anlamak igin
giclii bir ihtiyag bulunmaktadr.
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Miller (1991) tarafindan ekonomi, "karar verme bilimi"
olarak tanimlanmistir. Ekonomi egitiminin temel amaci, daha
sorumlu ve etkin vatandaslik becerilerini kazandirmaktir.
Ogrencilerin  sadece bilimsel gergeklerin, kavramlarm ve
varsayimlarin bilgisini edinmelerine yardimci olmak yerine, kisisel
ve sosyal sorunlarla yiiz ylize kaldiklarinda bagimsiz kararlar
alabilme becerisini kullanarak ekonomiyi etkili bir sekilde
kullanmalarina destek olmalidir. Bu hedefe ulasmak, 6grencilerin
diinyay1 anlama ve iyi distniilmiis kararlar verme yetenegini
gelistirerek onemli kisisel ve sosyal konular1 etkileyebilir.

Ekonomi, karmasik arz-talep egrilerini matematiksel
islemlerle agiklayan bir alan degil, aslinda insan iliskilerini ele alan
ve insanlarin isteklerini karsilamak amaciyla yapilan faaliyetleri ve
sosyal refahi kapsayan bir bilim dalidir. Bu sebeple, 6grencilerin
ekonominin gercek, somut insan deneyimlerini kisisel, yerel, ulusal
ve uluslararas1 diizeyde ele aldigin1 anlamalart 6nemli bir yer
tutmaktadir (Gathany, 1934). Egitim programlarinda ekonomi,
ogrencilere karar verme becerisi kazandirmak igin insanlarin giinliik
davraniglarina dayali segimlerle ilgili oldugu vurgulanmalidir.
Ogrencilerin ekonominin temel unsurlarini anlamalar1 ve giinliik
yasamdaki rollerini kavramalari, hayatlarini dogrudan etkileyecek
ekonomik kararlar verme becerilerini gelistirmelerine yardimci
olabilir. Murphy & Walsh (1989) tarafindan gosterildigi gibi
ogrencilere ekonomik karar verme becerileri su sekilde 6gretilebilir:

1. Sorunu ortaya koyma,
2. Secenekleri siralama,
3. Olgciitleri belirleme,

--35--



4. Secenekleri degerlendirme
S. Karara varma.

Wentworth (1987), ekonomi egitimi verilmesinin hedefinin,
ogrencilerin ekonominin isleyis mantigin1 6grenerek gilinliik
hayatlarinda uygulama becerilerini gelistirmek ve boylece ekonomik
diistinme yeteneklerini artirmak oldugunu savunmaktadir. Bugiin,
egitimciler ve ekonomistler, ekonomi egitiminin kavramsal ve
diisinsel yaklagimlarini birlestirmenin daha faydali olacagina

inanmaktadirlar.

Bir tlkenin ekonomik yonden gelismesi, 0 iilkedeki
vatandaslarin kendilerini bireysel olarak ve genis manada toplumsal
yonden gelistirmeleriyle siki bir baglanti halindedir. Egitim
sayesinde, kisisel ve toplumsal davraniglar gelistirilirken, ekonomik
kalkinmay1 hizlandirmada 6nemli bir yer tutan yeni deger yargilar
da benimsenir. Bu tir kalkinmanin saglanabilmesi ve
stirdiirtilebilmesi egitime verilen 6neme dogrudan baghdir. Aksi
halde amaci olmayan, plansiz bir egitim, ezberci bir sistem ve kisisel
cikarlart her seyin istiinde tutan, haksiz yollardan kolayca zengin
olmay1 amag edinen ve hakki olmadigi halde bazi imkanlar1 yasadist
kaynaklardan elde etmeye calisan bir kusak yetisir. Bu tiir bir
kusaktan olusan bir toplumda ahlaki degerler, hukuk veya adalet
islevini yerine getiremez (Kaya, 1977).

Sonmez (2005)'e gore, bir iilkede uygulanmakta olan
ekonomik modelin temellerine hakim olan, bunlar1 uygulayabilen ve
gelistirebilen insanlarin nitelikli bir sekilde yetistirilip toplum
hayatina kazandirilmasi, 0 iilkede uygulanmakta olan egitim
sisteminden beklenir. Bu noktada, bir iilkede benimsenen egitim
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sistemi, savunulan veya uygulanmak istenen ekonomik modeli
bilmek, savunmak, uygulamak, degerlendirmek ve yeni ufuklar
acmak i¢in tiretken Ve tiiketici insanlar1 niceliksel ve niteliksel olarak
yetistirmeyi hedeflemelidir.

Ogrenciler ekonomi egitimi sayesinde ekonomi konularini
elestirel distinebilir; tretim ve dagitimi1 etkileyen ekonomik
sistemleri karsilastirabilir; tarihsel olaylardaki ekonomik bakis
acilarini analiz edebilir, ekonomik mantikla issizlik ve kirlilige kars1
ortaya atilan politikalar1 degerlendirebilirler. Ogrencilerin bunlart
yapabilmeleri i¢in derslerde ekonomi ile ilgili degisik sema, grafik
veya tablolarin 6grencilere verilip degerlendirebilmeleri ig¢in olanak
verilmelidir. Ogrencilerin  kendilerinin ve digerlerinin yasam
standartlarin1  etkileyen ekonomik kararlarin nasil verildigini
anlamalar1 ve kendileri i¢in de mantikli kararlar alabilmeleri igin
aktif bir katilimc1 olarak derslerde 6grencilere firsatlar sunulmasi
onemli bir yer tutmaktadir (Zarrilo, 2000).

Bireylerin, ekonomik gelismeleri yorumlayabilme becerisi,
diinyay1 anlamalarina fayda saglamakta ve daha akilci ve katilimci
bir anlayis sergilemelerini saglayarak ekonomi politikalarinin
siirlarini ve potansiyelini anlayabilmelerine imkéan tanimaktadir
(Gerek & Kurt, 2011).

Zaman ilerledik¢e insanlar, etkili bir vatandaslik igin
ekonomi egitiminin ne kadar gerekli oldugunu anlamaya
baglamiglardir. Maalesef, bir¢cok egitimci ekonomiyi yalnizca
yiksekdgrenim Ogrencilerinin anlayabilecegi iist diizey teknik
kavramlarla dolu ve karmasik bir disiplin olarak nitelendirmislerdir.
1960'l1 yillarda, ekonominin yiiksekogretim diizeyinden daha alt
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seviyelerde Ogretilebilip  Ogretilemeyecegi  analiz  edilmeye
baglanmistir. O dénemde verilen yanit, 6gretilebilecegi seklindedir.
Ekonomi egitimiyle ilgili son goriis, lise diizeyinin ¢ok ge¢ oldugu
seklinde benimsenmistir. Ayrica, lise egitimini tamamlayamayan
ogrencileri de gbz oniinde bulundurarak, ilkokul ve daha oncesinde
ekonomi egitimine baslanmasi gerektigi gerekliligi ortaya
cikmaktadir (Kourilsky, 1987).

Ekonomi egitimi, insanlarin tarihsel olaylar1 ve toplum igin
gerekli olan kurumlar1 daha yakindan tanimalarina imkan tanir.
Ogrenciler igin ekonomik konular giinliik yasamla baglantil1 ve onlar
acisindan ilgi ¢ekici konular durumundadir. Ekonomik analiz ve
degerlendirmelerin sosyal bilgiler, tarih ve diger baz1 derslerde yer
almasi, bu derslerin islenis siirecinin daha da zenginlestirilmesi ve
ogrencilerin glinlimiiz diinya kosullarin1 daha iyi kavramalarina
yardimci olur (Buckles, 2001). Ogrencilerin ekonomik alandaki bilgi
ve tecriibe diizeylerinin sosyal hayatlarinda yasadiklart diinyay:
anlamlandirmalarinda 6nemli bir yer tuttugu ortaya konulmustur
(Marks & Kotula, 2009).

Diustiniildiigiinde, birgok temel insan faaliyeti ekonomi
bilimiyle iliskilendirilebilir. Uretim, dagitim, tiiketim, ulasim veya
iletisim gibi 6nemli alanlar, ekonomi hakkinda bilgi ve beceriler
edindik¢e daha iyi anlasilabilir (Hanna & Jacks, 1987). Ekonomi
konularin1 &grenmek, ogrenciler icin olduk¢a faydalidir. Bu
baglamda ekonomi, ogrencileri gelecekte dikkatli bir Kkariyer
se¢imine yonlendirirken, kendi harcamalariyla ilgili akilci kararlar
almalarina ve bir is Kkariyeri segcme potansiyeline sahip olma
konusunda yardime1 olur (Sunal & Haas, 2002).
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Sosyal Bilgiler Dersinde Ekonomi Konular1 Nasil
Ogretilmelidir?

Ekonomi biliminin temelinde yer alan sorun, kaynaklarin kit
olmasidir ve bu nedenle ekonomi bilimine kitlik bilimi de denir
(Welton & Mallan, 1999). Ogrencilere verilecek temel ekonomi
ogretimi, ilk basta giinliik hayatlarinda karsilasabilecekleri ekonomi
konulariin anlasilmasini saglamakla baglar. Ekonomik kararlarin
giinliik yasami nasil etkiledigini 6grenmek &grencilerin iiretici,
tiiketici ve vatandas olarak ekonominin insanlarin hayatini nasil
etkiledigini anlamalarina katki saglar. Bireylerin ekonomik rolleri,
ailelerin yerel ekonomideki rolii, vatandaslarin toplumdaki
ekonomik sorumluluklari, bolge ve diinyadaki ekonomik
kaynaklarin kullanimi gibi konular insan hayatini sekillendirir. Bu
nedenle ogrenciler, ekonomi konularmin bugiin ve gelecekte
hayatlarinda nasil etkili oldugu konusunda bilinglenmelidirler
(Akhan, 2015).

Egitimciler arasinda, ilkogretim diizeyinde ekonominin
ogretilip dgretilmemesi konusunda otuz yili askin siiredir ciddi bir
tartisma devam edegelmektedir. Bu tartismalar, geng¢ yaslarda
ekonominin o6gretilip 6gretilmeyecegi ve 6grencilerin karar verme
yetenekleri ile iginde yasadiklart diinyayr anlamanin Onemine
odaklanmaktadir. Arastirmacilar, ekonomiyi anlamak ile iyi bir
vatandas olma arasinda nasil bir baglant1 kurduguna odaklanmis ve
sonug olarak ekonomi bilgisinin dgrencilere sosyal yasami anlama
noktasinda biiyiik bir yardimeci olacagi sonucuna ulagmislardir
(Marks & Kotula, 2009).

Ogrenciler, her giin yetiskinler gibi cesitli ekonomik
sorunlarla karsi karsiya kalmakta ve bu sorunlari ¢6zmek igin ¢esitli
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kararlar almalidirlar. Ornegin, istedikleri bir oyuncak icin yeterli
parasinin  olmadigimi fark etmek veya baska bir ihtiya¢ igin
harcamas1 gerektigini bilmek, para harcarken se¢im yapma
zorunluluguyla yiizlesmek veya davraniglarinda tasarruf yapma
ihtiyact gibi durumlarla karsilasabilirler. Bu durum, 6grencilerin
yasamlar1 boyunca karsi karsiya kalabilecekleri ekonomik sorunlari
kavramalar1 ve ¢oziime ulastirabilmeleri i¢in ilkokuldan baslayarak
ekonomi egitimi almalarinin gerekliligini ortaya koymaktadir
(Erden, t.y.). Bu ihtiyag, sosyal bilgiler programlarina "Gelecegin
etkin vatandaslarinda karar verme ve problem ¢ozme becerilerinin
gelistirilmesi" hedefini tasiyan onemli bir gorev vermektedir (Barth
& Demirtas, 1997 den aktaran Oztiirk, 2015).

Savage & Armstrong (2004)’a gore ilkogretimde uygulanan
bir¢gok ekonomi programinin 6grencilere g¢esitli katkilari oldugunu
ortaya koymuslardir:

1. Insanlarin bazi iiriin ve hizmetleri secerler,

2. Insanlarin tercihlerinin belli bir maliyet ortaya

cikarir,

3. Insanlar, 6ngoriilebilir yollarla giidiilere cevap verme

egilimindedirler,

4. Insanlar, bireysel tercihlerini ve giidiilerini etkileyen
cesitli sistemler kurarlar,

5. Insanlar, goniillii bir sekilde ticaret yaptiklarinda
kazang elde ederler,
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6. Insanlarin tercihleri, gelecegin sonuglarina etki eder
ve bu konuda daha iyi anlayisa sahip olmalarina
yardimce1 olmaktadir.

Ekonomi temelli egitimde Ogrenciler, glinliik yasami nasil
etkiledigini anlamaya c¢alistiklar1 temel ekonomik Kararlarla
karsilasirlar. Ilkokula devam eden bir &grenci, karmasik bir
problemle ilgili yeterli deneyime veya motivasyona sahip degildir.
Zamanla, bilgi birikimi onu genis ekonomik sorunlar hakkinda
elestirel diistinme becerisini gelistirecektir. Bu nedenle 6gretmen,
ekonomi bilgisinin ¢ocugun olgunluk seviyesinde ele alinmasi
gerektigini anlamali ve devaminda karmasik problemler hakkinda
yavas yavas bilgi vermelidir. Ogrenciler; para nedir, nasil elde edilir
ve bankalarin gorevleri gibi konular1 anlamadikga, 6gretmen parasal
politikalarin karmagikligini bile lise son siniflara 6gretemeyecektir
(Ragan & Mcaulay, 1968). Schug & Hagedorn (2005), ¢ocuklarin
gelecekte ekonomik ve finansal yonden yetkin bireyler olabilmeleri
bakimindan ekonomi konularimi okul miifredatinin 6nemli bir
pargasi olarak 6grenmeleri gerektigini savunmaktadir. Arastirmada
erken yaslarda okuma ve matematik gibi konularin dgretilmemesi
veya diizenli olarak tekrar edilmemesinin, insanlarin bu alanlarda
yetenekli olmalarin1 engelleyebilecegi vurgulanmaktadir. Benzer
sekilde, erken yaslarda baslayan ve diizenli olarak tekrar edilen
ekonomi ve finans egitiminin, iyi bir birikim programinin 6énemine
vurgu yaptigr gozlemlenmistir. Ekonomi egitimi, Ogrencilerin
hayatlarina yon veren secimleri yapmalarina yardimci olmay1
amaglamaktadir. Boylece, ekonomi egitimi sayesinde Ogrenciler
gelecek hayatlarinda karar verme becerilerini  kullanmay1
ogrenecektir (Farris, 2007).
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[Ikogretim ogrencilerinin deneyimsel ogrenme
kazanmalarin1 saglayan etkinlikler, zaman ve para yonetimi
konusunda karar vermelerini tesvik eder. Bu etkinlikler, ekonomi
konularini i¢ererek yerinde karar verme becerilerini gelistirmelerine
katk1 saglar. Ayrica, 6grencileri ilgili konular hakkinda bilgilendirir
ve segimlerinin olas1 sonuglarm diisiinmeye tesvik eder. Ornegin,
bir smiftaki O6grencilere kitlik durumuyla ilgili bir senaryo
sunulabilir ve bu senaryoyu kendi ifadeleriyle canlandirmalar
istenebilir. Sonrasinda, Ogrenciler ana sorunu tanimlarlar ve
ogretmen, kit kaynaklar sebebiyle karar vermenin 6nemine dikkat
¢eker. Kithigin, insanlarin  mevcut kaynaklar1 isteklerini
karsilamayacak sekilde asmasi sonucunda ortaya ¢iktigi vurgulanir.
Nihayetinde, o6gretmen Ogrencilere yeni ogrendikleri bilgileri
baslangictaki senaryoyla iliskilendirme firsati sunar (Brophy &
Alleman, 2007).

Forsyth (2005’ten aktaran Aktin, 2016)’a goére Ogrenciler
aldiklar1 ekonomi egitimi sayesinde;

e Mal ve hizmetlerin nasil {iiretildigini ve tiiketim
noktalarina nasil dagitildigini 6grenirler,

e Ureticiler ve tiiketiciler gibi mal ve hizmetleri
tanirlar,

e Ekonomi politikalarinda etkilesimi ve ekonomik
eylemleri analiz edebilirler ve bu meselelerin
bireyleri ve genis toplumlarin kararlarini nasil
etkiledigini yorumlayabilirler,
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e Rasyonel ekonomik tercihlerini hem kendi hayatlar
icin hem de sehrin ve iilkenin vatandasi olduklari i¢in
ortaya koyarlar,

e Kendilerinin ve digerlerinin refahini etkileyebilecek
olasi yerel, ulusal ve kiiresel olaylar1 analiz
edebilirler,

e Uluslar ve bireyler arasindaki esitsizlikler ile
bireylerin ve uluslarin  karsilanmasi  gereken
ihtiyaglarini onaylayabilirler.

Sosyal bilgiler dersinin  temel hedefi, vatandashig
giclendirerek  kisinin  kendine, ailesine ve devlete Kkarsi
sorumluluklarint daha etkili bir sekilde hissetmesini saglamaktir.
Sosyal bilgiler dersi, 6grenciyi kisilik gelisimi, insan iliskileri,
ekonomik etkinlikler, vatandashik gorevleri ve sorumluluklari,
degisim ve yasamla basa ¢ikma, diinya, iilke ve ¢evre hakkinda bilgi
birikimine dayanarak toplum yasamina hazirlamay1 amaglamaktadir
(Dénmez, 2003).

Sosyal bilgiler dersi, vatandaslarin bireysel veya toplumsal
sorunlar1 ¢dzebilen, politik, ekonomik ve sosyal konularda bilgi ve
becerilerini pratikte kullanabilen vatandaslar olarak yetismesini
hedefler. Bu derste ekonomik kararlarla yiizlesme, tasarruf etme ve
dogru ekonomik kararlar verme gibi bilgi ve becerileri 6grencilere
saglama amaci Onemli bir yer tutar. Sosyal bilgiler dersi,
ogrencilerin ekonomi kavramlarini, becerilerini ve degerlerini
gercek yasam deneyimleriyle nasil uygulayacaklarini 6grenmeyi
amagclar (Akinoglu, 2002).

--43--



Sosyal bilgiler miifredati, esyalarin ve hizmetlerin iiretim,
dagittm ve tiiketimi i¢in insanlarin nasil Orgiitlenecegini
deneyimlerle yansitmalidir (Martorella & ark., 2005). Sosyal bilgiler
dersindeki ekonomi miifredati, 6grencilere insanlarin tercihlerini ve
bu tercihlerin belirli bir maliyet ortaya ¢ikardigini anlatmalidir.
Ayrica, insanlarin bireysel secimler ve ihtiyaglar iizerinde etkili
sistemler kurduklarini, ticaret yaptiklarinda kazang elde ettiklerini ve
tercihlerinin  gelecekteki sonuglar1 etkiledigini anlamalarina
yardimci olmalidir (Savage & Armstrong, 2004).

Insanlarin ekonomik faaliyetleri oldukca genis kapsamli ve
karmagiktir. Kiigik cocuklar i¢in anlasilmasi zor olan ekonomi
bilgilerini biiyiik ve karmasik ekonomi konularinin altinda yatan
iletisimi anlamak i¢in dogru ve etkili bir yaklasim benimsenmelidir
(Preston & Herman, 1974).

Egitim sistemimizin amaci, bireylerin entegre bilgi, beceri ve
davraniglara sahip karakterler olarak yetismelerini saglamaktir.
Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC) tarafindan belirlenen
yetkinlikler, 6grencilerin ulusal ve uluslararas1 diizeyde kisisel,
sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklar1 beceri
yelpazesini icermektedir. Bu baglamda, “inisiyatif alma ve
girisimcilik" yetkinligi ekonomiyle ilgili olarak vurgulanmistir. Bu
yetkinlik, bireyin disiincelerini eyleme doniistiirme becerisini ifade
eder. Planlama yapma, projeleri yonetme ve hedeflere ulasma gibi
yeteneklerin yani sira yaraticilik, yenilik¢ilik ve risk alma da
icerisinde bulunmaktadir. Bu yetkinlik, is hayatinda sadece ev ve
toplumda degil, is baglami ve kosullarinin farkinda olabilme ve is
firsatlarin1 yakalayabilme yetenegini destekler. Ayrica, toplumsal ve
ticari faaliyetlere katilan bireylerin ihtiya¢ duyduklar1 daha 6zgiin
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bilgi ve becerilere temel olusturur. Ayn1 zamanda, etik degerlere ve
iyl yoOnetisime onem verme amacimi da kapsar (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2018).

Yine MEB’in en son 2018 yilinda yayinladig1 Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi’nda ozel amagclar ortaya konulurken
ekonomi ile ilgili olarak 6zel amaglar su sekilde belirlenmistir:

Atatirk  ilke  ve  inkilaplarinin,  Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltirel ve ekonomik
kalkinmasindaki yerini kavrayip demokratik, laik,
milli ve c¢agdas degerleri yasatmaya istekli
davranmalari,

Ekonominin  temel  kavramlarin1  anlayarak
kalkinmada ve uluslararas1 ekonomik iliskilerde milli
ekonominin yerini kavramalari,

Calismanin toplumsal yasamdaki gerekliligine ve her
meslegin 6nemli ve saygin olduguna iliskin inang

gelistirmeleri,

Ulkesini ve diinyanin gelecegini ilgilendiren
konularla yakindan ilgili olmas,

Dogal ¢evrenin ve kaynaklarin sinirhiliginin farkina
varip ¢evre duyarliligt icerisinde dogal kaynaklari
korumaya calismalar1 ve siirdiiriilebilir bir ¢evre
anlayisina sahip olmalar1 (MEB, 2018).

Okuryazarlik, yazili metinleri anlama ve ¢esitli hedefler igin
uygun bir sekilde yazabilme yetenegini ifade eder. Bu beceri ayni
zamanda konusma, dinleme ve elestirel diisiinme becerileriyle de
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biitinlesir. Ayrica, farkli sosyal ortamlarda uygun dilin taninmasini
ve kullanilmasini saglar (Wray, 2001).

[lkdgretimin ilk kademesindeki ogrenciler, her bir bilgi
alaniin 6zel okuryazarlik gereksinimlerine sahip okul dersleriyle
karsilagirlar. 1lkdgretimin ikinci kademesine yaklasildikca, bu
derslere 6zgii okuryazarlik gereksinimleri daha 6nemli hale gelir.
Okuryazarlik, tiim miifredat konular1 agisindan 6nemlidir ve her bir
ders, kendi bilgi ve becerilerini inga etmeye odaklanir. Bu nedenle,
bu derslerin  ogretimi, 06zel okuryazarlik gereksinimlerinin
anlasilmasina dayanan bir anlayisla planlanmali ve bilgi
olusturmada 6nemli bir rol oynamalidir (Wray, 2001).

Ekonomik okuryazarlik, bireylerin giderek daha bagimli hale
gelen kiiresel ekonominin katilimcilar: ve vatandaslar olarak 6nemli
bir alanda bilgi sahibi olmalarini gerektirir. Toplumun iiretken bir
liyesi, is¢i, yatirimci, tiiketici veya vatandas olarak giinliikk
yasamdaki sorunlari ¢6zmek i¢in gereken becerilere sahip
olmaksizin hareket etmek olduk¢a zor goriinmektedir (Darvin,
2006). Ekonomi okuryazarhigi, 6grencilerin etkin ve katilimci
bireyler olmalarina katkida bulunur. Kisisel ve toplumsal kararlari
dogru bir sekilde almalarina yardimci olur ve bu nedenle ekonomi
okuryazarhigi, hayati bir beceri olarak kabul edilir ve okuma yazma
gibi 6nemlidir (VanFossen, 2003). Ekonomi okuryazarligi Gerek &
Kurt (2007) tarafindan tanimlanan bir dizi yetenekten olusmaktadir.
Bu yetenekler, ekonomik problemleri dogru bir sekilde tanimlama,
cesitli secenekleri objektif bir bi¢imde degerlendirme, maliyet ve
kazanglar1 anlama, ekonomik sartlardaki ve yerel politikadaki
degisikliklerin sonuglarini titizlikle inceleme, ekonomik verileri
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toplama ve diizenleme, ayn1 zamanda kar ve maliyetleri analiz etme
kabiliyetini igerisine alir.

Ekonomi okuryazarligi kisisel kararlarin  ve kamu
politikalarinin sonug¢larini1 tanimlama, analiz etme ve degerlendirme
yetenegi olarak tanimlanmaktadir. EkKonomi okuryazarligi;

e Sinirh miktardaki kaynaklarm  neden oldugu
zorunluluk ve buna bagh olarak insanlarin se¢im
yapma zorunlulugu,

e Ekonomilerin ve piyasalarin isleyisi ile iclerindeki

insanlarin ¢abalari,

e Insanlar ve milletler arasinda var olan ekonomik
etkilesim ve birbirine bagimliligin getirdigi ve
gotilirdiigii sonuglar (Darvin, 2016).

Giiniimiizde ekonomi egitimi biiyiik bir dneme sahiptir,
clinkii O6grencilerin vatandaslar olarak ve kisisel mali durumlar
acisindan  yaptiklari secimleri ekonomik diistinceyle
degerlendirmeleri hayati bir 6neme sahiptir. Tarihsel baglamda
ekonomi konulari, 6grencilerin tarih bilinci agisindan biiyiik bir
oneme sahiptir ve ders kitaplar1 disindaki etkinlikler, ekonomiyi
daha anlamli hale getirebilir. Edebiyat c¢alismalari, durum
caligmalari, arastirmalar, projeler, saha gezileri, skegler,
simiilasyonlar, video oyunlar1 ve dramatik oyunlar gibi etkinlikler;
ornegin para, reklamcilik, bankacilik, gelir elde etme ve harcama
gibi giinliik hayatta karsilagilan konular1 vurgulayarak, kisisel mali
durumlarla daha fazla ilgi uyandirabilir (Chapin, 2009).

—-47--



Nelson (1987), baz1 6grencilerin ekonomi egitimine yeteri
kadar onem vermemeleri ve gelecekteki ekonomik belirsizliklerle
birlestiginde ekonomi egitiminin éneminin ne kadar vurgulandigini
ortaya koymaktadir. Ekonomi egitimcilerinin amaci, temel
ekonomik anlayis1 ve insanlarin giinliik yasamlartyla olan iliskisini
gelistirmektir. Bireylerin hem piyasada hem de se¢imlerde daha iyi
kararlar  vereceklerine inanilarak ekonomik  problemlerin
diizeltilmesi hedeflenir. Dolayisiyla ekonomi egitimi, geleneksel
yontem ve tekniklerle 6gretilmesi miimkiin olmayacak kadar hayati

bir 6nem tagimaktadir.

Giglii bir ekonomi egitim programinin, anlik ve uzun vadeli
birgok islevi bulunmaktadir. Ekonomi kavramlari, diger bilgilerle
birlestirilerek 6gretildiginde, ¢ocuklar ¢evrelerindeki ve diinyadaki
ekonomik olaylarin arasindaki baglantilar1 6grenirler. Gergek yasam
deneyimleri ve uygulamali is aktiviteleri vasitasiyla ¢ocuklar
muhakeme becerilerini gelistirir, 6zgliven kazanir ve kendileri,
aileleri, toplumlari ve is diinyas1 arasindaki iliskileri daha iyi anlama
olanag: elde ederler. Bilingli tiiketici ve iireticiler olabilmek igin
cocuklar, kendi ekonomik durumlarini yoOnetmeyi, kararlarini
vermeyi ve hiikiimetin ekonomi politikalarin1 analiz etmeyi
ogrenerek hayatlarina aktarirlar (Johnson, 1990).

Ekonomi, insanlarin giinliik hayatta karsilastiklari durumlar
anlamak icin giiclii karar verme becerilerine ihtiya¢ duyduklarini
gosterir. Ancak, ozellikle ilkogretim Ogrencileri igcin ekonomi
karmasik ve zorlayici bir konu olabilir. Bu 6n yargilar1 asmanin en
etkili yolu, 6grencilerin karar verme siireglerine etkin bir sekilde
katilmalarin1 saglamaktir. Ders materyallerini ger¢ek yasamla
iliskilendirebilmeleri ve bu baglantilar1 Kurabilmeleri 6nemlidir.
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Boylece oOgrenciler ekonominin karmasik dogasini anlamakla
kalmaz, aym1 zamanda kendi ekonomik kararlarin1 vermeyi de
ogrenirler (Murphy & Walsh, 1989).

Kourisky (1986) tarafindan ifade edildigi gibi 6gretmenler,
ogrencilerini ekonomist gibi diisiinmeye tesvik etmek igin problem
¢dzme yaklasimimi benimsemelidir. Ogrencilerin kendi kararlarini
alip, bazi basarisizlik durumlarinda ders c¢ikarabilmeleri deger
tasimaktadir. Ekonomi  konularin1  Ogretirken  dgretmenler,
profesyonel gelismelerini desteklemek i¢in farkli kaynaklardan
faydalanmalidir. Bu sekilde, ekonomiyi gergek hayata dayali olarak
ogretip kalic1 bir 6grenme saglayabilirler. Ayrica, etkili bir 6gretim
icin arastirma tekniklerini Kkullanabilirler. McKeachie (1997)
calismasinda, birgok 6grencinin pasif bir sekilde dinlemeyi tercih
ettigini, ancak aslinda 6grencilerin aktif bir sekilde konusma, yazma
ve uygulama yaparak daha iyi 6grendiklerini, diisiindiiklerini ve
motive olduklarini vurgulamaktadir.

Buckles (2001) tarafindan yapilan ¢alismaya gore, ekonomi
egitiminde en etkili yontemler arasinda okuma materyalleri, yazma
etkinlikleri ve gorsel-isitsel materyallerin kullanim1 yer alir.
Ekonomi, insanlarin se¢im yapma ihtiyacindan kaynaklandigi igin,
ekonomi egitiminin temel hedefi, 6grencilere nasil dogru se¢imler
yapacaklarin1 6gretmek ve kisisel ile toplumsal ekonomi sorunlarini
analiz ederek ekonomi kavramlarini etkin  bir sekilde
kullanabilmelerini  saglamaktir. Bu da dogru yaklasimlarin
benimsenmesiyle, 6grencilere ekonominin yontemini 6gretmek
anlamma gelir. Salemi (2005) ¢alismasinda, Ogrencilere kendi
deneyimlerinden ve giinliik yasamdaki gézlemlerinden yola ¢ikarak
cevap vermelerini isteyerek, soru ve 6rnek igeren asamalar sunar.
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Boylece, ogrenciler derste oOgrendiklerini kendi deneyimlerine
dayanarak tekrar etme sansi elde ederler.

Ekonomi  egitiminde, Ogretmenler g¢esitli  stratejiler
kullanarak 6grencilere anlasilir bir ekonomi dersi sunabilirler. Bu
stratejiler arasinda ¢ocuk edebiyatindan yararlanma ve etkilesimli
ogrenme tekniklerine bagvurma da bir segenek olarak yer
almaktadir. Boylece, Ogrencilerin ekonomi konularini daha iyi
kavramalar1 ve ilgiyle takip etmeleri saglanabilir. Ilkogretimde
ekonomiyi 6gretmek icin ¢ocuk edebiyatindan faydalanma giderek
onem kazanmaktadir. Ekonomi ve edebiyatin sinifta birlestirilmesi,
Ogretmenler arasinda yaygin bir uygulamadir ve temel ekonomi
bilgileriyle ilgili metinlerin okunmasi veya sesli olarak okunmasi bu
birlestirmenin 6nemli &gelerinden birisidir. Cocuklarn giinliik
hayatlariyla ilgili pratik konulari iceren basit hikayeler sayesinde
temel kavramlar1 gormeleri, daha kalici bir 6grenmenin ortaya
cikmasini saglar (Rodgers, Hawthorne & Wheeler, 2007).

Philbin & Myers (1991) tarafindan yapilan bir ¢alismanin
sonuglari, sosyal bilgiler dersinde drama kullaniminin 6grencilere
somut deneyimler saglama, olaylar1 daha kolay analiz etme, elestirel
diisinme becerisi kazanma ve problem ¢6zme yeteneklerini
gelistirme imkan1 verdigini ortaya koymaktadir. Turner (2004) ise
drama sayesinde &grencilerin  smif iginde ilgilerini  canli
tutabildigini, sosyal etkilesimlerinin artmasina ve yeteneklerini,
kisisel farkliliklari1 daha kolay kesfetmelerine imkan tanidigini
ifade etmektedir.

Egitim amaglarin1 gergeklestirebilmek i¢in okul tarafindan
diizenlenen gezi etkinlikleri, 6grencilere gézlem gezisi yontemini
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kullanma firsati sunar. Ogrencilere, egitim materyallerinin
bulundugu farkli mekanlarda gézlem yapma ve dogal ortamlarinda
materyallerle ¢alisma firsat1 sunulur. Bu gézlem gezileri, ilgi ¢ekici
yerlere  diizenlenebilir;  O6rnegin  fabrikalara, = miizelere,
kiitliphanelere, sanat galerilerine ve kamu kuruluslarina yapilabilir.
Bu sckilde ogrencilerin akademik, sosyal ve davranigsal
gelisimlerine katki saglanir (Kiigliikahmet, 2009). Gozlem gezileri
yontemi, sosyal bilgiler dersinde yaygin olarak kullanilan ve
ekonomi  konularmin  &gretiminde de etkili  bir sekilde
uygulanabilecek en etkili yontemlerden biri olarak ise kosulabilir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, 2018 yilinda
yirirlige girmis olup ekonomi disiplinine biiyiikk bir 6nem
vermektedir. Ekonomi disiplini, sosyal bilgiler dersinde yer alarak
ogrencilere liretim, dagitim ve tiiketim agini1 analiz etme konusunda
yardimci olmaktadir. "Uretim, Dagitim ve Tiiketim" égrenme alani,
dogrudan ekonomi disipliniyle iligkilidir. Bu &grenme alani,
ogrencilerin girisimci ve bilingli tiiketici becerilerini gelistirmeyi
temel almaktadir. Ogrencilerin  kaynaklarin sl oldugunu
anlamalar;, mevcut kaynaklar1 koruma gerekliliginin 6nemini
kavramalari,  kendi  ekonomik  yasantilarin1  digerleriyle
karsilastirarak farkliliklar1 ve benzerlikleri ortaya koymalari,
yasadiklar1 yerin ekonomik kosullarini inceleyip bu kosullari
gelistirmek icin caba gostermeleri beklenmektedir. "Uretim,
Dagitim ve Tiiketim" 6grenme alani, ekonomiyle ilgili konularin
tipik bir temasin1 icermektedir. Ogrenciler, iiretim, dagitim ve
tiiketimle ilgili temel kavramlari 6grenirler. Ayrica, 6grencilerin ilgi
duyduklar1 mesleklerin gerektirdigi 6zellikleri taniyarak meslekleri
hakkinda bilgi edinmeleri hedeflenmistir (MEB, 2018).
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Sonu¢

Katlik bilimi olarak nitelendirilen ekonomi bilimi insanlik
tarihi boyunca insan hayatinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Eski
Yunan doneminde bir ailenin ekonomisi anlaminda kullanilirken
zaman igerisinde ekonomi biliminin alan1 daha da genislemis ve
ayrintili hale dontismiistiir. Etkin vatandas olmanin gereklerinden ve
gostergelerinden birisi de bir vatandas olarak ekonomik anlamdaki
hak ve sorumluluklarini bilerek bunlar1 giinlilk yasami igerisinde
etkili bir sekilde kullanmaktir. Insanlar sosyal, siyasi ve ekonomik
sistemin birer {iyesi olarak calisanlar, {retenler, tiiketiciler,
yatirimcilar ve politik yonden karar alan vatandagslar olarak
ekonomiyle farkl diizeylerde iliski kurmak durumundadirlar.

Ekonomi iiretim, dagitim ve tiikketim olmak iizere ti¢ ana
temel {izerine kuruludur. Bu ti¢ unsur saglikli bir sekilde isledigi
stirece 0 lilke ve vatandaslar1 agisindan ekonominin gelecegi daha
saglam olabilecektir. Ekonomi, kitlik sartlarinda insanlarin ihtiyag
duydugu veya talep ettigi mal ve hizmetlerin iretimi, dagitimi,
degisimi ve tiiketiminin ele alinmasi agisindan Onemli bir yer
tutmaktadir. Ekonomi insanlarin giinliik yasamlartyla dogrudan
iliskilidir. EkKonomi egitimi 6grencilere kaynaklarin elde edilmesine
ve tiiketimine iliskin sorumlu davraniglar gelistirme konusunda
rehberlik yaparak ayn1 zamanda bilgi ve deneyimleri kazanma
olanag1 saglar. Bunun yaninda ekonomi egitimi nasil para
kazanilabilecegini, paranin en iyi sekilde nasil kullanilabilecegini ve
nasil tasarruf edilebilecegi konusunda fikirler verir. Para ve kisisel
finansi ekonominin bir boyutu oldugu bilinci, genellikle bireylerin
giindeminde 6nemli bir konu olarak yer alir. Ancak vatandaslarin,
politik-ekonomik sistemin bir pargasi olarak ekonomik hayatin
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icerisinde yer alirken ne kadar bilingli olduklari, sistemin isleyisi
hakkinda ne kadar farkindaliklari oldugu ve bu bilincin tercih ve
davraniglarina ne sekilde yansidig1 da ayni diizeyde 6nemlidir.

Vatandaslik sorumluluklarinin  6nemli bir geregi olan
ekonomi, hayatimiz igerisinde neredeyse her se¢imin ekonomik bir
yonii oldugu gercegini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu sebeple, ilkogretim
seviyesindeki 6grencilerin, ekonominin iretici, tiiketici ve vatandas
olarak insanlarin hayatin1 nasil etkiledigini anlamalar1 biyiik bir
onem tasimaktadir. Ulke yonetim sistemi igerisinde bireyler,
ekonomik yasam igerisinde ti¢ temel rolii yerine getirirler: tiretici,
tiiketici ve vatandas. Ilk olarak, vatandashik statiisii sayesinde,
devletin ¢alisma ve sosyal giivenlik sistemine dahil olurlar ve
boylece ¢esitli sosyal ve ekonomik haklar ile sorumluluklara sahip
olurlar. Ekonomi, karmasik arz-talep egrilerini matematiksel
islemlerle aciklayan bir alan degil, aslinda insan iliskilerini ele alan
ve insanlarin isteklerini karsilamak amaciyla yapilan faaliyetleri ve
sosyal refahi kapsayan bir bilim dalidir. Bu sebeple, 6grencilerin
ekonominin gercek ve somut insan deneyimlerini kisisel, yerel,
ulusal ve uluslararasi diizeyde ele aldigin1 anlamalar1 6nemli bir yer
tutmaktadir. Bugiin egitimciler ve ekonomistler, ekonomi egitiminin
kavramsal ve diisiinsel yaklasimlarini birlestirmenin daha faydal
olacagina inanmaktadirlar. Bir iilkenin ekonomik yonden gelismesi,
0 ilkedeki vatandaslarin kendilerini bireysel olarak ve genis manada
toplumsal yonden gelistirmeleriyle siki bir baglanti halindedir.
Egitim sayesinde, kisisel ve toplumsal davranislar gelistirilirken,
ekonomik kalkinmay1 hizlandirmada 6nemli bir yer tutan yeni deger
yargilar1 da benimsenir. Bu tiir kalkinmanin saglanabilmesi ve
stirdiirilebilmesi egitime verilen 6neme dogrudan baglhdir. Bir
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tilkede uygulanmakta olan ekonomik modelin temellerine hakim
olan, bunlar1 uygulayabilen ve gelistirebilen insanlarin nitelikli bir
sekilde yetistirilip toplum hayatina kazandirilmasi, 0 tlkede
uygulanmakta olan egitim sisteminden beklenir.

Zaman ilerledik¢e insanlar, etkili bir vatandaslik igin
ekonomi egitiminin ne kadar gerekli oldugunu anlamaya
baslamiglardir. Maalesef, birgok egitimci ekonomiyi yalnizca
yiiksekdgrenim Ogrencilerinin anlayabilecegi st diizey teknik
kavramlarla dolu ve karmasik bir disiplin olarak nitelendirmislerdir.
19601 yillarda, ekonominin yiiksekogretim diizeyinden daha alt
seviyelerde ogretilebilip  Ogretilemeyecegi  analiz  edilmeye
baslanmistir. O donemde verilen yanit, 6gretilebilecegi seklindedir.
Ekonomi egitimiyle ilgili son goris, lise diizeyinin ¢ok ge¢ oldugu
seklinde benimsenmistir. Ayrica, lise egitimini tamamlayamayan
ogrencileri de goz oniinde bulundurarak, ilkokul ve daha oncesinde
ekonomi egitimine baslanmasi gerektigi gerekliligi ortaya
¢ikmaktadir. Ogrenciler, her giin yetiskinler gibi ¢esitli ekonomik
sorunlarla kars1 karsiya kalmakta ve bu sorunlar1 ¢6zmek i¢in ¢esitli
kararlar almalidirlar.

[kogretim ogrencilerinin deneyimsel ogrenme
kazanmalarin1 saglayan etkinlikler, zaman ve para yonetimi
konusunda karar vermelerini tesvik eder. Bu etkinlikler, ekonomi
konularini i¢ererek yerinde karar verme becerilerini gelistirmelerine
katki saglar. Ayrica, 6grencileri ilgili konular hakkinda bilgilendirir

ve se¢imlerinin olasi sonuglarini diisiinmeye tesvik eder.

Sosyal bilgiler dersi, vatandaslarin bireysel veya toplumsal
sorunlari ¢dzebilen, politik, ekonomik ve sosyal konularda bilgi ve
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becerilerini pratikte kullanabilen vatandaglar olarak yetismesini
hedefler. Bu derste ekonomik kararlarla yiizlesme, tasarruf etme ve
dogru ekonomik kararlar verme gibi bilgi ve becerileri 6grencilere
saglama amaci 6nemli bir yer tutar. Tarihsel baglamda ekonomi
konulari, 6grencilerin tarih bilinci agisindan biiyiik bir 6neme
sahiptir ve ders kitaplar1 digindaki etkinlikler, ekonomiyi daha
anlamli hale getirebilir. Edebiyat ¢aligmalari, durum g¢aligmalari,
aragtirmalar, projeler, saha gezileri, skecler, simiilasyonlar, video
oyunlart ve dramatik oyunlar gibi etkinlikler; o6rnegin para,
reklamcilik, bankacilik, gelir elde etme ve harcama gibi giinliik
hayatta karsilasilan konular1 vurgulayarak, kisisel mali durumlarla
daha fazla ilgi uyandirabilir. Ekonomi egitiminde en etkili yontemler
arasinda okuma materyalleri, yazma etkinlikleri ve gorsel-isitsel
materyallerin kullanimi1 yer alir. EKonomi, insanlarin se¢cim yapma
ihtiyacindan kaynaklandigi i¢in ekonomi egitiminin temel hedefi,
ogrencilere nasil dogru se¢imler yapacaklarini 6greterek kisisel ve
toplumsal ekonomi sorunlarin1 analiz ederek ekonomi kavramlarini
etkin bir sekilde kullanabilmelerini saglamaktir. Bu da dogru
yaklasimlarin benimsenmesiyle, 6grencilere ekonominin yontemini
ogretmek anlamina gelir. Ekonomi egitiminde, 6gretmenler gesitli
stratejiler kullanarak O6grencilere anlasilir bir ekonomi dersi
sunabilirler. Bu stratejiler arasinda ¢ocuk edebiyatindan yararlanma
ve etkilesimli 6grenme tekniklerine basvurma da bir segenek olarak
yer almaktadir. Boylece, 6grencilerin ekonomi konularimi daha iyi
kavramalar1 ve ilgiyle takip etmeleri saglanabilir. Ilkogretimde
ekonomiyi 6gretmek igin ¢ocuk edebiyatindan faydalanma giderek
onem kazanmaktadir. Ogrencilere, egitim  materyallerinin
bulundugu farkli mekanlarda gézlem yapma ve dogal ortamlarinda
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materyallerle ¢alisma firsat1 sunulur. Bu gézlem gezileri, ilgi ¢ekici
yerlere  diizenlenebilir; ornegin  fabrikalara, = miizelere,
kiitliphanelere, sanat galerilerine ve kamu kuruluslarina yapilabilir.
Bu sckilde ogrencilerin akademik, sosyal ve davranigsal
gelisimlerine katki saglanir.
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BOLUM I11

Yaratici Drama ve Felsefi Sorgulamanin Pedagojik
Imkani: Atlas Diinyay1 Tasimaktan Vazgecerse Diinya
Diizeni Nasil Degisir?

Devrim ERDEM!?

Giris

Bilgi teknolojilerinin hizla gelistigi i¢inde bulundugumuz
yiizyilda yapay zekanin da giinliikk hayatimiza girmesiyle elestirel
diistinme becerilerini gelistirmek daha da 6nem kazanmustir. Sinirsiz
bilgi ve ¢ok farkli bakis acilari ile kars1 karsiya kalan birey igin segici
ve sorgulayici bir anlayisla bilgiye yaklagma 6zellikle erken yaslarda
kazanilmasi gereken bir 6zellik haline gelmistir. Teknoloji ve Egitim
Bolgesel Calistay Raporlarinda yer alan su ifadeler de bu gereklilige
dikkat ¢cekmektedir (2024, s. 31):

! Dog Dr., Nigde Omer Halisdemir Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri B&liimii,
Nigde/Tukiye, Orcid: 0000-0003-1810-2454. devrim.erdem@ohu.edu.tr
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Teknolojideki doniisiim, bilgi bolluguna yol agmis, bilginin
aninda ve kiiresel bir sekilde yayilmasmi kolaylagtirmis ve
geleneksel iletisim kaynaklarmi kokten degistirmistir. Ozellikle
yanlis bilgi ve dezenformasyonun yayilmasi, demokrasiyi
destekleyen 6zgiir ve gercek bilgi aligverisine temel teskil eden bir
tehdit olusturmaktadir. Bu gelisme, insanlari medya ve dijital
okuryazarlik becerileri ile donatma, elestirel diisiinme becerilerini
gelistirme ve etik degerlendirme yeteneklerini ilerletme ihtiyacini
ortaya ¢ikarmaktadir. Boylece 6grencilerin teknolojiyi dogru anlayip
islevsel sekilde kullanmalar1 saglanabilecektir (OECD, 2022).

21. yiizyilda bireylerinden beklenen girisimci, grupla etkili
bir bicimde galisabilen, sorgulayici olmalarinin yani sira elestirel
analitik ve yaratici diistinme, problem ¢6zme ve etkili iletisim
becerilerine sahip olmasi, isbirlikli 6grenmede usta, toplumsal
sorunlara duyarl ve etik diisiinerek inisiyatif alabilmeleridir (OECD,
2020). 21. yiizyilda egitimin temel islevi, ogrencilerin ilgi ve
deneyimlerine odaklanarak, etkinlikler ve yansitici sorgulama
yoluyla entelektiiel ve etik akil yiiriitme ve karar verme becerilerinin
gelismesini desteklemek olmalidir. Bu noktada Cocuklar igin Felsefe
(P4C) egitimi, felsefi sorgulamaya dayanan, geleneksel egitim
paradigmalarinin 6tesine gecgerek 6grencileri temel sorular tizerinde
diisiinmeye sevk eden, diisiincelerin ve fikirlerin altinda yatan gizli
varsayimlar1 kesfetmeyi saglayan, Onyargi ve kalip diisiinme
bi¢imlerine meydan okumaya ve erken yaslardan itibaren muhakeme
yeteneklerini gelistirmeye tesvik eden pedagojik bir yaklagim olmasi
sebebiyle 21. yiizyil bireylerinin yetistirilmesinde 6nemli bir arag
durumundadir. Ogrenmenin, 6grencilerin diinyaya dair anlayislarin
derinlestirmek i¢in problem ¢dzme ve arastirmayla mesgul olduklar
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bir kesif siireci olmas1 gerekir. Felsefi sorgulamaya dayanan P4C,
geng beyinleri usta elestirel diistiniirler olarak yetistirmeye yonelik
yapilandirilmis bir yaklasim sunarak entelektiiel gelisimi saglamada
onemli bir isleve sahiptir.

Cocuklar igin Felsefe (P4C) 1970'li yillarda bir filozof olan
Matthew Lipman, Ann Margaret Sharp ve ABD, New Jersey'deki
Montclair State Universitesi'ndeki Cocuklar icin Felsefeyi
Gelistirme Enstitlisii'ndeki meslektaslar1 tarafindan gelistirilmistir
(Lipman, Sharp & Oscanyan, 1980). Lipman, iniversite
ogrencilerinin akil yiiriitme becerilerinin ve iniversiteden once
Ogretilmesi gereken ilke ve kavramlari anlama konusunda eksik
olduklarini gézlemlemistir (Xu, 2022). Lipman dogru bir rehberlikle
ogrencilerin elestirel diisinme becerilerinin gelistirebileceklerini,
kendi diisiinceleri tizerinde derinlemesine diisiinebileceklerini ve
rasyonel disiiniirler haline gelebilecegini savunmustur (Jon, 2024).

Lipman ve arkadaslar1, ¢ocuklari sokratik tarzda tartismalara
dahil etmenin onlar1 derinlemesine diisinmeye, varsayimlarina
meydan okumaya ve muhakeme becerilerini gelistirmeye tesvik
edecegine inaniyordu. Sokratik yaklagim, P4C'de kullanilan
sorusturan topluluk modelinin merkezinde yer almaktadir. Lipman,
felsefi diyalogu, bireylerin is birligi i¢inde, konugsma ve yansitma
yoluyla anlam olusturdugu bir yorumlama big¢imi olarak gormiistiir.
Bu nedenle, Lipman P4C modelini ortaya koyarken felsefi
hermendtikten de ilham almistir. Hermendtik, insan anlayiginin
yorumlayict  dogasim1i  ve  metinlerin  ve  deneyimlerin
yorumlanmasinda diyalog ve konusmanin 6nemini vurgulayan bir
anlayistir. P4C temelinde sokratik sorgulamaya dayansa da Dewey,
Ludwig Wittgenstein ve Paulo Freire gibi distiniirlerin gortislerini
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de igermektedir. Bunlarin yani sira, P4C yaklasimi, 6grencilerin
kendi diinya anlayislarini olusturmada aktif roliinii vurgulayan
yapilandirmaci  6grenme teorilerini de igermektedir. Lipman
ozellikle ¢ocuklarin bilissel gelisiminde dil ve diyalogun roliiyle
ilgilenmis ve ¢ocuklarla felsefi arastirmaya yonelik yaklagimini
sekillendirmek igin dil felsefesinden yararlanmistir ¢iinkii kendisi
cocuklarin karmasik felsefi arastirmalara girisme yetenegine sahip
olduklarina ve biligsel gelisimlerinin diyalog ve derinlemesine
diistinme yoluyla artirildigina inanmaktaydi. Bu nedenle, Lipman ve
arkadaslarinin P4C’yi bir diisinme modeli ortaya koyduklar: ifade
edilebilir. Bu baglamda P4C ile ¢ocuklarin sorgulayan, yaratici ve
elestirel diigiinen, demokratik ilkelere uygun hareket eden bireyler
haline gelmeleri amaglanir (K6kten, 2022, 1083).

Cocuklar icin Felsefe (P4C) egitimi, ¢cocuklara ne felsefe
tarihini ne filozoflar1 ne de felsefi konularin1 6gretmeyi
amaglamaktadir. Cocuklar i¢in Felsefe, geleneksel felsefe
ogretiminden oldukga farkli bir anlayisa sahiptir. Onemli olan
kuramsal anlamda felsefeyi bilmek degil felsefe yapmaktir. P4C
uygulamalarinda felsefi sorusturma aktif bir diisiinme etkinligidir.
Bu yoniiyle, elestirel diistinmeyi gelistirmeyi hedefleyen, diyalogu
tesvik etmek ve yansitict bir zihniyet gelistirmek igin felsefi
tartigmalar1, etkinlikleri ve wuyaranlari kullanan pedagojik bir
yaklasimdir. P4C uygulamalari, uzmanlar tarafindan yapilandirilan
uyaranlarla ¢ocuklara felsefi diyaloga girme imkani sunmaktadir.
PAC uygulamalarinin periyodik olarak yapilmasi ¢ocuklarin erken
yaslardan itibaren entelektiicl gelisimlerini ve etik akil yiiritmelerini
gelistirmektedir.
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4C ve P4C’nin Egitsel Amaclar

PAC agilimindaki 4C, dort temel amaci temsil eder. Bunlar
elestirel (critical), yaratic1 (creative), ozenli (caring) ve is birlikli
(collaborative) diisiinmedir. P4C, esnekligi ve kapsayicilig
nedeniyle her yastan insan i¢in fayda sagladigindan “Topluluk i¢in
Felsefe” (Philosophy for Community) olarak da tanimlanmaktadir
(Sutcliffe, 2004).

Elestirel disiinme, bilgiyi sorgulama, dogru ve yanlis
arasindaki farki anlama, argiimanlar1 analiz etme, sorunlar1 ¢6zmek
ve istenen sonuglara daha etkili bir sekilde ulasmamizi saglayan
kararlar almak i¢in akil yiiriitme becerileri araciligiyla bilgi arama
stireci olarak tanimlanir (Rivas, Saiz, & Ossa, 2022). P4C
uygulamalarinda elestirel diisiinme, cocuklarin aktif katilimin
tesvik eden, sorgulamaya dayali bir siirectir. Bu yaklagim,
cocuklarin diistinme becerilerini gelistirmelerine ve daha bilingli,

elestirel diisiinen bireyler olmalarina yardimeci olur.

Yaratic1 diisiinme, yeni ve orijinal fikirler iiretme, problem
¢ozme Ve alternatif ¢éziimler bulma yetenegidir. Yaratici diisiinme
esneklik, akicilik, yenilik ve detaylandirmayi igerir (Huang, Chang,
& Chou, 2020). Yaratict disiinme becerisi, karmasik ve
ongoriilemez bir ¢agda olmazsa olmaz bir beceridir ve yaraticiligi
gelistirmeye yonelik her tiirlii gabanin 6nemli bir adimi, 6grencilerin
yaratici gliglii ve zayif yonlerini belirlemektir (Alabbasi, Paek, Kim,
& Cramond, 2022). PAC, c¢ocuklarin yaratici diisiinme becerilerini
gelistirmelerine olanak taniyan etkili bir yaklasimdir (Zoabi &
Lobont, 2022). PAC, ¢ocuklarin hayal giiglerini kullanmalarini tegvik
ederek ve ozgiin fikirler tretme yeteneklerini giiclendirerek
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(Bleazby, 2012) yaratic1 diistinme becerilerinin gelismesine katki

saglar.

Ozenli diisiinme ise deger verme, empati kurma, sempati
duyma, takdir etmeyi igerir ve diger insanlara hassasiyet gostererek
yanit verme seklinde kendini ifade eder (Sharp, 2007). P4C ve
Ozenli/sefkatli ~ diisinme, ¢ocuklarin duygusal ve zihinsel
ihtiyaglarii karsilamanin yani sira birbirleriyle daha iyi iliski
kurmalarin1 saglar (Asgari, WhiteheadSchonert-Reichl, & Weber,
2023). Bu yalagimlarin bir arada gergeklestirilmesi, ¢ocuklarin
bireysel ve toplumsal gelisimlerine katki saglayarak daha saglikli bir

O6grenme ortami olusturur.

PAC yaklasimi, isbirlikli disiinmeyi tesvik etmek igin
oldukga etkili bir aragtir. Isbirlikli diisiinme, grup iiyelerinin birlikte
calismasini, fikir aligverisinde bulunmasin, problem ¢6zmesini ve
karar verme siireclerini kapsar. P4C ile iigbirlikli diisiinme, grup
icindeki etkilesimi tesvik eder, iletisimi giiglendirir ve ortak
hedeflere ulagmak i¢in birlikte calismay1 6gretir (Hamilton, 2007).
Isbirlikli dégrenmenin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmede giiglii bir etkisi vardir (Tang, Vezzani, & Eriksson,
2020; Xu, Wang, & Wang, 2023). Isbirlikli 6grenme, ¢ocuklarin
birbirleriyle daha iyi is birligi yapmalarin1 ve toplumsal becerilerini

gelistirmelerini saglar.

P4C'nin Bilesenleri

Rutin bir P4C oturumu (i) uyaranin sunulmasini, (ii)
uyanranlart takip eden ag¢ik uglu sorularin (iii) bir kolaylastirici
tarafindan (iv) sorusturan toplulukta uygulanmasini igerir. Devam
eden paragraflarda bu unsurlar agiklanmaktadir.
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PAC uygulamalarinda ¢ocuklar veya yetiskinler i¢in uygun
uyaranlardan yola ¢ikarak katilimcilarin demokratik bir ortamda
tartisma ve sorgulama ile diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
amagclanir. Bu nedenle, felsefi sorusturma, meraki tesvik eden ve
diisinmeye davet eden uyaranlarla baslar. Uyaranlar uygun bir
metinden, bir fotograftan, bir gorselden, bir filimden, bir haberden,
sanat eserlerinden, etik ikilemlerden ya da gilinlik yasam
deneyimlerinden segilebilir (Direk, 2008). Uyaranin kolaylastirici
tarafindan sunulmasindan sonra uyaranla ilgili agik uglu bir soruyla
diyaloga gegilmesi saglanir. Tartismalar ve sorular yoluyla diistinme
ve sorgulama etkinligi devam eder. Bu uygulamada bireyler pasif
degildir. Bilakis bilgiyi aktif olarak kesfederler. Bu kesfetme uygun
uyaranlar ve diger katilimcilar araciligiyla fikirler veya deneyimler
tizerinde diistindiikleri ve sorgulamaya giristiklerinde gerceklesir.
P4C, felsefi arastirmayr c¢ocuklarmm ginlik deneyimleriyle
iliskilendirmenin ve onlarin felsefi kavramlar1 anlamli bir baglamda
kesfetmelerine olanak saglamanin 6nemini vurgular ve uyaranlar bu
nedenle katilimeilarin gelisim diizeyine uygun pedagojik niteliklere
sahip ve felsefi bir soruya ulastirabilecek 6zellikte hazirlanir.

PAC uygulamalarinda sorusturan topluluga yoneltilen a¢ik
uclu felsefi sorular, gocuklarin zihinlerinde bilissel g¢atismalar
yaratmalidir (Daniel, Belghiti, & Auriac-Slusarczyk, 2017). Sorular
cocuklar1 farkli ve ¢ok boyutlu diisiinmeye yoneltebilmelidir.
Cocuklar sozel iletisim yoluyla bu catismalar iizerinde birlikte
diisiinerek kavramin bilesenlerini insa ederler ve felsefi kavramlari

tanimlamaya ve agiklamaya ¢alisirlar.

PAC uygulamalarinda kolaylastirici, felsefi arastirmalari
etkili bir sekilde ytirtitmek, diyalog i¢in giivenli bir alan yaratmak ve
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ogrencilerin diistinme siireglerini desteklemek i¢in 6zel egitim almis
kigidir. Kolaylastirici P4C ilkelerini bilen ve aktif bir bigimde
uygulayabilen, farkli felsefi sorgulama tekniklerine asina olan ve
tartismalar1 destekleyici ve kapsayici bir sekilde yonlendirebilme
becerilerine sahip olmalidir. Kolaylastirici, felsefi tartigsmalari
yonlendirmede, agik uclu sorular sormada, elestirel diisiinmeyi
tesvik etmede ve farkli bakis acilarmin  kesfedilmesini
kolaylastirmada 6nemli bir isleve sahiptir. Kolaylastiricinin gorevi,
ogrencilerin ilgi alanlarma, deneyimlerine ve gelisim diizeylerine
uygun uyarani se¢mek, tartismalarin tiim 6grenciler igin ilgi gekici
ve erisilebilir olmasini saglamaktir. Kolaylastiricilar hikayeler, etik
ikilemler veya gergcek hayat sorunlari gibi uyaranlar araciligiyla
felsefi kavramlar hakkinda merak uyandirir ve 6grencileri karmasik
konular1 kesfetmeye tesvik eder. Kolaylastirici, sorusturan topluluk
icinde diyalog kurulmasina yardimci olur, tartigmalar sirasinda
cocuklarin birbirlerini dinlemesini, kendilerinin ve baskalarinin
bakis acilar1 hakkinda elestirel diisiinmesini ve diisiincelerini agik ve
gerekceli bir sekilde ifade etmelerini tesvik eder. Kolaylastirict
sorusturma sirasinda diisiinceler hakkinda asla bir yargida
bulunmamali, ses tonu ve mimikleriyle dahi disiincesini belli
etmemelidir. Tarafsiz ve yorumsuz bir bicimde demokratik bir
tartisma atmosferi olusturmakla yiikiimliidiir. Kolaylastirici, kendi
goriislerini empoze etmekten veya tartigmalar1 6nceden belirlenmis
sonuclara yoOnlendirmekten kaginmalidir. Kolaylastirici, tiim
goriislere deger verilen, dgrencilerin diisiince ve gortslerini ifade
etmekte kendilerini rahat hissettikleri, destekleyici ve kapsayici bir
siif ortami yaratmalidir.
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Katilimcilar tarafindan olusan topluluk sorusturan topluluk
olarak adlandirilir. Sorusturan topluluk, 6grencilerin felsefi sorular
ve kavramlar1 kesfetmek igin isbirligi icinde diyaloga girdigi
topluluktur. Sorusturan toplulukta saygi, nezaket ve aktif dinleme
temel kurallardir. PAC uygulamalarinda, ¢ocuklarin diisiincelerini
dile getirme, fikirleri sorgulama ve anlamli soylemlere katilma
konusunda kendilerini giiglii hissettikleri destekleyici bir ortam
yaratmaya odaklanilir. Bireyler aktif bir sekilde anlam1 aramaya ve
gercegi toplulukla birlikte kavramaya yonlendirilir. Bireyin
diisinme ve sorgulama becerilerinin gelismesinde deneyimleri ve
icinde bulundugu sosyo-kiilterel ortam birbiriyle baglantilidir ve bu
nedenle farkli duygulari tanimak ve anlamak rasyonellik agisindan
onem tagimaktadir (Jon, 2024). Sorusturan toplulugun gorevi, diger
katilimcilar1 dikkatle ve aktif olarak dinlemek, bakis acilarini a¢ikga
ifade etmek ve baskalarinin bakis agilarina saygiyla meydan
okumaktir. Bu yoniiyle P4C uygulamalari, geng beyinlerin
belirsizlikle bogustugu, catisan goriislerde yon buldugu ve
muhakeme becerilerini gelistirdigi entelektiiel oyun alanlari olarak
da kabul edilebilir.

Yaratic1 Drama

Egitimsel hedefler, &grencilerin sadece biligsel yoniiniin
degil duyussal ve devinimsel davraniglarin da gelismesine odaklanir.
Duyussal olarak bireylere olumlu degerlerin ve tutumlarin
kazandirilmasi, devinimsel olarak da bireylerin becerilerini gergek
giinlik yasam kosullarinda etkili bir bicimde uygulayabilmeleri
hedeflenir. Yaratic1 drama etkinlikleri tam da bu ii¢ davranis alaninin
desteklenerek gelismesine olanak saglamaktadir (Adigiizel, 2012).
Yaratict drama yontemi ¢ok uyaranli bir 6grenme-6gretme siireci
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olusturarak bireylerin 6grenme siirecine etkin olarak katilimini
saglayarak yaraticiliklarini, empatilerini ve diistinme becerilerini
gelistirmede onemli bir rol oynar (Ayka¢ & Aykag, 2019). Sanat,
mitoloji, edebiyat ve vyaraticilik, beden, duygu ve bilissel
baglantilarin islevsel olarak kurulmasinda etkili bir unsurdur (Van
de Water, 2021). Yaratict drama kendimizle, diger insanlarla ve dis
diinya ile anlaml iligkili kurmamiza imkan verir. Van de Water
(2021), yaratict dramayr egitimcilerin Ve noropsikologlarin
bireylerin agik fikirli olmalari, konfor alanlarinin disina ¢ikmaya
istekli olmalar1 ve drama yontemlerini insan yasamini iyilestirmenin
bir yolu olarak kullanmalar1 gerektigini one siirmektedir. Biitiin bu
ozellikler dikkate alindiginda, dramanin bir egitim araci olarak
kullanilmasi kaginilmaz hale gelmektedir.

Bu dogrultuda, yaratici dramay1 egitim siirecine dahil etmek
ve yaratict drama etkinlikleriyle biitiinlestirilmis P4C uyaranlarini
bu siiregte kullanmak olduk¢a Onemlidir. Yatarici drama ile
kurgulanmis P4C uygulamalari, bireyde olumlu degerler ve
tutumlarin olusturulmasinda, diisiinme becerileri, sosyal beceriler,
yaraticihlk ve is birligi becerileri gibi genel becerilerinin
gelistirilmesinde islevsel bir role sahiptir.

Literatiirde ¢ocuklarla felsefe uygulamalarinin olumlu
etkilerini ortaya koyan pek ¢ok arastirma mevcuttur. Arastirmalar,
P4C’nin ¢ocuklarda elestirel diisinme (O'Reilly, Devitt, & Hayes,
2022), yaratici, felsefi sorgulama becerilerinin (Isiklar & Oztiirk,
2022; Pala, 2022; Wu, 2021), sosyal problem ¢ozme, sosyal adalet
algisinin (Trickey & Topping, 2004), sosyal gelisim ve etkilesimi
artirdigin1  gostermistir (Arda Tuncdemir, Burroughs & Moore,
2022; Jon, 2024; Preece & Juperi, 2014). Bunlarmn yani sira bireyde
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duyussal ve empati becerilerini gelistirmede (Mhatre, 2024), iletisim
ve sozel beceriler kazandirmada (Trickey & Topping. 2004; Wilson
& Harris, 2018), ahlaki gelisimi desteklemede (Bleazby, 2020),
benlik saygisi, kendini ifade etme ve 6zerklik algisini gelistirmede
etkilidir (Avci, 2023; Biggeri & Santi, 2012; Zappala & Smyth,
2021). PAC aym zamanda g¢ocuklarin kendi adlarina ve kendi
baslarina diistinmelerine izin verilen giivenli, demokratik bir
ogrenme ortami saglama acisindan da dikkat ¢ekicidir (Di Masi &
Santi, 2016). Bunlarin yani sira P4C uygulamalar1 bireylerin hayat
boyu 6grenme becerileri kazanmalarina yardimer olur (Jon, 2024).

Tiirkiye 2005 yilinda bir egitim reformu gecirmistir. Her ne
kadar elestirel diisinme becerilerinin  kazandirilmas1 6gretim
programi hedefleri igerisinde yer alsa da Tirkiye’de okullarda ve
toplumda elestirel diisiinme, bagimsiz diisiinme ve sorgulamay1
tesvik eden bir anlayis hakim degildir. Bu nedenle aradan gegen
yaklasik 20 yilin ardindan elestirel ve yaratici diisiinmeyi 6gretmede
dikkate deger ve basarili bir ilerleme kaydedilememistir. Bu
anlamda egitim hedefleriyle uygulama arasinda biiyiik bir ugurum
soz konusudur. Son yillarda smirli sayida P4C ve felsefi
sorgulamaya dayal1 ¢alismalarin yapilmakta oldugu, bu ¢alismalarin
da sadece goniilli egitimcilerin bireysel ¢abalariyla uygulanmakta
oldugu gozlenmektedir. Okullarda felsefe egitimi, ancak 10. ve 11.
smiflarda felsefenin tanimi ve felsefe alanlarinin ne oldugu bilgisine
dayal1 olarak verilmektedir. Bu dersler bilginin sunulmasina dayali
oldugu i¢in 6grenciler felsefi bir sorgulamayla karsilasmamakta ve
felsefi diisiinmenin gelistirilmesi nadiren s6z konusu olmaktadir.
Oysa felsefi  sorgulamalarin  kiigiik  yaslardan itibaren
gerceklestirilmesi  ¢ocuklarin  biligsel, sosyal-duygusal ve dil
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gelisimini desteklemekte (Avci, 2023) ve 21. yiizyil becerilerine
sahip olmasimi miimkiin hale getirmektedir. Ayrica Tirkiye gibi
geleneksel egitimin hakim oldugu iilkelerde yapilan g¢alismalar
ogretmenlerin  P4C’ye dayali uygulamalar1 derslerinde nasil
kullanacaklarina dair endiseli oldugunu ortaya koymaktadir (Wu,
2021). Bu nedenle, ogretmenler ve uygulayicilar igin bir P4C
uyaranin yaratict dramayla kurgulanan etkinliklerle nasil
biitiinlestirilebilecegine dair bir 6nerinin yapilandirilmasi 6nem arz
etmektedir. Bu dogrultuda bu caligmada felsefi sorgulamanin sinif
ortaminda nasil uygulanabilecegine yonelik bir atdlye Ornegi
sunarak ogretmenlere yol gostermek amaglanmistir. Bu amagla,
mitolojik bir figiirden yola ¢ikarak ¢ocuklar i¢in yaratict drama ve
PAC ile bitiinlestirilmis bir felsefi sorgulama modeli ortaya
konmustur.

Atolye Plam

Atolyenin Adi: Atlas Diinyayr Tasimaktan Vazgecerse
Diinya Diizeni Nasil Degisir?

Katihmecilar: 11 yas ve iistii
Siire: 2 -3 saat

Yontem ve Teknikler: Yaratict drama (rol oynama,
dogaclama, grup tartismasi)

Uygulayicillar I¢in Atlas Hakkinda Kisa Bilgi: Atlas,
Yunan mitolojisinde 6nemli bir figiirdiir. Atlas, Titanlardan biri
olarak kabul edilir ve Titanlar, tanrilarin 6ncii nesli olarak bilinirler.
Bu mitolojiye gore, Titanlar ve Olimpos tanrilari arasinda yasanan
Titanlar Savasi sirasinda, Atlas taraf tutmus ve Olimpos tanrilarina

kars1 savagmistir. Ancak, Olimpos tanrilar1 Titanlar'' maglup edip
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onlar1 Tartaros'a (cehennem diyar1) hapsedince, Zeus ceza olarak
Atlas"t diinyanin agirligini tasimakla gorevlendirmistir. Bu yiizden,
Atlas, diinyay1 sirtinda tasiyan bir figiir olarak betimlenir. Atlas ayni
zamanda astronomi ve gezginlerin koruyucusu olarak da kabul
edilir.

ISINMA ETKINLIGi
Etkinlik Adi: Atlas'in Yiikii

Amac: Bu etkinlikle katilimcilarin Atlas’la empati kurarak
dayaniklilik, sorumluluk ve is birligi kavramlarina dikkat ¢ekilmesi
amaclanir. Katilimcilar gorevlerini birlikte tamamlarken, grup
tiyeleri birbirlerine destek olmanin 6nemini anlarlar ve birbirleriyle
daha giiglii bir bag kurarlar.

Siire: Yaklasik 40 dakika
Siirec:

« Lider, katilimcilar1 bir gember olusturacak sekilde etrafinda
toplar.

 Katilimcilara derin nefes alarak rahatlamalar1 i¢in birkag
dakika wverilir.  Katilimcilardan etraflarindaki ~ sesleri  ve
bedenlerindeki hisleri fark etmeleri igin sessizce nefeslerine
odaklanmalar1 istenir.

» Katilimcilara, bugiin Atlas olacaklar1 ve Diinyanin
agirligini tasimalart gerektikleri sdylenir.

« Her katilimcinin sirtinda diinyay:1 temsil eden bir nesne
(6rnegin, bir top) tasimasi istenir. Nesnenin fiziksel olarak agir
olmas1 gerekmez.
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» Katilimcilara, agirhigi kollarinda, sirtlarinda veya baska bir
viicut bolgesinde tasiyabilecekleri belirtilir.

« Katilimcilardan, “agir ritimli” bir miizik esliginde, alanda
dolagsmalar1 ve Diinyay1 tasirken nasil hissettiklerini diisiinmeleri
istenir.

» Katilimcilardan, agir yiikii tagirken neler hissettiklerini,
nasil nefes aldiklarin1 ve ne tir disiinceler gegirdiklerine
yogunlagmalar1 istenir.

Ikinci asama:

* Bir siire sonra, katilimcilara en yakinindaki kisiyle es
olmalari, birlikte hareket etmeleri ve birbirlerine yardim etmeleri
gerektigi sdylenir. Ornegin, "Birbirinize destek olun" veya "nesneyi
birlikte tasiyin" gibi talimatlar verilebilir.

» Katilimcilar is birligi yaparken lider tarafindan bir siire

gbzlemlenir.

» Miizik durdugunda, lider katilimcilar1 tekrar bir ¢gember
olusturacak sekilde toplar.

* Her katilimcidan etkinlik boyunca hissettikleri ve
diistindiikleri hakkinda paylasimda bulunmalar1 istenir. Lider,
katilimcilar1 deneyimlerini paylasmalari igin tesvik etmelidir.

* Lider katilimcilardan Atlas'm yiikiini tasima deneyimini
yasarken ve bu yiikii arkadaslariyla birlikte omuzlarken neler
hissettiklerini ve diistindiiklerini paylagsmalarini ister.

Etkinligin sonunda, katilimcilardan ¢ember seklinde
minderlere/sandalyelere oturmalari istenir.
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Simdi P4C kolaylastiricis1 olarak sorusturan topluluga

(katilimcilara) su sorular1 yoneltin:

Baslangi¢ sorulari:

1. Sizce Atlas diinyayi tagirken neler hissetmis ve diisiinmiis
olabilir?

2. Bu hisler ilk giin ve 100. giin de aynt midir?

3. Diisiinceleri ve hisleri zamanla degismis ise bunun nedeni
ne olabilir?

4. Sizce hangi noktadan sonra diisiincesi veya hissi degismis
olabilir?

Ara gecis sorusu: Diisiinceler mi hisleri yoksa hisler mi
diisiinceleri degistirir?

Felsefi soru: Diisiinceler nasil olusur?

1.CANLANDIRMA ETKINLIGi
Etkinlik Adi: Atlas’in Cocuklugu

Amag¢: Katilimcilarin yaraticiliklarint kullanarak Atlas’in
cocukluk portresini olusturmalart yoluyla empati kurmalarini ve
duygusal derinlik kazanmalarini saglamak.

Siire: Yaklasik 20 dakika
Siirec:

» Lider, katilimcilar1 bir gember olusturacak sekilde etrafinda
toplar.

* 4’erli gruplar olusturulur.
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» Her bir gruptan, Atlas’in ¢ocukluguna dair bir sahne

kurgulamalar1 ve canlandirmalar istenir.

« Her gruba, Atlas’in ¢ocukluguyla ilgili birka¢ temel 6zellik
(yasadig1 yer, giyim tarzi, konusma tarzi, neler yedigi, en sevdigi
oyunlar, arkadaglarinin ozellikleri gibi) ile birlikte Atlas’a 6zgii
benzersiz  ozellikler belirleyerek hikayeyi somutlastirmalari
gerektikleri belirtilir.

* Gruplardan, canlandirmalarda beden dili, ses tonu, yiiz
ifadeleri ve hareketleri gibi 6zelliklerini diisiinmelerini ve karakterin

i¢ diinyasin1 anlamalari istenir.
« Katilimcilara hazirlanmalari igin yeterli siire verilir.

« Siire sonunda her grup sirayla canlandirmalarini
gerceklestirir.
Ara Degerlendirme:

Canlandirmalardan sonra, katilimcilar tekrar bir ¢ember

olusturacak sekilde toplanir.

Lider, katilimcilardan etkinlik sirasindaki deneyimlerini
ifade etmelerini ister. Canlandirma sirasinda yasadiklar1 duygulari,
karakterlerinin motivasyonunu ve i¢ diinyasini paylasmalari istenir.

Yaraticilik, empati ve Kkarakter analizinin  6nemini
vurgulanarak etkinlik kapatilir.

2.CANLANDIRMA ETKINLIiGi
Etkinlik Adi: Atlas’n ilk genglik yillari

Amag: Bu etkinlik, katilimcilarin duygusal deneyimleri
canlandirarak empati kurmalar1 ve duygusal farkindaliklarint
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artirmalar1 amaglanir. Hikaye ¢ercevesi, katilimcilarin hayal giictinii
kullanmalarmi ve farkli duygusal deneyimleri kesfetmelerini
saglayarak grup ici iletisimi giiclendirir.
Siirec:

« Lider, katilimcilar1 bir gember olusturacak sekilde etrafinda
toplar.

* 4’erli gruplar olusturulur.
« Lider, katilimcilara sunlar1 sdyler:

“Atlas biiyiidiik¢e icinde kontrol edilemez bir gii¢ hisseder.
Ne kendisi ne de cevresindekiler Atlasin bu giiciiyle ne yapmasi
gerektigini bilmemektedir. Atlas bulundugu ortamdan uzaklasarak
kendini kesfetmek tizere zorlu bir yolculuga ¢ikmaya karar verir.
Kendi giictinii ve simirlarin anlamak zorundadir. Bu yolculukta kdh
yiiksek bir dagin zirvesine tirmanir kah bir ormanin i¢inde kaybolur
kah bir ¢olii geger...”

« Her bir gruptan, Atlas’in ¢ocukluguna dair bir sahne
kurgulamalar1 ve bunu canlandirmalar1 istenir.

* Gruplara hazirlanmalari i¢in yeterli siire verilir.
» Stire sonunda her bir grubun canlandirma yapmas: istenir.

Ara Degerlendirme:

« Lider tarafindan katilimcilar tekrar bir gember olusturacak
sekilde toplanir.

» Lider, etkinlik sirasinda deneyimlerin paylasiimasini tesvik
eder. Atlas'in yolculugu sirasinda yasadiklari duygulari ve bu
duygularin nasil degistigini paylagmalarini ister.
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» Empati, duygusal farkindalik ve hikaye anlatimmnin 6nemi
vurgulanarak etkinlik kapatilir.

3.CANLANDIRMA ETKINLiGi (UYARAN NIiTELiGINDE)
Etkinlik Ad1: Atlas’m Ozgiirlesmesi

« Lider, katilimcilar1 bir gember olusturacak sekilde etrafinda
toplar.

* 4’erli gruplar olusturulur.
* Katilimcilara sunlari soyler:

“Atlas, yularca diinyamin agwhgim swrtinda tasimis ve
zamanla bu yiik onun icin artik dayanilmaz hale gelmistir. Ancak,
diinyayr tasimaktan vazge¢mek, onun igin kolay bir karar degildir.
Diinyayr tasimak onun ic¢in sadece fiziksel bir eylem degil, ayni
zamanda manevi bir karardir. Bu nedenle, Atlas diinyay: tasimaktan
vazge¢meden once kendi i¢ diinyasinda manevi bir yolculuga ¢ikar.
Kendi giiciiniin ve simwrlarimin farkina varir ve bu gorevi neden
sistlendigini sorgular. I¢sel yolculugu sirasinda, farkl: insanlarla ve
varliklarla etkilesimde bulunur ve farkli bakis agilarimi anlamaya
calisir. Bu yolculuk sirasinda, Atlas diinyanmin agirligini sirtinda
tasimaktan vazge¢menin bir secenek oldugunu kesfeder, ancak bu
secenegin de bazi sonuglart olacagint kabul etmesi gerekir. Artik
ozgiir olmak ve kendi istegi dogrultusunda yasamak istese de bir
taraftan da bu sorumlulugu birakmanin sonug¢larini diisiinmektedir.

Atlas, icindeki kirtlganligi ve yorgunlugu gizlemeye ¢aligsa
da zorlandigini insanlar ve tanrilar fark etmistir. Tanrilar ve
insanlar, onun yasadigi sikintiyr gézlemlemis ve ona yardim etmek
icin bir arayisa girmislerdir. Bu arayis sirasinda, bir grup insan,
Atlas'in yiikiinii hafifletmek ve ona 6zgiirliigiinii geri kazandirmak
icin bir plan yaparlar. Bir siire sonra insanlar, Atlasin gérevini
sonlandirabilecek bir ¢oziim bulurlar. Ancak tanrilarin veya
insanlarin miidahalesiyle degil, Atlas’1 tamamen kendi iradesiyle bu
gorevi devretmesine ikna etmeleri gerekir. Atlas’in, diinyayt
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tasimanin sorumlulugunu bir baskasina devretmesi icin bir yol
bulurlar. Ancak, bu ¢oziimiin beraberinde getirecegi sonug¢lart da
g6z oniinde bulundurmak zorundadirlar. Sonunda, insanlar,
yiikiinden kurtulabilecegi ¢oziimii Atlas’a sunmaya karar verirler.”

* Her bir gruptan, Atlas’a sunulan ¢éziimiin ne olabilecegini
kurgulamalar1 ve bunu canlandirmalar1 istenir.
« Katilimcilara hazirlanmalari igin yeterli siire verilir.

» Siire sonunda her bir grubun canlandirma yapmas: istenir.

Ara Degerlendirme:
* Lider katilimcilar1 bir gember olusturacak sekilde etrafinda
toplar.

« Katilimcilardan deneyimlerini paylagsmalarini ister. Atlas'in
Ozgiirlesmesi sirasinda yasadiklari duygulari ve bu duygularin nasil
degistigini ifade etmeleri istenir.

Simdi P4C kolaylastiricist olarak sorusturan topluluga su
sorular1 yoneltin:
Baslangic sorulari:

1. Atlas bu gorevi tek basina yapmak zorunda miydi?

2. Nasil tek basina tistesinden gelmeyi basardi? Sizce
dayanabilmesinin sirr1 neydi?

Ara gecis sorular:

1. Zor bir fiziksel gorevin iistesinden gelebilmek i¢in hangi
sartlar gereklidir?

2. Sorumluluk bilinci dayaniklilig: arttirmada etkili midir?

Felsefi soru: Sorumluluk nedir?
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DEGERLENDIRME:

* Bu asamada 6grencilere su sorulari yoneltin:

1. Atlas zincirlerle bagh degildi. isterse Diinyay1 tasima
gorevinden vazgegebilirdi. Atlas Diinyay1 tasimaya neden uzun siire
devam etti?

2. Atlas diinyay1 tasimaktan vazgegerse diinya diizeni degisir
mi?

» Daha sonra 6grencilerden en yakinindaki kisilerle 4’erli
grup olmalarmi isteyin. Her gruba asagidaki tabloyu dagitin. Eger
Atlas Diinya’y1 tasimaktan vazgegerse diinya diizeninin hangi
yonlerden degisebilecegini gruplariyla tartismalarimi isteyin. Boyle
bir senaryoda ortaya ¢ikabilecek Tabloda verilen olasi sorunlara dair
aciklama yapmalarini ve bagka olas1 sorunlarin neler olabilecegini
belirlemelerini isteyin. Bunun i¢in 10 - 15 dakika siire verin. Daha
sonra her grubun agiklamalarini okumalarini isteyin.

Tablo 1. Atlas diinyay: tasimaktan vazgegerse diinya diizeni nasil
degisir

Atlas dilinyayr tasimaktan vazgegerse diinya diizeninin hangi
yonlerden  degisebilecegini  grubunuzda tartisin.  Ortaya
cikabilecek olasi sorunlari belirleyin ve acgiklayin.

Olasi sorunlar | Aciklamalar

Cografi
Degisiklikler:
Dogal
Felaketler:
Iklim
Degisiklikleri:
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Ekolojik
Denge:
Toplumsal
Degisimler:

 Bu paylasimlardan sonra felsefi bir oturum igin
katilimcilarin ¢ember olacak sekilde oturmalarini saglaym. P4C
kolaylastiricis1  olarak sorusturan topluluga su felsefi soruyu
yonelterek derinlesmelerine yardime1 olun: Sizce, Ideal bir Diinya

diizeni nasil olmalidir?

Son olarak atolye uygulamalar1 ve tartigmalar 6zetlenerek
oturum sonlandirilir.

Sonug¢

21. yiizy1l becerilerini kazandirmada P4C ve yaratici drama
etkili bir role sahiptir. Bu ¢alismada yazar iki egitim yonteminin de
Ogretim programina entegre edilebilecegini ortaya koymay1
amaclamistir. Bu yontemler 6gretmenlerin geleneksel 6gretimin
disina ¢ikmalarinda ve 21. yiizyilda degisen rolllerini gelistirmede
de uygun birer arac konumundadir. Ogretmenler artik bilgiyi
aktarma konusunda birer otorite olmaktan ¢ikip O6grencilerin
gelisimine rehberlik edebilen kisiler olarak konumlandirilirlar.
Ogretmenlerin en énemli islevi cocuklarin gelisim diizeyine uygun
uyaran ve metaryelleri kullanarak onlarda olumlu tutum, deger, etik
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davranig ve elestirel diisiinmeyi gelistirmektir. Bu anlamda bir
pusula islevine sahiptirler.

Ozetle, P4AC bireylerin akil vyiiriitme becerileri ve etik
farkindaliklarin1 gelistirmeyi amaglayan sorgulamaya dayali bir
yaklasimdir. Cocuklar i¢in Felsefenin (P4C) basarili bir sekilde
uygulanmasi egitimcilerle birlikte ailelerin ve toplumun katilimiyla
ortak bir caba gerektirir. PAC sorgulama kiiltiiriinii tesvik ederek,
ogrencilerin karmagik sorunlari ¢ozebilen aktif ve katilimer

vatandaslar olmalarini saglar.

Sonug olarak, P4C felsefi, psikolojik ve egitimsel fikirlerin
zengin bir sentezini temsil etmektedir. P4C, aktif sorgulamanin ve
elestirel diigiincenin 6nemini vurgulayarak cocuklara felsefi
diyaloga girme, temel entelektiicl ve ahlaki kapasiteleri gelistirme
konusunda essiz bir olanak sunar. Bu ¢alismada P4C uyaraniyla
biitiinlestirilmis  bir yaratict drama atdlyesi yapilandirilarak
egitimcilerin, 6grenciler i¢in katilimi, elestirel diisiinmeyi, etik karar
vermeyi ve entelektiiel meraki tesvik eden siirdiiriilebilir P4C
programlarin1  nasil  olusturabilecekleri  ortaya konmustur.
Unutulmamalidir ki, P4C ile yapilan ¢alismalar, felsefi, psikolojik
ve egitimsel etkilerin zengin bir dokusunu yansitir. Yaratict drama
ve P4C, disiplinler arasi bir yaklasimla elestirel diisiinceyi
gelistirmeye odaklandigi igin doniistiiriicii bir egitim yaklasimi
olarak kabul edilmelidir.
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BOLUM IV

Mitsel Bir Anlatim Uzerinden Yaratici Drama ve P4C
Uygulamasi: Herkiil’iin U¢ Gorevi

Devrim ERDEM!?

Giris

Mitler, bir toplumun ortak duygu, diisiince ve inang Sistemi
olarak kabul edilir, bu nedenle toplumlarin kiiltiirel kimligini ve
tarihini yansitir (Giines & Ayyildiz, 2022). Mitler eski insanlarin
nasil yasamalari ve neye inanmalar1 gerektigini belirleyen unsurlar
icermelerinin yaninda varolusu da anlamlandiran bilgi sistemleridir.
Mitler olgularin ortaya ¢ikma sebebini agiklayarak bir nevi antik
toplumlarda egitim islevini tistlenmistir (Alizade, 2013).

Mitler sosyokiiltiirel ve egitim islevinin Otesinde insan
dogasina ve psikolojisine dair de bilgiler igermektedir. Mitsel
figtirler ve kahramanlar {izerinden korku, haz, ask, i¢sel ¢atismalar,

! Dog. Dr., Nigde Omer Halisdemir Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimi, Nigde/Tukiye,
Orcid: 0000-0003-1810-2454. devrim.erdem@ohu.edu.tr
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yalan, ihanet, fedakarlik gibi kavramlar islenir. Ayn1 zamanda mitsel
anlatilar dogaya da bir canlilik atfederek hayvanlarin, dagin, denizin,
mevsimlerin, hastaligin ve her tirlii canli-cansiz arasindaki
etkilesimin ortaya ¢ikisina dair agiklamalar getirir. Boylece her
kiiltirde mitoloji insanin kendini, maddi ve sosyal ¢evresini bir
biitiin olarak anlamlandirmaya yardimci olmustur. Mitler, karmasik
iligkiler ve zor kosullarla nasil basa ¢ikilabilecegine iliskin doga iistii
de olsa gesitli ¢coziim yollar1 sunar. Mitlerdeki kahramanlar, i¢inde
bulunduklar1 topluma dair bir i¢ gorii saglamada ve o cagdaki
bireylerin kimlik insasinda 6nemli rol tistlenmistir (Parry, 2021). Bu
yoniiyle ¢ocuklara karakter gelisiminde ahlaki davranislar1 6gretme
konusunda yol gosterici nitelikler barindirir. Dolayisiyla mitin
insanlik tarihindeki yeri ve 6nemi, olgular1 agiklama, anlam verme,
kiiltiirel mirasin aktarilmasi, toplumsal beraberligin giiclendirilmesi,
manevi yasamin sekillendirilmesi, insan psikolojisinin anlasilmasi
gibi pek ¢ok agidan belirgindir. Mitolojik hikayeler insanlarin kendi
gecmislerini ve kimliklerini anlamalarina yardimci olmanin yani sira
gelecek nesillere de yol gosterici bir nitelige sahip olmustur.

Mitolojik figiirler ve mitsel anlatilar geng zihinleri
heyecanlandirmak i¢in zengin uyaranlar igerir. Mitler, ¢agimiz
diistince diizeyinin gerisinde kalsa da doga ve dogaiistii giiglerin ig
ice gectigi bir evren anlayisinda olgular, insan1 ve dogayi
kavrayabilme girisimi sunarak ¢ocuklarin hayal gii¢lerini ve yaratici
diistinmelerini gelistirmede etkilidir (Yilar, 2005). Bu etki, mitsel
anlatimlarin temalar1, karakterleri ve icerdigi mesajlar araciligiyla
gerceklesir. Ayrica mitolojinin egitime entegre edilmesi diisiince
tarihi hakkinda farkindalik saglama, kiiresel kiiltiirel mirasa sahip
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¢ikma bilinci gelistirme ve diinya vatandasi olma yolunda kimlik
gelisimine katki saglar (Holmes-Henderson, 2021).

Mitlerde sembolik unsurlar dikkat c¢ekicidir. Mitolojik
karakterler ve olaylarin sembolik ¢agrisimlara sahip olmas1 derin ve
katmanli anlamlar barindirir. Cocuklara bu anlamlar1 ve sembolleri
kesfetme sansi vermek, elestirel ve yaratici diistinme yeteneklerinin
gelisimini oldugu kadar soyut diisiinme becerilerini de desteklemede
onemlidir. Bu yoniiyle de mitolojinin egitim olanaklarindan
yararlanmak kritik 6nem tasir.

Mitolojik anlatilar, bir diger yoniiyle g¢ocuklara, ahlaki
unsurlar1 anlama ve etik sorunlar1 tartisma firsat1 sunar. Adalet,
esitlik, cesaret, giizellik, erdem ve dostluk gibi kavramlarin
sorgulanmasi igin etkili bir uyaran islevi goriir. Béylece gocuklarin
ahlaki unsurlar1 degerlendirme, bu kavramlara farkli agilardan
bakma ve etik diisiinme becerilerini gelistirme firsati sunar.

P4C'nin temel ilkeleri ve uygulama yontemleri

Cocuklar I¢in Felsefe (P4C, Philosophy for Children),
1970'lerin basinda Amerikali filozof Matthew Lipman ve Margaret
Sharp tarafindan ¢ocuklari erken yasta felsefe yapmaya ve elestirel
diistinmeye alistirmanin bir yolu olarak tasarlandi. P4C'nin hedefleri
iist diizey diistinmeyle ilgili becerileri ve tutumlari tesvik etmek, etik
degerlere duyarli karar vermek, kisilerarasi iletisim ve is birligini
desteklemek olarak belirginlesmektedir. PAC pedagojisi, “tek bir
cevabi olmayan ve ¢ocuklarin akranlariyla birlikte diisiinmeye davet
edildigi kavramlarin (arkadaslik, kisi, haklar, adalet, aidiyet vb.)
sorgulandig1” bir uygulamadir (Daniel, 2008, s.37).

-93--



Felsefi diigiinmenin ¢ocuklarin diisiinme becerilerini geligtirmedeki
rolii

P4C, yaklagimi felsefi sorgulamaya dayali bir pedagoji
olarak c¢ocuklarin diislinsel ve felsefi yetilerini gelistirmek
amacindadir. PAC uygulamalarinda bir topluluk iginde belli bir
uyarandan yola ¢ikarak bir problemin derinlemesine ve farkli
acilardan tartigilmasi s6z konusudur. P4C uygulamalarinda gocuklar
felsefi ikilemlere iliskin mantiksal ¢ikarimlar yapabilmeyi,
arglimanlar1 degerlendirmeyi ve problem durumlarini birlikle
irdelemeyi ogrenirler. Sorusturan toplulukla birlikte felsefi
kavramlari tizerinde derinlemesine diisiiniirler. Bu siire¢ sorusturan
toplulukla birlikte gergeklestigi i¢in gocuklar farkli diisiinceler ve
deger sistemleriyle kars1 karsiya kalirlar. Béylece ¢ocuklarin bilissel
esneklikleri ve empati yetilerinin gelismesi olanakli olur. PAC bu
yonleriyle ¢ocuklarin elestirel, yaratici diisiinme, problem ¢6zme ve
isbirlikli diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir pedagojik
yaklasim olarak 6ne ¢ikar.

Mitsel unsurlar PAC uygulamalari i¢in zengin ve islevsel
uyaranlar sunar. Ornegin bir mitolojik kahramanim kararlarini ve bu
kararlarin sonuglarini sorgulayarak, sembollerin anlamlar1 tizerinde
diistinerek, farkli toplumlarin mitlerini ve yerel mitleri kullanarak
yerel ve evrensel Kkiiltiirlerle cocuklarin kiltirel kimliklerini
anlamalarim1 saglayarak bu islev ortaya c¢ikarilabilir. Mitlerin
sorusturan toplulugun gelisim diizeyine uygun sekilde uyarlanarak
felsefi sorgulamalarda kullanilmasi onlarin entelektiiel, duygusal ve
sosyal gelisimlerini destekler. Bu baglamda, mitlerin P4C

uygulamalarinda kullanilmasinin  egitimsel ©Onemi, ¢ocuklarin
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yaratici Ve elestirel diisiinme becerilerini giiglendirmesiyle daha da

vurgulanmaktadir.

Elestirel  diistinen  bireyler  yetistirmek  6gretim
programlarinda kazandirilmasi gereken becerilerden biri olmasina
ragmen felsefi sorgulama egitim uygulamalarinda yaygin degildir,
Bunun en temel nedeni belki de egitimcilerin de uygulamalara kars1
elestirel olmalarimi gerektirmesidir (Letseka, 2014). Elestirel
sorgulama geleneksel inanclara, otoriteye ve doktrinlere meydan
okumay1 gerektirir. Bu meydan okuma da toplumda karsi karsiya
kalinabilecek bazi olumsuz sonuglarin sorumluluguna katlanmay1
goze almak demektir. Davramiglarinin  ve  diisiincelerinin
sorumlulugunu {stlenebilen bir birey baskalarinin kendi adina
diistinmesine ve karar vermesine izin vermez. Bu bireyler tahakkiim
altina alinamaz. Bu nedenle her ne kadar elestirel diisiinen bireylerin
yetistirilmesi hedeflense de bu 6zelikte bireyler toplumun ¢ogunlugu
tarafindan kabul gormez. Lakin, bu rekabetci diinya diizeninde
basarili, bilingli ve sorumlu vatandaslar olabilmek i¢in de sorgulama
kaginilmazdir (Freeley & Steinberg, 2000).

21. yiizyll Ogretim programlari okul oOncesi dénemden
baslayarak bireylerin sorgulama, elestirel diistiinme, problem ¢6zme,
yaratic1 diisiinme becerilerinin gelistirilmesine odaklanarak onlarin
kesfetme ve Ogrenmeye yonelik entelektiiel merak duymalarini
saglayabilmelidir. Egitim, bireyleri demokratik toplumlarin
dayandig1 toplumsal, etik ve politik tartismalara 6zerk ve sorumlu
bir sekilde dahil olmaya hazirlayabilmeli, ayn1 zamanda gelecegin
toplumlarinin ihtiya¢ duyduklari etik ilkeleri ve degerlerini yeniden
ingsa etmek i¢in gereken entelektiiel, dilsel ve sosyal araglari
sunabilmelidir (Daniel, 2008). Egitim, belirli bir bilgi ve degerler
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sistemini asilamak degil; genglere gelecekteki sorunlari birlikte
cozme imkan1 saglamak amaciyla, elestirel diisiincenin ve
akranlariyla arasindaki diyalogun gelistirilmesiyle ilgili beceri ve
tutumlari tesvik etme meselesidir (Daniel, 2008, s.36).

Okullarda saatler boyunca oturan ve kendisine bilgi sunulan
cocuk saglikli bir &grenme siireci icerisinde degildir. Insan
cevresiyle etkilesime girerek, oyun ve dogaclama yoluyla en iyi
sekilde Ogrenir. Oyun erken yaslardan itibaren saglikli beyin
gelisimi ve sosyal gelisim icin sarttir. Oyun oynayan ve dogasi
geregi merakli olan gocuk her seyi 6grenebilecek donatilara sahip
olur. O halde okullarin gorevi ¢ocuga bilgi yiiklemek degil, oyun
temelli yaklagimlarla, g¢ocugun sosyal c¢evresiyle etkilesime
girmesine firsat vermek, dogaclama ve yaraticilik becerisini
kullanabilecegi gelisim diizeyine uygun saglikli ortamlar saglamak
olmalidir. Bu dogrultuda, yaratici drama ve felsefi sorgulamanin
biitiinlestirildigi farkli uyaranlar1 ¢gocuklarla bulusturmak énemlidir.
Bu nedenle bu galismada mitolojik bir unsurdan yola c¢ikarak
olusturulan uyaranlarin yaratict drama yoluyla ve P4C yaklasimiyla
uygulanmasina yonelik etkinliklerin yapilandirilmasi amaglanmustir.
Bu etkinliklerin 6gretmenlere yaratict drama ve P4C’nin nasil
uygulanabilecegine dair 6rnek teskil etmesi umulmaktadir.

ATOLYE 1: Herkiil'iin Nemea Aslam'm 6ldiirme gorevi

Ac¢iklama: Bu atolyede yaratict drama ve P4C entegre edilerek
kurgulanmistir.

ISINMA ETKINLIGI -1

e Hareketli bir epik miizik agilir.
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e Katilimcilardan kendilerini dev vahsi bir aslan olarak
diisiinmeleri istenir.

e Mekanda serbest dolasirken karsilastiklart kisilere
kiikreyerek, dislerini ve Kkorkutucu pengelerini

gosterirler.

e Bu esnada higbir sekilde fiziksel temas olmamasi
gerektigi vurgulanir.
ISINMA ETKINLIiGI - 2 [Kulaktan kulaga]
e Lider, katilimcilar1 gember seklinde toplar.
e Lider, sagindaki kisinin kulagina "Herkiil, Nemea

Aslani'nin koyii tehdit ettigini duydugunda kiiplere
bindi." ciimlesini soyler.

e Kaulaktan kulaga bu ciimle aktarilir.

e En sondaki kisi climleyi yiiksek sesle tiim gruba
sOyler.

e Son climle, baslangigtaki ciimle ile karsilastirilir ve
degisip degismedigi gdzlemlenir.

Ara Degerlendirme: Bu etkinligin sonunda eger degisim

e

varsa hangi noktada ctimlenin degistigi ve iletisimdeki hatalarin ne
oldugu hakkinda konusulur.

CANLANDIRMA -1 [ROL KARTI]

e Lider, katiimcilar1 A ve B olarak iki gruba ayirir.

e A grubundaki katilimcilarin her birine Nemea Aslini
rol karti, B grubundaki katilimcilarin her birine
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Nemea koyliisti rol kart1 verilir. (Rol kartlar1 karsi
grupla paylasilmaz)

e Her bir gruptan birer kisi segilerek Nemea Aslani ile
Nemea  koyliisinin ~ ormanda  karsilagsmasi
canlandirilir.

Rol Karti: Nemea Aslani

Nemea Aslani, kocaman, giiclii pengeleri ve keskin disleri
olan korkutucu bir mitolojik yaratiktir. Nemea ormaninda yasamakta
ve 0 bolgedeki insanlara korku salmaktadir. K6y halkini1 korkutmak
ve her tiirlii zarar1 vermek i¢in firsat kollamaktadir. Nemea Aslani,
gicii ve ustinligiyle gurur duyar, rakiplerine kars1 zafer
kazanmaktan ve korku salmaktan keyif almasina ragmen aslinda
oldukea yalnizdir. Bu yiizden, giiglii bir dig gériiniim altinda kirilgan
bir i¢ diinyas1 vardr.

Dogaclamanin baslangic noktasi: Nemea koyliisii Harun,
ormanin derinliklerinde aslana tuzak kurmaktadir. Bu esnada Nemea
Aslani birden ortaya ¢ikar ve kiikrer.

Rol Karti: Nemea Koyliisii

Harun, Nemea kdyiinde yasayan siradan bir koyliidiir. Yash
ve hasta annesi ile beraber yasamaktadir. O ve annesi diger Nemea
koyliileri gibi aslanin saldirilarindan dolay: siirekli korku, endise ve
caresizlik i¢indedirler. Zayif, ¢elimsiz biri gibi gériinmesine ragmen
asil bir ruha sahiptir. Bu yiizden Nemea koyliileri Harun’u, kdyiin
giivenligini saglamakla gorevlendirmislerdir. Bir umutla kahraman
olarak kabul ettikleri Herkiil’iin koye gelmesini beklemektedirler.
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Dogaclamanin baslangi¢ noktasi: Nemea kdyliisii Harun,
ormanin derinliklerinde aslana tuzak kurmaktadir. Bu esnada Nemea
Aslani birden ortaya ¢ikar ve kiikrer.

CANLANDIRMA-2

e Lider, katilimcilar1 4 gruba ayirir.

e Daha sonra her gruba asagidaki canlandirma temalar1
verilir. Canlandirmalarin sirayla ve pes pese
yapilacagi sOylenir.

Grup 1. Nemea koyliilerinin Nemea Aslanindan dolay1
yasadiklari caresizlik

Grup 2: Nemea koyliilerinin Herkiil’den yardim istemesi
Grup 3: Hera'nin (Olimpos Tanrigasi) miidahalesi
Grup 4: Herkiil’tin Nemea Aslani ile karsilasmasi

e Gruplara hazirlanmalari igin yeterli siire verilir ve
sirayla canlandirmalar yapmalir.
DEGERLENDIRME: P4C uygulamasi
Bir kolaylastirict olarak katilimcilara su sorulari yoneltin ve

tartisma ortami olusturun:

Baslangic sorusu: Herkiil, Nemea Aslani'm1 6ldiirmek i¢in
gorevlendirilmistir. Herkiil, Nemea Aslani'm1 6ldiirsiin - mii
oldiirmesin mi? Neden?

Ara gecis sorusu-1: Bir kotiiligi ortadan kaldirmak igin
baska bir varlig1 6ldiirmek dogru mudur?
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Ara gegis sorusu-2: Bir eylemin dogru olup olmadig: (ahlaki
dogrulugu), sonucundan m1 yoksa eylemi gerceklestiren kiginin
niyetinden mi kaynaklanir?

Felsefi soru: Bir eylemin dogru (ahlaki) olup olmadigini
belirlemek i¢in hangi oSlgiitleri kullanabiliriz? Dogru davranis her
kosulda miimkiin miidiir?

ATOLYE 2: Herkiil'iin Augeas'in Ahirlarim Temizleme gorevi

Aciklama: Bu at6lye PAC uygulamasi olarak kurgulanmistir.
PAC uygulamasinda siiregte dikkat edilmesi  gerekenler
Ozetlenmistir.

e Kolaylastirici tarafindan uyaran okunur.

e Uyaran ozetlenerek sorusturan topluluga baslangic
sorusu yoneltilir. En az 6-7 goris alinir.

e Kolaylastirici tarafindan uyaranin devami okunur.

e Kisa bir ozetlemenin ardindan ara gegis Sorusu
yoneltilir. En az 8-10 goriis aldiktan sonra felsefi soru
sorularak tartisma devam ettirilir.

e Tartismada Yyeterince derinlige ulasildiktan sonra
uyaran oOzetlenir, baslangig, ara gecis ve felsefi
sorular tekrar edilir. Tartisma boyunca ortaya ¢ikan

goriisler karsilastirilarak 6zetlenir.

e Uygulama sorusturan topluluga tesekkiir ederek
sonlandirilir.
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Dikkat: Uygulama siiresince kolaylastirici kendi diisncesini
paylasmama Ve herhangi bir diisiinceye yakin veya karsi oldugunu
hissettirmeme konusunda 6zen gostermelidir.

Uyaran:

“Herkiiliin bir sonraki zorlu gorevi Augeas'in ahirlarim
temizlemekti. Augeas, Kral Ellis'in ogluydu. Ulkesindeki en biiyiik
ahirlara sahip olan  Augeas, hichir zaman bu ahirlar
temizletmemisti. Augeas'in ahirlari, sayisiz hayvanmin yillar boyunca
biriktirdigi diski ve kirle dolup tasmisti. Temizlemek icinse siradan
bir is¢inin aylarca c¢alismasi gerekebilirdi. Ancak Herkiil tin
Augeas'tn ahirlarmmin bir giin icerisinde temizlemesi gerekiyordu.
Bundan onceki tiim gorevlerinde Herkiil eger gorevlerini basari ile
bitirirse, halk arasinda onemli bir sana sahip oluyor bu durum da
O’nu daha gii¢lii kiliyyordu. Bu seferki gorev ise, Herkiil'ti ahir
temizlemek gibi asagilayict bir goreve yonlendirip, halk arasindaki
imajini zedelemek amact ile verilmisti (Wikipedia, 2024).”

Baslangi¢ sorusu: Herkiil, Augeas'in ahirlarin1 temizleme
gorevini kabul etsin mi etmesin mi? Neden?

Uyaranin devami:

“Herkiil bu gorevi kabul etti. Bir strateji gelistirmek i¢cin 6nce
ahirlarin genel diizenini ve kirli boliimleri belirledi. Sonra, bolgenin
cografi seklini inceledi. Ahirlara yakin nehirlerin yonlerini ve
akiglarint tespit etti. Nihayetinde Herkiil ahirlara en yakin olan
nehrin akisint degistirerek ahirlart yikamak iizerine bir plan
hazirladi. Giinesin dogusuyla birlikte, Herkiil harekete gecti. Biiyiik
bir ozveri ve kararlilikla, bu nehrin yoniinii degistirdi ve sularini
ahirlara dogru yonlendirdi. Bir siire sonra, ahirlarin i¢i sularla
dolmaya bagladi ve yillardwr birikmis pislik ve digki suyun akisiyla
kisa siirede temizlendi. Giin batiminda, Augeas'in ahiwrlar
temizlenmigti. Herkiil hem fiziksel giicii hem de zekasiyla bu zorlu
gorevinin tistesinden gelmisti. Bu gorevi basart ile tamamlamig
olmasi, bir kahraman olarak tiniinii daha da pekistirdi.”
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Ara gecis sorusu-1: Sizce ahir temizlemek kahramanlik
midir?

Ara gecis sorusu-2: Ahir temizlemek hangi baglamlarda ve
kosullar altinda kahramanlik olarak kabul edilebilir?

Felsefi soru: Kahramanlik nedir?

Uygulayicilar icin aciklamalar:

Gegmiste oldugu gibi giintimiizde de kahraman arayislarinin
stirdiigii ancak kahramanligin tam olarak ne oldugu konusunda tam
bir kabuliin olmadig1 goriilmektedir (Mert, 2021). Teknoloji ve
toplumsal yasamdaki degisimlerin etkisiyle kahramanlik kavraminin
giiniimiiz kosullarinda nasil algilandigi konusunda daha kapsamli
diistinme ihtiya¢ duyulmaktadir (Mert, 2021).

Ahir temizlemek, genellikle kahramanlik olarak kabul
edilmeyen bir eylem olarak goriiliir ¢linkii kahramanlik genellikle
olaganiisti  cesaret, fedakarlik veya iyilik gostermekle
iliskilendirilir. Ancak, Herkiil gibi mitolojik kahramanlar, sadece
savasmak veya canavarlart yenmek gibi olaganiistii gérevlerle degil,
ayn1 zamanda siradan veya goriiniiste basit gérevlerle de sinanir. Bu
tiir gorevler, kahramanin karakterini ve 6zverisini gosterme firsati
sunabilir.

Ahir temizlemek, fiziksel giicii ve dayanikliligi gerektiren
zorlu bir is olabilir. Ancak, bu eylemin kahramanca olup olmadigin
belirlemek igin, isin arkasindaki niyetler ve sonuglar1 da dikkate
almak gerekebilir. Ornegin esnek davranabilme, stratejik diisiinme,
etkili ¢6ziim bulma, sorumluluk duygusu, 6zveride bulunma,
gorevin sonucunda insanlarin refahini artirmak, bir tehdidi ortadan

kaldirmak gibi pozitif sonuglar elde edildiyse, bu baglamlarda, ahir
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temizlemek gibi siradan bir goérev, belirli kosullar altinda
kahramanlik 6zellikleri tasiyabilir ve kiginin toplumda bir kahraman
olarak kabul edilmesine neden olabilir. Bu durumlar, kahramanligin
sadece biiyiik ve gorkemli eylemlerle sinirli olmadigini gosterebilir.
Ayn1 zamanda giinliik yasamda algakgoniillii bir sekilde baskalarina
yardim etmenin ve siradan gorevleri iistlenmenin de kahramanlik
niteliklerine sahip olabilecegi ele alinabilir.

Kahramanlik, sadece karsilasilan zorluklarla miicadele
etmekle degil, ayn1 zamanda dogru ve etkili ¢oziimler bulmakla da
ilgili olabilir. Bir kisinin bir gérevi tamamlama konusundaki
kararliigit ve yaraticith@nm, onun bir kahraman olarak
nitelendirilmesini i¢in gerekli olup olmadiginin tartigilmasi
kahramanlik olgusuna biitiinciil bir bakis agis1 ile yaklasiimasi
agisindan énemlidir.

ATOLYE 3: Herkiil’iin Keryneia Geyigini Canli Yakalama
Gorevi

Aciklama: Bu atolyede yaratict drama ve P4C entegre
edilerek kurgulanmastir.
ISINMA ETKINLIGI - Neredesin? Buradayim
e Bu etkinlik i¢in bir g6z bagi gerekmektedir.
e Lider gruptan iki kisi secer. Bir kisi Herkiil, diger kisi
ise Keryneia Geyigi olur.

e Diger katilimcilar omuzlar birbirine degecek sekilde
bir gember olur. Cember giivenlik ¢emberi olarak
islev goriir.
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Herkiil ve Keryneia Geyigi gembere alinir. Herkiil’iin
gozleri baglanir.

Amag Herkiil’lin, geyigi yakalamasidir.

Herkiil “Neredesin?” diye sordugunda geyik her
zaman ve en kisa zamanda “Buradayim” diye cevap
vermek zorundadir.

Herkiil ¢embere  degdiginde  ¢emberdekiler
“Giivenlik” diyerek ebeyi uyarir.

Geyige uyari verilmez.

CANLANDIRMA -1

Rol Kartlari: Herkiil ve orman koruyucusu

Lider, katilimcilar1 A ve B olarak iki gruba ayirir.

A grubundaki katilimcilarin her birine “Ormanin
koruyucusu” rol karti, B grubundaki katilimcilarin
her birine de “Herkiil” rol kart1 verilir. (Rol kartlari
kars1 grupla paylasilmaz)

Her Dbir gruptan birer kisi secilerek Ormanin
koruyucusu ile Herkiil’in ormanda karsilagsmasi
canlandirilir.

Ormanin koruyucusu: Ormaninin bitki ve hayvan tiirlerini
korumakla gorevlisiniz. Keryneia Geyigi altin boynuzlu essiz
giizellige sahip, biiyiileyici ve kutsal bir varliktir. Ayrica doganin
dengesini korumaya yardim eden o&zel giiclerle donatilmistir.
Ormanm koruyucusu olarak, Herkiil’iin Keryneia Geyigi’'ni
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yakalamaya calistigin1 duydunuz ve geyigi korumak i¢in Herkiil’e
engel olmak istiyorsunuz.

Baslangic noktasi: Herkiil’in  Keryneia Geyigi’ni
yakalamak i¢in kurdugu tuzag: fark ettiniz ve tuzagi bozacaginiz
sirada Herkiil’iin size dogru hizla kostugunu gordiiniiz.

“Bu kutsal geyigi yakalamana ve doganin dengesini bozmana izin
vermeyecegim Herkiil” diye bagirarak dogaglamaya basliyorsunuz.

Herkiil: Son derece giiclii, cesur ve kararli bir
kahramansiniz. Tanrilar tarafindan verilen gorevleri Yyerine
getirmeniz gerekmektedir. Simdiki goreviniz ise Keryneia Geyigi'ni
canli olarak yakalamak ve Kral Eurystheus'a getirmektir. Bunun igin
ormanin  derinliklerinde tuzak Kkurarak geyigin ge¢mesini
beklemektesiniz.

Baslangic noktasi: Orman koruyucusunun Keryneia
Geyigi’ni yakalamak i¢in kurdugunuz tuzagi bozdugunu fark ettiniz.
Orman koruyucusunu engellemek i¢in saklandigimiz yerden
firlayarak hizla orman koruyucusuna dogru kosmaya basladiniz.

Orman koruyucusunun “Bu kutsal geyigi yakalamana ve
dogamin dengesini bozmana izin vermeyecegim Herkiil” diye
bagirmasiyla dogaclama basliyor.

CANLANDIRMA -2 [Bilin¢ Koridoru]

e Lider, katilmcilar arasindan bir goniillii seger. Bu
kisi Herkiil olur.

e Lider, diger katilimcilar1 A ve B olarak iki gruba
aylrir.
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e A’laryanyanave B’ler yan yanadizilir. A ve B grubu
karsilikl1 birbirlerine bakacak sekilde kollarini ortada
birlestirerek bir koridor olustururlar.

e Bu koridor Hekiil’tin zihnini temsil eder.
e Lider katilimcilara su agiklamay1 yapar:

“Herkiil, aylardir Keryneia Geyigi 'nin pesinden iz siirmiis ancak bir
tirlii  yakalayamamistir. Cok yorulmustur ve kendini ¢aresiz
hissetmeye bagslamistir. Geyigi canli yakalayamayip onurunu
kaybetmektense en azindan éldiirmeyi bagararak sanini korumayt
diisiinmektedir. Ama geyigin asil, bilge ve ormani koruyan kutsal bir
varlik olmasi karsisinda da kararsiz kalmaktadir.”

e Herkiil zihin koridorunda yavas yavas ilerlerken A
grubundaki ilk katilimc1 Herkiil’iin geyigi neden
oldiirmesi gerektigi ile ilgili bir gerekge soyler, daha
sonra B grubundaki (karsisinda olan) ilk katilimci
geyigi neden oldiirmemesi gerektigi ile bir gerekge
belirtir.

e Herkiil biling koridorunda ilerledikge sirayla farkli
gerekgeler ifade edilir.

e Herkiil korudorun sonuna geldiginde artik bir karar
vermek zorundadir. Kararin1 gerekgesiyle birlikte
aciklar.

DEGERLENDIRME

Bu asama P4C uygulamas: olarak kurgulanmistir. P4C
uygulamasinda stirecte dikkat edilmesi gerekenler 6zetlenmistir.

e Kolaylastirict tarafindan uyaran okunur.
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e Uyaran o6zetlenerek sorusturan topluluga baslangig
sorusu yoneltilir. En az 6-7 goriis alinir.

e Kolaylastirici tarafindan uyaranin devami okunur.

e Kisa bir ozetlemenin ardindan ara gegis Sorusu
yoneltilir. En az 8-10 goriis aldiktan sonra felsefi soru
sorularak tartisma devam ettirilir.

e Tartismada Yyeterince derinlige ulasildiktan sonra
uyaran oOzetlenir, baslangig, ara gecis ve felsefi
sorular tekrar edilir. Tartisma boyunca ortaya ¢ikan
goriigler karsilastirilarak 6zetlenir.

e Uygulama sorusturan topluluga tesekkiir ederek
sonlandirilir.

Dikkat: Uygulama siiresince kolaylastirict kendi diisncesini
paylasmama Ve herhangi bir diisiinceye yakin veya karsi oldugunu
hissettirmeme konusunda 6zen gostermelidir.

Uyaran:

“Herkiil'iin simdiki gorevi olaganiistii bir giizelligi olan, ayni
zamanda da ¢ok hizli kosan Keryneia Geyigi’'ni yakalamakti. Bu
geyik av tanrigast Artemis e aitti ve geyik kutsal sayilyyordu. Geyigin
boynuzlar: altindan, tirnaklar: tungtandi. Essiz bir giizellige sahipti.
Inanmilmaz hizly hareket ettigi icin yakalanmasi neredeyse imkansizd.

Keryneia Geyigi’'ni yakalamak i¢in Herkiil, doganin sundugu
engellerle miicadele etmek zorundaydi. Ormamin derinliklerinde,
geyigi bulmak ve onu yakalamak i¢in zekice bir strateji gelistirmesi
gerekmektedir. Herkiil bir sene boyunca geyigi Yunanistan ve
Trakya 'da takip etti. Geyik yorgun diistip nehir kenarinda su i¢erken
Herkiil geyigi yakalamay: basardi.”
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Baslangi¢c sorusu: Herkiil’iin Keryneia Geyigini 1 sene
boyunca yakalayamamasi halk arasinda basarisizlik olarak gortldii.
Siz bu fikre katiliyor musunuz yoksa katilmiyor musunuz? Neden?

Ara gecis sorusu-1: Basariya gotiiren siirecte Kkisinin
kazanimlari m1 Onemlidir yoksa isin tamamlanmis olmast mi?
Neden?

Ara gecis sorusu-2: Basari kisinin kendisiyle mi ilgilidir
yoksa toplumsal beklentilere uygun olup olmamasiyla mi1? Neden?

Felsefi soru: Basar1 nedir?

SONUC

Bu ¢alismada, mitolojik hikayelerin PAC ve yaratict drama
etkinlikleri ile birlestirerek drnek atdlyelerin nasil planlanabilecegi
ve uygulanabilecegi ortaya konulmak istenmistir.

Felsefe bilgi, varlik, deger, ahlak gibi kavramlari mantik
yoluyla sistemli bir sekilde sorgulayan bir disiplindir. Bu yiizden
felsefe, diistinen ve sorgulayan kisinin hayatina zorunlu olarak dahil
olmaktadir (Aydin & Akto, 2021). Ozellikle antik Yunan’da mitoloji
ile felsefe arasinda belirgin bir iligkinin mevcut oldugu
goriilmektedir. Cocularin yasadiklar1 diinyay1 gergekgi bir bigimde
anlamalarinda, g¢evresel ve sosyal sorunlari algilamalarinda ve
karsilagtiklar1 sorunlara yaratict ¢oziimler gelistirebilmelerinde
felsefenin yarar1 biiyiiktiir (Aydin & Akto, 2021).

Cagdas yaklasimda ise felsefi diisiince, mitlerdeki sembolik
anlatilar1  ¢oziimleyerek modern disiinceyle harmanlamaya
caligmaktadir. Bu baglamda mitolojik anlatilar P4C uygulamalari
igin zengin bir igerik olusturmaktadir (Hasangebi & Nuyan, 2023).
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Mitsel ve sembolik unsurlar ¢ocuklar i¢in giindelik hayatlarinda
karsilasabilecekleri  uyaranlardan  olduk¢a farkli  nitelikler
barindirmaktadir. Bu unsurlar mantiksal diisiinme ve sorgulama
yoluyla farkli anlamlar kazanabilmekte, ¢ocuklarin kavramlari farkli
acilardan diistinmeleri i¢in imkanlar olusturmaktadir.

Mitoloji, kiiltiirel mirasin ham maddesidir. Felsefe ise
diisince tarihinin temel yap: taslarmi olusturur. Bu yonleriyle
mitolojik anlatilar yoluyla felsefi diisiinme ve sorgulama ¢ocuklarin
insanlik tarihini anlamalarinda da derinlik kazandirir.

Yaratic1 drama uygulamalarinda 6grenciler etkinliklere aktif
katilim gosterirler. Oyun oynama, rol yapma ve dogaglama gibi
teknikler vasitasiyla empati kurma, duygularin ve diisiincelerin
deneyimlenerek igsellestirmesi s6z konusu olur. Etkinlikler yolula
cocugun kendini ifade etmesine firsat verilmesi 6zgiiven kazandirir.
Yaratict dramada grup etkinlikleri onemli bir yer tutar. Grup
etkinliklerinde rol paylasmak, kurgu yapmak ve birlikte uyum i¢inde
calisabilmek gerekir. Boylece cocuklar arasindaki is birligi ve
iletisim becerileri de gelisir.

Ozetle, yaratici drama ve P4C uygulamalari cocuklarin
biligsel, duygusal ve sosyal gelisimine Onemli Kkatkilar
saglamaktadir. Bu c¢alismanin Ggretmenlere, ebevyn ve biitiin
egitimcilere smif iginde veya ¢ocuklardan olusmus topluluklarda
uygulamalarin nasil yapilacagina iliskin emsal teskil etmesi

umulmaktadir.
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