OzeI Egltlmde k
poy Glncel ¢ 4
KO nu| ar B

B &
- & :
&




BIDGE Yayinlar
OZEL EGITIMDE GUNCEL KONULAR

Editor: DUYGU BUYUKKOSE & MERVE NUR SARIYER

ISBN: 978-625-372-831-1

1. Baski
Sayfa Diizeni: Gézde YUCEL
Yayinlama Tarihi: 22.10.2025

BIDGE Yayinlari

Bu eserin biitiin haklar1 sakhidir. Kaynak gosterilerek tanitim igin
yapilacak kisa alintilar disinda yayincinin ve editdriin yazili izni
olmaksizin higbir yolla ¢ogaltilamaz.

Sertifika No: 71374

Yayin haklar1 © BIDGE Yaynlari

www.bidgeyayinlari.com.tr - bidgeyayinlari@gmail.com

Krc Bilisim Ticaret ve Organizasyon Ltd. Sti.

Giizeltepe Mabhallesi Abidin Daver Sokak Sefer Apartmam No: 7/9 Cankaya /
Ankara

I GE

=)



ICINDEKILER
[SITME KAYIPLI COCUKLARDA ILETiSIM BECERILERININ

DESTEKLENMESI: ISITSEL SOZEL YAKLASIM............cc........ 6
DUYGU BUYUKKOSE........oooioieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 6
MERVE NUR SARIYER .......cooviiimiiiriieeieeeseeeeeeseeseeseneeen. 6

DIL VE KONUSMA TERAPISINDE HIZLI BOZUK KONUSMA

DEGERLENDIRILMESI .......cooviiiiiiieeceeeeeeee e, 30
MERVE NUR SARIYER .......coooiviiiiiieeerseeseeeseesensensees 30
ARZU AGHAYEVA ..o 30

GORME YETERSIiZLIGI BULUNAN BIREYLER ICIN

ERISILEBILIRLIK VE UYGULAMA ORNEKLERI.................. 52
RAMAZAN KARATAS ....ooovemiieieeeeeeeeeeeeees e 52
CIGDEM MUGE HAYLI ......coovoviiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeen, 52

ISITME ENGELLI IKi KERE FARKLI (2F) BIREYLER............ 61
YUNUS EMRE DEMIR .........coooiviiiieieieeeeeeeeeeeeeveeee s 61

iKi KERE FARKLI (2F) BIREYLERDE SOSYO-DEMOGRAFIK
FAKTORLERIN ROLU: KESISIMSELLIK TEORiSI UZERINE
BIR ANALIZ ..o eeeees e 75

YUNUS EMRE DEMIR ...t 75



Onsoz

Ozel egitim, bireysel farkliliklar1 anlamayi, desteklemeyi ve
bu farkliliklar1 toplumsal yasamin zenginligine doniistiirmeyi
amaclayan bir bilim alanidir. Giiniimiiz diinyasinda 6zel egitim,
yalnizca yetersizlik tiirlerini tanimlamakla siirli bir disiplin
olmaktan ¢ikmis; bireyin tiim gelisim alanlarini, kimlik bilesenlerini,
sosyo-kiiltiirel baglamimi ve cevresel etkilesimlerini dikkate alan
biitlinciil bir yapiya doniismiistiir. Bu doniisim hem kuramsal
yaklagimlarda hem de uygulamalarda cesitliligi, kapsayiciligr ve
bireysellestirilmis egitimi merkeze almaktadir.

Ozel Egitimde Giincel Konular adli bu kitap, ozel
gereksinimli bireylerin egitimi alaninda son yillarda 6ne ¢ikan yeni
yaklagimlari, giincel arastirma bulgularin1 ve disiplinler arasi
etkilesimi bir araya getirmektedir. Kitapta yer alan boliimler, 6zel
egitimin farkli alt alanlarinda ¢alisan arastirmacilarin = ve
uygulayicilarin birikimlerini yansitarak alanin giincel yonelimlerine
151k tutmaktadir. Isitme kayipli cocuklarda iletisim becerilerinin
isitsel-sozel yaklagimla desteklenmesi, hizli ve bozuk konusmanin
dil ve konusma terapisi perspektifinden degerlendirilmesi, gorme
yetersizligi bulunan bireyler i¢in erisilebilirlik uygulamalari, iki kere
farkl1 bireylerin kesisimsel kimliklerinin anlasilmasi gibi konular, bu
kitabin 6zel egitimdeki ¢ok yonlii yapiy1 temsil eden 6rnekleridir.

Her boliim, kuramsal bilgiyi uygulama Ornekleriyle
iligkilendirerek okuyucuya hem bilimsel hem de pratik bir bakis
kazandirmayr amaclamaktadir. Bu yoniiyle kitap, yalnizca
akademisyenler ve arastirmacilar i¢in degil, ayn1 zamanda
ogretmenler, dil ve konugsma terapistleri, psikolojik danigmanlar,
0zel egitim uzmanlar1 ve aileler i¢cin de rehber niteligi tasimaktadir.
Kitapta ele alinan her konu, 6zel egitimin temel hedeflerinden biri
olan esit egitim hakki ve firsat esitligi ilkesine hizmet etmektedir.



Bu eserin ortaya ¢ikmasinda emegi gegen tiim yazarlar, 6zel
egitimi yalnizca bir akademik calisma alani olarak degil, aym
zamanda insan onurunu koruma, adalet ve kapsayicilik ilkelerini
savunan bir toplumsal sorumluluk alani olarak gdérmektedir. Bu
bilingle hazirlanan Ozel Egitimde Giincel Konular kitabmin, alan
yazma katki sunacagma, yeni tartisma alanlar1 agacagma ve
uygulamaya y0n verecegine inaniyoruz.

Editorler
Duygu BUYUKKOSE
Merve Nur SARIYER



ISITME KAYIPLI COCUKLARDA iLETiSIM
BECERILERININ DESTEKLENMESI: iSITSEL
SOZEL YAKLASIM

DUYGU BUYUKKOSE!
MERVE NUR SARIYER?

Giris
Isitme, bireyin ¢evresinden gelen isitsel uyaranlar
algilamasini ve bu uyarilar1 anlamlandirmasini saglayan temel bir
duyusal islevdir. Bu islev yalnizca sesleri duymayi degil; ayni
zamanda konusma, dil edinimi, sosyal etkilesim ve Ogrenme
siireclerinin temelini olusturmaktadir. Insan, dogumdan itibaren
cevresinden gelen sesleri analiz ederek, dil sistemini yapilandirir ve

bu yolla diisiincelerini, duygularimi ve isteklerini ifade etmeyi
ogrenmektedir.

Bu karmagik sistemin herhangi bir asamasinda meydana
gelen bozulma, yalnizca isitsel girdiyi degil, ayn1 zamanda iletisimin
tiim yonlerini etkileyebilir. Ozellikle erken dénemde ortaya cikan
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isitme kaybi, beynin plastisitesinin en yiiksek oldugu kritik donemde
sozel girdiye erisimi kisitladigi i¢in, alict ve ifade edici dil
becerilerinin gelisiminde belirgin gecikmelere yol agabilmektedir.
Bu durum, sozciik dagarciginin simirli kalmasi, dilbilgisel yapilarin
eksik 6grenilmesi, konusma anlagilirliginin diisiik olmas1 ve sosyal
iletisimde yetersizlik gibi sonuglar dogurabilir.

Son yillarda, yenidogan isitme tarama programlarinin
yayginlagmasi ve koklear implant gibi ileri teknolojilerin erisilebilir
hale gelmesi, isitme kayipli ¢cocuklarin dil ve iletisim becerilerinde
kayda deger gelismeler saglamistir. Bununla birlikte, erken tani
kadar erken miidahale ve ebeveyn egitimi de kritik 6neme sahiptir.
Ciinkii dil gelisimi yalnizca bireysel bir beceri degil; sosyal
etkilesimler yoluyla edinilen bir siiregtir.

Bu nedenle, isitme kaybi1 olan ¢ocuklara yonelik destekler
yalnizca isitsel diizeyde degil; biitiinciil bir gelisimsel ¢erceve i¢inde
planlanmalidir. Isitsel-sézel yaklasim, cocugun kalan isitme
kalintisini en iist diizeyde kullanarak dili dogal yollarla, yani duyma
ve konusma yoluyla edinmesini hedefler. Ailenin siirece aktif
katilimi, ¢ocugun cevresinde zengin bir dil ortami yaratilmasi ve
erken yasta stlirekli cihaz kullanimi bu yaklasimin temel
bilesenlerindendir.

Bu boliimde, isitme kaybinin tanimi, temel ozellikleri ve
dereceleri ele alinacak; ardindan isitmeye yardimci teknolojiler,
isitme kayiplt ¢ocuklarin dil gelisim ozellikleri ve isitsel-sozel
yaklasimin temel ilkeleri tartisilacaktir. Ayrica, aile egitimi ve
etkilesim temelli dil destek stratejileri gibi uygulamali bilesenlere
yer verilerek, isitme kayipli ¢ocuklarin iletisim becerilerinin ¢ok
boyutlu bicimde nasil desteklenebilecegi incelenecektir.



Isitme Kaybi

Isitme, bireyin cevresindeki sesleri algilamasmi ve
anlamlandirmasini saglayan temel bir duyusal islevdir. Bu islevin
kismen ya da tamamen bozulmasi durumunda igitme kayb1 ortaya
cikar. Isitme kaybi, sesin iletimi, algilanmasi ya da islenmesi
siire¢lerinden herhangi birinde meydana gelen bozukluk sonucu
bireyin isitsel bilgilere yeterince erisememesi olarak tanimlanir
(Sataloff ve Roehm, 2021; Stach ve Ramachandran, 2022). isitme
kaybi, dogustan (konjenital) olabilecegi gibi, yasamin herhangi bir
doneminde sonradan (kazanilmis) da gelisebilir. Hafif diizeyden, ¢ok
ileri isitme kaybina kadar degisen bir yelpazede goriilebilir ve
bireyin yasam kalitesi, iletisim becerileri, dil gelisimi ve akademik
performansi iizerinde olumsuz etkiler yaratabilmektedir.

Isitme Kaybinin Temel Ozellikleri

Isitme kaybi, sesin kulaktan beyne iletiminde gorev alan
yapilardan birinde ya da birkaginda meydana gelen islev bozuklugu
sonucunda ortaya ¢ikmaktadir.

e Isitme kaybi siirekli ya da gecici, tek ya da iki kulakta
olabilir.

e Kayip diizeyi (hafif, orta, ileri, cok ileri) sesleri algilamadaki
zorlugun derecesini belirtir.

e Kayip tipi, igitme sisteminin hangi boliimiiniin etkilendigine
gore siniflandirilir.

e Ogzellikle erken ¢ocukluk ¢aginda ortaya ¢ikan isitme kaybu,

dil ve konusma gelisimini dogrudan etkileyebilir.
Iletim tipi, sensorindral tip ve mikst (karma) isitme kaybi
merkezi isitsel islemleme bozuklugu olmak iizere olus yerine gore

gruplara ayrilmaktadr. iletim tipi isitme kaybu, dis kulak yolu, kulak
zar1 ya da orta kulak kemikgikleri boyunca sesin iletiminde bir sorun
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oldugunda ortaya ¢ikmaktadir. Bu tiir kayiplar genellikle kulak kiri,
kulak zar1 delinmesi, orta kulakta siv1 birikimi ya da kemikgiklerin
hareket bozuklugu gibi nedenlerle ortaya c¢ikar. Sesin iletimi
engellendigi i¢in birey konusma ve cevresel sesleri duymakta
giicliikler yasamaktadir. Genellikle hafif veya orta diizeyde goriilen
bu kayiplar tibbi ya da cerrahi yontemlerle diizeltilebilmektedir
(Stach ve Ramachandran, 2022).

Sensdrindral isitme kaybi ise i¢ kulaktaki koklea yapisi veya
isitme siniri kaynakli hasarlardan kaynaklanir. Dogustan gelen
genetik faktorler, enfeksiyonlar, yiiksek sese maruz kalma veya
ototoksik ila¢ kullanimi gibi etkenlerle olusabilir. Bu tiir kayiplar
genellikle kalicidir ve yalnizca sesin siddeti degil, sesin netligi de
etkilenir. Birey konusma seslerini duysa dahi anlamakta giigliik
cekebilir. Bu nedenle sensorindral kayiplarda konusma anlasilirligi
daha cok etkilenir ve birey dil gelisimi acisindan yiiksek risk
altindadir. Bu durumda isitme cihazi veya koklear implant gibi
teknolojik desteklerin yani sira isitsel-sozel uzun stireli miidahaleler
gerekmektedir (Sataloff ve Roehm, 2021; Stach ve Ramachandran,
2022).

Mikst (karma) isitme kaybi ise iletim ve sensdrindral isitme
kaybinin birlikte goriildiigii durumlardir. Hem dis ya da orta kulakta
bir iletim sorunu hem de i¢ kulakta bir alg1 bozuklugu s6z konusudur.
Ornegin, kronik orta kulak enfeksiyonu gegiren ve es zamanli olarak
i¢ kulak hasar1 gelisen bir ¢cocukta karma isitme kaybi goriilebilir. Bu
tiir kayiplar, hem tibbi hem teknolojik miidahaleleri gerektirir ve dil
gelisimi iizerindeki etkileri genellikle daha karmasiktir. Isitme
kaybinin tiirli ve derecesi ne olursa olsun, erken tani, uygun isitme
teknolojisi kullanimi ve dil gelisimini destekleyici egitim hizmetleri,
cocugun iletisim becerilerini gelistirmesi acisindan hayati 6neme
sahiptir (Sataloff ve Roehm, 2021; Stach ve Ramachandran, 2022).



Merkezi isitsel islemleme bozuklugunda bireyin isitme
esikleri normal olsa bile, giiriiltiilii ortamlarda konusmalar1 ayirt
etmede ve dikkati siirdiirmede zorlanma goriilmektedir. Nedeni ¢cogu
zaman bilinmez, ancak kafa travmalartyla iligkili olabilecegi
distiniilmektedir. Konugsmay1 yorumlamak, saf sese verilen tepkiye
kiyasla agikca daha karmasik bir biligsel siirectir; bu nedenle
merkezi isitsel bozukluklarin tanisinda kullanilan testlerin, bireyin
karmagik bilgiyi isleme yetisini degerlendirmeye yonelik olarak
tasarlanmas1 gerekmektedir. Giiriiltiilii ortamlarda konusmay1
anlamakta zorluklar meydana gelmektedir (Sataloff & Roehm,
2021).

Isitme Kayb1 Derecesi

Isitme kayb1, bireyin cesitli frekanslardaki sesleri algilama
esigine gore derecelendirilir. Bu derecelendirme, 6zellikle cocukluk
doneminde isitme kaybinin dil edinimi ve iletisim becerileri
iizerindeki etkisini degerlendirmek acgisindan biiyilk Onem
tagimaktadir. Saf ses odyometrisi sonuclarina dayanarak belirlenen
isitme diizeyleri, asagidaki sekilde siniflandirilmaktadir (American
Speech-Language-Hearing Association, 2023) (Tablo. 1).

--10--



Tablo 1. Isitme Kaybt Derecesi

Isitme
isitme Kaybi Arahig (dB Aciklama
Derecesi HL)

.. —10 ila 15 Tim konusma sesleri net sekilde duyulabilir. Dil
Normal igitme

dB gelisimi risk altinda degildir.

k h

0. . afif . Sessiz ortamlarda konusma duyulabilir; ancak
Ejmmlmal) 16ila25 dB ¥ v
Kayip giiriiltiili ortamlarda zorlanma goriilebilir.

Y
Hafif
dearelce de 26 ila 40 dB Algak sesli konusmalar kagirilabilir. Cocuklarda dil
Kay1p gelisimi agisindan dikkat gerektirir.

Y
Orta derecede 41ila 55 dB Normal konusma sesleri zor algilanir. Isitsel alg1 ve
kayip sozel iletisim etkilenir.
Orta-ileri
d;r:cleflg 56ila 70 dB Yiiksek sesle konusmalar dahi zor duyulur. Dil
K gelisiminde ciddi risk vardir.

ayip

Yalnizca ¢ok yiiksek siddetteki sesler duyulabilir.
Ileri derecede 11190 dB Isitme cihaziyla bile konusma seslerinin duyulmas:
kayip ve ayurt edilmesi giictiir. Sozel dil edinimi olumsuz
etkilenmektedir.

k ileri
((l;e?rece de rent 91 dB ve Konusma seslerini duyamamaktadir. Sozli dil
Kay1p tizeri gelisimi ciddi diizeyde etkilenir.

Y

Yasamin erken donemleri, dil 6grenimi acisindan kritik bir
donemdir. Bu donemde seslere ve sozel girdilere yeterince maruz
kalamayan c¢ocuklarda, konusma seslerinin algilanmasi, sdzciik
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dagarciginin gelisimi, dilin yapisal ve pragmatik yonlerinin edinimi
gecikebilir veya sinirl kalabilir. Bu nedenle ¢ocukluk doneminde
goriilen isitme kayiplari, yalnizca isitsel bir sorun degil, ayni
zamanda gelisimsel bir risk faktorii olarak ele alinmalidir.

Giliniimiizde yenidogan isitme taramalar1 ve erken miidahale
programlar1 sayesinde isitme kayiplar1 ¢ok daha erken fark
edilmekte ve gerekli isitsel-dilsel destekler saglanabilmektedir.
Ancak tanilama kadar, uygun isitme teknolojilerine erisim, aile
egitimi ve bireysellestirilmis terapi hizmetleri de isitme kaybinin
olumsuz etkilerini en aza indirmede kritik 6neme sahiptir.

Isitme Teknolojileri

Isitmeye yardimec1 teknolojiler, isitme kayb1 olan bireylerin
cevresel seslere erisimini artirmak, iletisimdeki engelleri azaltmak
ve o6grenme siireclerini desteklemek amaciyla gelistirilmis cihazlari
ve sistemleri kapsar. Bu teknolojiler, 6zellikle cocukluk doneminde
dil ve konusma gelisimi acisindan kritik 6neme sahiptir. Isitsel
uyaranlara erigimin artirilmasi, ¢ocuklarin hem alict hem de ifade
edici dil becerilerinde daha saglikli bir gelisim siireci izlemelerini
miimkiin kilar.

Isitme cihazlan

Isitme cihazlari, sesleri yiikselterek kullanicinin duymasini
kolaylastiran amplifikasyon sistemleridir. Genellikle hafif ve orta
dereceli sensorinoral isitme kayiplarinda etkili olarak kullanilir.
Modern dijjital isitme cihazlari, yalnizca ses diizeyini artirmakla
kalmaz; ayn1 zamanda arka plan giiriltiisiinii azaltma, yonsel
mikrofon kullanimi ve bireye Ozel programlama gibi gelismis
ozellikler de sunar.

Cocuklarda en ¢ok tercih edilen model kulak arkasi isitme
cihazlaridir Bu cihazlar dayanikliligi, gii¢ kapasitesi ve kolay kalip
degisimi nedeniyle cocuklar i¢in uygundur. Erken yasta takilan ve

—12--



etkin bigimde kullanilan isitme cihazlari, ¢ocugun sesleri tanima,
konugmay1 ayirt etme ve anlamlandirma becerilerinin gelismesine
onemli katki saglar.

Koklear implantlar

Koklear implantlar, ileri ve ¢ok ileri derecede sensorindral
isitme kaybi olan bireylerde kullanilan cerrahi isitsel protezlerdir. Bu
sistem, sesi elektriksel sinyallere doniistiirerek dogrudan isitme
sinirine iletir. Koklear implantin en biiyilikk avantaji, isitme
cihazlanyla yeterli fayda saglanamayan g¢ocuklara isitsel erisim
olanagi sunmasidir.

Koklear implant bilesenleri:
e Dis parca: Mikrofon, ses islemcisi, aktarim bobini

e ¢ parca: Cerrahi olarak yerlestirilen alict ve kokleaya
gonderilen elektrot dizisi

Ideal olarak, implantasyon islemi ilk yaslar icinde
gergeklestirilmelidir. Beynin isitsel korteksinin plastisitesinin
yiksek oldugu bu déonemde implant uygulanan ¢ocuklar, daha dogal
bir dil gelisim siireci izleyebilir ve daha yiliksek konusma
anlagilirhgina ulasabilir (Sataloff ve Roehm, 2021; Stach ve
Ramachandran, 2022).

Kemik iletimli isitme cihazlar1 (BAHA)

Kulak kanali veya orta kulak yapilarinda dogustan gelen ya
da edinilmis anormallik bulunan ¢ocuklarda, kemik yoluyla isitsel
iletimi saglayan cihazlardir. Ses dalgalar1 bas kemiklerinden
dogrudan i¢ kulaga iletilir. Bas bandi (soft band) ile kullanilan
modeller, kiiclik yastaki cocuklar i¢in cerrahi miidahale
gerektirmeden denenebilir. Ilerleyen yaslarda cerrahi olarak
implante edilebilir.

13-



Isitsel beyinsapi implanti

Isitme sinirinin bulunmadigi ya da islevsiz oldugu
durumlarda kullanilan, oldukca ileri diizey bir isitsel implant
teknolojisidir. Isitsel beyinsapt implanti, sesi dogrudan beyin
sapindaki isitsel cekirdeklere ileterek algilamayir miimkiin kilar.
Ozellikle ¢ift tarafli isitme siniri aplazisi olan ¢ocuklar i¢in uygundur
(Sataloff ve Roehm, 2021; Stach ve Ramachandran, 2022).

Isitme Kayiph Cocuklarda Dil Gelisimi

Isitme engelli cocuklarin dil gelisiminde ¢ok cesitli faktorler
rol oynamaktadir. Isitme engelli cocuklarin dil gelisiminde erken
tanilama, cihaz kullanma, erken miidahale ve egitim ortami 6nemli
faktorler olan faktorler arasinda yer almaktadir (Turan vd., 2012;
Harrington, DesJardin ve Shea, 2009; Yoshinaga-Itano vd., 1998).
Cocukla ilgili faktorler ele alindiginda ek engel durumunun varlig
da cocugun dil gelisiminde etkili oldugu belirtilmektedir. Isitme
cithaz1 ve koklear implant kullanma siiresi ¢cocuklarin alict ve ifade
edici dil gelisimleri tlizerinde etkili olmaktadir. Erken tanilama ve
miidahale ¢cocugun okul donemine hazir olmasinda da 6nemli rol
oynamaktadir (Harrington vd., 2009).

Bloom ve Lahey’in (1978) modeline goére dil, birbirinden
ayrilmayan {i¢ temel bilesenin etkilesiminden olusur: bi¢cim (form),
icerik (content) ve kullanim (use). Bigim; fonoloji (sesbilgisi),
morfoloji (bi¢gimbilgisi) ve sentaks (sézdizimi) alt bilesenlerini
kapsayarak dilin yapisal diizenini ifade etmektedir. igerik, dilin
anlamsal yOniinii yani bireyin kavramlari, sozciikleri ve anlam
iligkilerini nasil temsil ettigini belirlemektedir. Kullanim ise dilin
sosyal amaclarla nasil kullanildigini, iletisimdeki niyetleri ve
baglama uygunlugu ifade etmektedir. Bu {i¢ bilesen séz Oncesi
donemde heniiz sembolik dil kullanilmadan 6nce temellenmeye
baglar; Ornegin, bebeklerin jestler, bakislar ve sesler yoluyla
etkilesim kurmalart hem kullanom hem igerik hem de bigim
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bilesenlerinin onciil gostergeleri olarak degerlendirilir. Bu nedenle,
s0z Oncesi iletisim becerileri, dilin tiim boyutlarinin gelisimi
acisindan kritik bir basamak olusturmaktadir.

Isitme kaybu, dil girdisinin miktarin1 ve niteligini sinirlayarak
bu bilesenlerin edinimini sekteye ugratabilir. Fonolojik farkindaligin
gelisememesi  sonucunda  sesbilgisel  hatalar,  konusma
anlasilirhiginda bozulmalar goézlenebilir (Chin ve Tsai, 2001).
Morfolojik isaretleyicilerin fark edilememesi, Ozellikle ¢ekim
eklerinin kullaniminda eksikliklere yol agabilir (Spencer &
Marschark, 2010). Soézdizimsel yapilar ise genellikle daha basit
kaliplar iizerinden 6grenildigi i¢in climle uzunlugu ve karmasikligi
siirli olabilir. Bu durum, g¢ocuklarin bigim bileseninde belirgin
gecikmeler géstermesine neden olur.

Icerik bileseni acisindan, smurh isitsel girdi sdzciik
dagarcigin1 ve kavramsal gelisimi etkiler. Isitme kayipli ¢ocuklar,
yaslarma gore daha dar bir kelime repertuarina sahip olabilirler
(Lund, 2016). Ayrica sozciiklerin anlamlarini baglama goére esnek
bicimde kullanmakta zorlanabilirler. Bu durum, anlambilgisel
gelisimin hem nicelik hem de nitelik agisindan akranlarindan geri
kalmasina neden olabilir.

Kullanim bileseni ise 0zellikle erken donemde karsiliklilik,
dikkat ¢cekme, sira alma ve jest-soz entegrasyonu gibi pragmatik
becerilerin gelisimiyle dogrudan iliskilidir. Isitme kayb1 olan
cocuklar, 6zellikle iletisimsel niyetleri baslatma ve silirdiirme, sira
alma, duygusal ifadeleri anlama gibi alanlarda zorlanabilirler
(Yoshinaga-Itano, Baca ve Sedey, 2010). Ancak bu durum, her isitme
kayipli ¢cocuk i¢in gegerli degildir; bireysel farkliliklar, erken tani ve
miidahale, aile katilimi ve kullanilan iletisim yaklagimina gore
degiskenlik gosterir.

Isitme kayipli cocuklarm dil gelisimini desteklemek
amaciyla erken tani, teknolojik destekler (isitme cihazi, koklear
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implant), bireysellestirilmis dil ve konugma miidahale programlari
kritik Onem tasir. Arastirmalar, koklear implantin erken yasta
uygulanmasinin 6zellikle morfolojik ve fonolojik gelisim {izerinde
olumlu etkileri oldugunu ortaya koymaktadir (Ertmer ve Goffman,
2011; Niparko vd., 2010).

Isitme kayipli ¢ocuklarin dil gelisiminde gecikmeler ortaya
cikabilmektedir. Ancak gelisimsel, yasa uygun degerlendirme ve
hedefe yonelik miidahalelerle, bu cocuklarin iletisim potansiyeli
onemli Olciide desteklenebilmektedir.

Isitsel-Sozel Yaklasim

Isitsel-sozel yontem, isitme kayipli cocuklarin erken yasta
tanilanip uygun isitme teknolojileri ile cihazlandirilmalari
durumunda, isitme kalintilarin1 kullanarak konusma ve dil
becerilerini dogal yollarla gelistirebileceklerini savunur. Bu
yaklagim, ¢ocuklarin dil gelisimini desteklemede etkilesim temelli,
dinleme ve konugma odakli bir yontemi benimser ve iletisimde
gorsel araglardan (6rnegin isaret dili veya dudak okuma)
yararlanmaz. Temel hedef, ¢ocugun igitme kalintisini en iist diizeyde
kullanarak dili konusarak edinmesidir. Isitsel-sézel yontem, dogal
dil edinimi silirecine yakin bir cercevede isitme ve konusma
becerilerinin gelismesini hedefler. Bu baglamda, egitim siireci
yalnizca ¢ocuga degil, aileye de yoneliktir.

Isitsel-sozel yaklasin 6n kosullari

Isitsel-sozel yaklasimin etkili bigimde uygulanabilmesi icin
bazi temel 6n kosullarin saglanmasi gerekmektedir:

e Erken tani: Isitme kaybmin dogumdan hemen sonra veya
miimkiin olan en kisa siirede tanilanmasi,
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e Uygun cihazlandirma: Isitme cihaz1 ya da koklear implant
gibi isitmeye yardimci teknolojilerin bireyin isitme kaybi
derecesine uygun sekilde ve zamaninda saglanmasi,

e Cihazlarn siirekli kullanimi: Cocugun cihazini giin boyunca
kesintisiz kullanmasi,

e Dogal ve etkilesimsel dil ortamlari: Cocugun dili
kullanabilecegi ve dinleme deneyimlerini gelistirebilecegi
etkilesim odakli ortamlarda bulunmasi,

e Ailenin motivasyonu ve inanct: Ailenin ¢ocugunun
potansiyeline inanmasi ve siirece aktif olarak katilmast,

e Etkili ve siirdiiriilebilir aile egitimi: Ailenin bilingli sekilde
desteklenmesi ve yonlendirilmesi (Clark, 2007).

Miidahalede Ailenin Egitiminin Rolii

Aragtirmalar, isitme engelli ¢cocuklarin dil gelisiminde aile
katiliminin belirleyici bir rol oynadigini ortaya koymaktadir. Moeller
(2000), 1 yas 5 ay ile 5 yas arasindaki isitme engelli ¢ocuklarla
ylriitiilen bir miidahale programinda, yiiksek dil performansinin
isitme kayb1 derecesinden c¢ok aile katilim diizeyiyle iliskili
oldugunu belirtmistir. Bu bulgu, isitsel-s6zel gelisimi desteklemede
ebeveynlerin ve bakim verenlerin aktif katiliminin 6nemini
vurgulamaktadir. Cocugun cevresel dil girdilerine maruz kalma
siklig1 ve niteligi, dil gelisiminde kritik bir belirleyicidir. Cole ve
Flexer (2008) ile Mavis (2003), cocuklarin giin boyunca farkli
baglamlarda yetiskinlerle kurduklar etkilesimlerin, onlarin dil
girdilerini alma firsatlarin1 sekillendirdigini ve bu girdilerin dil
edinim siirecini dogrudan etkiledigini ifade etmislerdir. Etkili
iletisim, yalnizca seslerin iletimi degil, ayn1 zamanda dilbilgisel
olarak yapilandirilmis anlamli  mesajlarin  karsilikli  olarak
aktarilmastyla gerceklesir (Cole ve Flexer, 2008).
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Bu baglamda, ¢ocugun gelisiminde anahtar rol {istlenen
ailenin egitimi, isitme kayipli ¢ocuklara yonelik miidahalelerde
merkezi bir Onem tasir. Aile egitimi, ebeveyn-cocuk iliskisini
giiclendirmeyi,  ebeveynin  ¢ocuk  gelisimi  konusundaki
farkindaligin1 artirmayr ve O&grenme silireglerini  desteklemeyi
amaclayan planh bir siiregtir. Loiuzou (2013), etkili bir aile egitim
programinin hem ¢ocugun hem de ailenin ihtiya¢larina duyarh
olmasi, ebeveynlerin bilgi ve becerilerini gelistirmeyi hedeflemesi
gerektigini vurgulamaktadir.

Tiirkiye’de yenidogan isitme tarama programlarinin
yayginlagsmasiyla birlikte, erken tan1 konulan igitme kayipli cocuklar
icin aile egitiminin 6nemi giderek artmigtir. Turan (2010), bu erken
tan1  sayesinde c¢ocuklarin uygun isitme teknolojileriyle
donatilabildigini ve erken miidahale siirecine ailelerin etkin bicimde
dahil edilmesiyle dil gelisiminde 6énemli kazanimlar elde edildigini
belirtmistir. Clark (2007) ise isitme kaybi erken fark edilen ve uygun
sekilde desteklenen cocuklarin, isiten yasitlartyla benzer zaman
diliminde anlagilir konusma gelistirebileceklerini ifade etmektedir.
Dolayisiyla, erken tani, etkili isitme cihazlandirma ve giiclii bir aile
egitimi programi, isitme engelli ¢ocuklarin dil gelisiminde kritik bir
rol oynamaktadir.

[sitsel-sozel yaklasim aile, terapotik siirecin merkezindedir.
Egitimlerde, ailelere isitsel farkindalik, dinleme, konusma, dil ve
oyun temelli becerilerin desteklenmesi konularinda bilgi ve beceri
kazandirilmaktadir. Aile-cocuk etkilesimleri goézlenmekte, geri
bildirim verilmektedir. Aileye c¢ocugun dil girdisine erigimini
artiracak oyun Onerileri, rutinlere dayali dil firsatlar1 ve evde
uygulanabilir etkinlikler sunulmaktadir (Ertiirk-Mustul vd., 2016;
Turan, 2010).
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Aile Egitiminin Temel Bilesenleri

1.Bilgilendirme ve gercek¢ci beklentiler Aileler,
cocuklarinin isitme kaybi, cihaz kullanimi, isitme ve dil gelisimi
siireci hakkinda sade bir dil ile bilgilendirilir. Isitme cihazlarmin
teknik Ozellikleri, bakim ve ariza durumlar1 gibi konularda
farkindalik olusturulur. Ailelerin, g¢ocuklarinin duyabildigini ve
dinleme yoluyla 6grenebilecegini fark etmeleri oldukc¢a 6nemlidir
(Clark, 2007). Bununla birlikte, her ¢ocugun gelisim siirecinin farkli
olabilecegi, ilerlemenin zamana yayilabilecegi vurgulanarak
gercekei beklentiler gelistirmeleri saglanir.

2. Dil ve dinleme gelisimini destekleme Ailelerin dili
destekleyen ortamlar yaratmasi, ¢ocugun dili igiterek dogal yollarla
edinmesini  kolaylastirir.  Ag¢ik uglu sorular, genisletmeler,
tekrarlamalar gibi dil kolaylastirici stratejilerin kullanimi, ¢ocuklarin
ifade becerilerini destekler (DesJardin, 2006; Girgin, 2006; Cole &
Flexer, 2007). Dinleme ortamlarimin uygun sekilde diizenlenmesi
(6rnegin, arka plan giiriiltiisiiz ortam, yakin mesafeden konusma)
gerekir. Sarkilar, tekerlemeler, hikaye kitaplar1 gibi isitsel
materyaller bu siliregte 6nemli rol oynar.

3. Oyun ve etkilesim becerileri Oyun, isitsel-sozel
yaklagimda 6nemli bir 6gretim aracidir. Rutinler, dramatik oyunlar
ve sembolik oyunlar araciligityla ¢ocuklar dinleme ve konusma
becerilerini gelistirirler. Vygotsky’nin "yakinsak gelisim alan1"
kuram1 dogrultusunda, yetiskinin sundugu yapilandirilmis destek
(scaffolding), cocugun bagimsiz katilmina doniisecek sekilde
kademeli olarak azaltilir (Senemoglu, 2012). Ailelerin oyun
becerilerini gelistirmeye yonelik egitimler, ¢ocuklarinin gelisim
diizeylerini daha iyi anlamalarina ve desteklemelerine yardimer olur.

4. Degisimleri fark etme ve izleme Ileri derecede isitme
kayb1 olan ¢ocuklarda dil gelisimi daha yavas olabilir. Bu durumda,
ailelerin ¢ocugun gelisiminde meydana gelen kiigiik ama anlaml
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degisiklikleri fark etmesi zorlasabilir. Ailelere diizenli gozlem ve
kayit tutma aligkanligi kazandirilarak gelisimsel ilerlemeleri
izlemeleri saglanir. Bu gozlemler ayni zamanda koklear implant
degerlendirmelerinde de kullanilabilir (Turan, 2007).

Isitme Kayiph Cocuklarda Dil ve Konusma Becerilerini
Desteklemeye Yonelik Tekniklerin Kullanimi

Erken ¢ocukluk doneminde dil ve iletisim gelisiminin
desteklenmesinde yetigkinlerin, ozellikle de dil ve konusma
terapistlerinin kullandig: etkilesim temelli stratejiler 6nemli bir rol
oynamaktadir. Gelisimsel olarak uygun ve c¢ocugun bireysel
ihtiyaglarina duyarli tekniklerin sistematik bi¢cimde uygulanmasi,
hem alict hem de ifade edici dil becerilerinin gelisimini
desteklemektedir. Ayrica aile merkezli miidahale modellerinde bu
teknikler, ebeveynlere ac¢iklanmakta, model olunmakta ve giinliik
yasantilara nasil entegre edilecegi gosterilmektedir (Diken ve
Kalayci, 2019; Gardner-Neblett, ve Gallagher, 2013; Paul ve
Norbury, 2012).

Taklit

Taklit, yetiskinin cocugun iiretmis oldugu sozciikleri, sesleri
ya da davraniglar1 tekrar etmesiyle uygulanan bir stratejidir. Bu
yaklagim, ¢ocugun iletisimsel girisimlerini pekistirmeyi ve etkilesim
siirecine aktif katilimim tesvik etmeyi amaglamaktadir. Ozellikle
erken sozel ciktilar agisindan risk altindaki c¢ocuklarda, taklit
davranist ¢gocugun seslerine deger verildigini gostermesi agisindan
islevseldir.

Model olma

Model olma, ¢ocugun heniiz iiretmedigi ancak gelisimsel
olarak edinmesi beklenen dil yapilarini, dogal baglamlarda anlamh
bigimde sunmay1 icermektedir. Yetiskinler bu siirecte dikkat ¢ekici
ama akiciligr bozmayan vurgularla dilsel yapilarin altini ¢izebilir.
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Ornegin, cocuk bebegi isaret ettiginde yetiskin “Bebegi istiyorsun.”
seklinde agiklayici bir dil modeli sunarak hem cocugun niyetini
dillendirir hem de uygun bir dilsel ifade 6rnegi verir.

Sekil 1. Model olma

Kaynak: Gorsel, OpenAl'nin yapay zeka destekli DALL-E modeli ile
olusturulmustur.

Kendi-kendine konusma

Bu stratejide yetigkin, ¢ocukla etkilesim halindeyken kendi
yaptig1 eylemleri sesli olarak ifade eder. Ornegin, bir yetiskin yemek
yaparken ¢ocugun kendini izledigi bir ortamda “Simdi soganlari
tencereye koydum, sonra fasulyeleri koyacagiz.” gibi aciklamalar
yaparak, cocuga c¢evresindeki nesnelerle ilgili kavramlar1t ve
sozdizimsel yapilar1 6grenme firsati sunar. Bu, ¢ocugun dil girdisine
maruz kalmasini artiran etkili bir yontemdir.

-2



Sekil 2. Kendi-kendine Konusma

Simdi soganlari tencereye
koydum, sonra
fasulyeleri koyacagiz

Kaynak: Gérsel, OpenAl'nin yapay zeka destekli DALL-E modeli ile
olusturulmustur.

Paralel konusma

Paralel konusmada yetiskin, cocugun dikkatini ¢eken ya da
gerceklestirdigi etkinlikleri gozlemleyerek sozlii olarak agiklar.
Ornegin, gocuk araba ile oynarken “Araba ¢ok hizli gidiyor” gibi
ifadelerle cocugun eylemleri soze dokiilebilir. Bu strateji, cocugun
kendi davranislariyla sozciikler arasinda bag kurmasini saglar ve
kavram gelisimini destekler.

Genisletme

Genisletme, cocugun ifade ettigi bir sozciik ya da kisa
climleyi, anlamin1 koruyarak daha dogru ve geligmis bir dil yapisiyla
yeniden sunmay1 igerir. Ornegin, cocuk “Tabak” dediginde, yetiskin
“Tabaga mama koyduk.” diyerek ¢ocugun sozel ¢iktisini dilbilgisel
olarak zenginlestirir. Bu tiir yapilar, hem sozciikk dagarciginin

gelisimine hem de s6zdizimsel farkindaliin artmasina katki saglar.
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Sekil 3. Genisletme Ornegi

Kaynak: Gérsel, OpenAl'nin yapay zeka destekli DALL-E modeli ile
olusturulmustur.

Sekil 3’te , isitme kayipli ¢ocuk ve Ogretmen oyun
oynamaktadir. Cocuk: “Ordek” sézciigiinii kullanmistr.

Terapist de: “Evet , 6rdek suda yiiziiyor” diyerek genisletme
yapmugtir.

Soru sorma ve soylesiyi destekleme

Cocugun dil diizeyine uygun sorular sormak, iletisimde aktif
rol almasini saglar. Ozellikle acik uglu ve cevap verebilecegi
nitelikteki sorular, ¢cocuklarin diisiinmesini ve sozel olarak ifade
becerilerini gelistirmesini tegvik eder DesJardin (2006). Ayrica yanit
vermeleri i¢in yeterli bekleme siiresi taninmali ve soyleside
etkilesim dengesine dikkat edilmelidir. Ornegin, 6gretmen: “Ne
yapiyorsun?” diye sordugunda cocuk: “bebek” yanitini verir,
ardindan 6gretmen: “bebegi yikiyorsun” diyerek genisletici bir katki
sunar.
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Daha biiylik c¢ocuklarla dil ve konusma gelisimini

destekleyecek bazi ek stratejiler ise sunlardir (Gardner-Neblett, ve
Gallagher, 2013):

Kitapta yer alan nesne ve eylemlere isaret edilerek, sozel
olarak adlandirilmalar1 saglanmalidir. Bu, ¢ocuklarin gorsel
ve sozel ipuglarini eslestirmelerine yardimci olur.

Okuma sirasinda ifadeli, canli ve dikkat ¢ekici bir ses tonu
kullanilmali; uygun durumlarda karakterlere 6zgii sesler ve
kitaptaki ses efektleri ya da yiiz ifadeleri taklit edilmelidir.

Aile yasami, yiizler, yiyecekler, oyuncaklar gibi ¢ocugun
asina oldugu konular {izerinden konugmalar yapilarak
baglamsal iligki kurulmalidir.

“Kim?”, “Ne?”, “Ne zaman?”, “Nerede?”, “Neden?” ve
“Nas1l?” gibi acik uc¢lu sorular yoneltilmelidir. Cocuklar i¢in
soru sonrasinda cevap vermesi i¢in siire verilmelidir.

Yeni karsilasilan sozciikler, cocuga net bicimde sunulmali ve
tekrar etmesi tesvik edilmelidir.

Cocugun verdigi sozel yanitlar, dilsel agidan genisletilmeli
ve yeniden yapilandirilarak tekrar edilmelidir. Bu hem
sozdizimsel hem de anlamsal gelisimi desteklemektedir.

Kitap igerigi ile g¢ocugun yasami arasinda baglantilar
kurulmali; Ornegin kitapta yer alan bir kopek gorseli
lizerinden “Senin de bdyle kahverengi bir kopegin var. Senin
kdpegin en ¢ok neler yapmay1 sever?” gibi ifadelerle kisisel
deneyimlere atifta bulunulmalidir.

Kitabin sonunda, hikayenin temel icerigi 6zetlenmeli ve yeni
ogrenilen sozciikler ya da kavramlar tekrar edilmelidir.
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Sonuc¢

Isitme kayipli ¢ocuklarn dil ve iletisim gelisimini
desteklemeye yonelik farkli yaklagimlar literatiirde yer almaktadir.
Bu yaklasimlar arasinda one cikan Isitsel Sozel Yaklasim, isitme
kayipli ¢ocuklarin da uygun desteklerle isiten akranlariyla benzer
bigimde sozlii dili edinebileceklerini savunmaktadir. Bu yaklasimin
etkinligi, erken donemde isitme kaybinin tanilanmasi, uygun ve
zamaninda isitme teknolojisiyle cihazlandirma, isitme cihazlariin
stirekli ve dogru kullanimi ile dogrudan iliskilidir. Bunun yani sira,
ailenin siirece aktif katilimi ve etkili bir aile egitimi programi,
cocugun dil gelisimi agisindan kritik dneme sahiptir. En onemli
basar1 kosullarindan biri de hem ailelerin hem de egitimcilerin
cocugun gelisim potansiyeline olan inanglarmi siirdiirmeleri ve
stirece kararlilikla dahil olmalaridir.
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DiL VE KONUSMA TERAPISINDE HIZLI BOZUK
KONUSMA DEGERLENDIRILMESI

MERVE NUR SARIYER?

ARZU AGHAYEVA*

Giris
Hizli-bozuk konusma (HBK), konusma akiciligi bozuklugu
olarak bilinen ve kekemelige kiyasla daha az taninan bir iletisim
problemidir (Weiss, 1964:1; St. Louis & ark., 2007:297). St. Louis
& Schulte (2011)'nin tanimina gore, hizli-bozuk konusma
konugmacinin anadilindeki konusma birimlerinin tipik olarak ¢ok
hizli, diizensiz veya her ikisinin birlikte bulundugu durum ile
karakterize olunan bir konusma bozuklugudur. Bu bozukluk,
konusma hizinin yani sira artikiilasyon hatalar, normal akicisizliklar
ve prozodik Ozelliklerde bozulmalarla karakterizedir (St. Louis &
Schulte, 2011:241-242). Hizli-bozuk konusmanin
degerlendirilmesinde kekemelikle birlikte goriilme olasilig1 dikkate
alinmali ve her iki bozuklugun varligini sistematik olarak
degerlendiren kapsamli bir degerlendirme benimsenmelidir (Ward,

3 Dr. Ogretim Uyesi, Anadolu Universitesi, Dil ve Konusma Terapisi Boliimi,
ORCID: 0000-0001-9406-9532
4 Uzman Dil ve Konusma Terapisti, Anadolu Universitesi, Dil ve Konusma
Terapisi Boliimii, ORCID: 0009-0007-9303-5892
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2006:359). Hizli-bozuk konusmada, belirgin semptom olarak
goriilen asir1 yiiksek ve/ya diizensiz konusma hizit ozelligi ile
kekemelikten ayrilmaktadir. Farkindalik diizeyi agisindan, kekeme
bireylerde yiiksek diizeyde olan konusma zorlugu farkindaliginin
HBK'da eksik olmas1 6nemli bir ayirt edici 6zelliktir. Ayrica, HBK
gosteren bireyler genellikle dikkatsiz, sabirsiz ve diirtiisel
davraniglar sergilemektedir (Daly & Burnett, 1996:240). Motor
bilesenler agisindan da farkliliklar bulunmaktadir. Kekemelige
karakteristik sekilde eslik eden ¢abali motor davranislarin aksine,
HBK'da akicisizliklar  rahatca ve zorlanma  olmaksizin
iiretilmektedir. Dil yapis1 boyutunda ise, kekemelikte normal olarak
korunan sentaktik yapilarin HBK'da olumsuz yonde etkilenmesi, bu
iki bozuklugu ayiran diger dénemli bir dinamik olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bu durum, konusmanin genel anlasilirligini 6nemli
Olciide etkileyebilir ve bireyin iletisiminde sorunlara yol agabilir
(Weiss, 1968:708). Bu bireylerde farkindalik diizeyinin diisiik
olmasiyla birlikte; sosyal etkilesim becerilerinde yetersizlik, dikkat
ve hafiza sorunlari, motor koordinasyon giigliikleri ve karmasik el
yazisi gibi sozel olmayan becerilerde de sorunlar goriilmektedir (St.
Louis & Myers, 1997:314; St. Louis & ark., 2003:20). Hizli-bozuk
konugsma yalnizca kekemelikle sinirli kalmayip, dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu, dil ve konusma bozukluklari, motor
konugma sorunlari, isitsel islemleme sorunlari, otizm spektrum
bozuklugu, Down sendromu, Tourette sendromu gibi pek ¢ok farkli
durumla birlikte de gdzlemlenebilir (St. Louis & ark., 2003:20; Daly,
1992:107; Ward, 2011:35; Molt, 1996:222; Scaler-Scott, 2011:120;
van Borsel & Vandermeulen, 2009:314; van Borsel &
Vanryckeghem, 2000:227). Hizli-bozuk (HB) konusma,
kekemelikten farkli olarak, bireylerin genellikle kendi istekleriyle
terapiye bagvurmadiklar1 bir konusma bozuklugudur (Myers & St.
Louis, 1992:11). Cocuklarda genellikle ebeveynler ya da diger
uzmanlar  tarafindan  kekemelik siipheleriyle terapiye
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yonlendirilirler. Ergenlerde bagvuru genellikle ebeveynlerin
konusma anlasilirligiyla ilgili kaygilar1 sonucunda olur. Yetigkin
bireylerde ise yoneticiler veya is arkadaslari, bireyin iletisim
becerilerinin i performansim1 etkiledigi goriisiiyle bagvuruya
yonlendirebilir (Ward, 2006:148).

Amerikan Konusma-Dil-Isitme Birligi (ASHA) tarafindan
belirtildigi gibi, hizli-bozuk konusmanin temel 6zellikleri sunlari
igerebilir:

e Anormal derecede hizh ve/veya diizensiz konusma hizi:
Konusma, dinleyicinin takip etmesi zor olacak kadar hizli
veya ritmik olmayan bir sekilde gergeklesebilir.

e Ara doldurucular ve duraksamalar: Konusma igerisinde
", "sey" gibi ara doldurucular veya
gereksiz duraksamalar bulunabilir.

anlamsiz sesler, "im

e Hece veya kelime diisiirmeler/yutmalar: Konusmaci,
kelimelerin bazi hecelerini veya tamamini yutabilir, bu da
konugmanin anlasilirligini azaltir.

e Gereksiz tekrarlar: Kelime veya climle tekrarlar
goriilebilir, ancak bu tekrarlar kekemelikteki gibi zorlanma
veya gerginlikle iligkili degildir.

o lletisim kopukluklari: Konusmaci, konuyu sik sik
degistirebilir, aniden fikirler arasinda atlayabilir veya
dinleyicinin geri bildirimini gz ardi edebilir.

¢ Diisiik farkindalik diizeyi: Kisi ¢cogu zaman konusmasinin
anlasilmaz oldugunu fark etmez (ASHA, 2025).

Dil ve konusma terapisinde, hizli-bozuk konugmanin tanisi
ve degerlendirmesi ¢ok boyutlu bir siiregtir ve yalnizca akicilik
degil; dil, konusma, biligsel islevler ve bireyin farkindaligin1 da
kapsar. Bu bozuklugun kekemelik ve diger konusma bozukluklari ile
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olan ortak ozelliklerinin yani sira, kendine 6zgili karakteristikleri
bulunmaktadir. Bunun yami sira, diger uzmanlarla olusturulacak
multidisipliner takim yaklasimi da HBK degerlendirmesinde kritik
bir rol oynar (St. Louis & ark., 2007:300). Basvuran kisi ¢cocuk ise
ogretmenlerinden, yetiskin ise is yerindeki calisma arkadaslarindan
goriis alimmasit degerlendirme siirecini  destekler ve giinliik
yasamdaki islevsellik hakkinda onemli bilgiler saglar (Ward,
2006:352). Kapsamli bir degerlendirme siireci, bireyin iletisimsel
ihtiyaglarina en uygun terapi yaklagiminin belirlenmesi acisindan
kritik 6neme sahiptir.

Degerlendirme Siireci

Dil ve konugsma terapisinde hizli bozuk konusmanin
degerlendirilmesi, tan1 ve terapi siirecinde kritik bir basamak niteligi
tasimaktadir. Dogru ve kapsamli bir degerlendirme, yalnizca bireyin
rehabilitasyon siirecinin saglikli bicimde yoOnlendirilmesini degil,
aynt zamanda danigsanin gelisiminde belirleyici rol oynar. Bu
nedenle hizli bozuk konusmanin degerlendirilmesi hem terapotik
miidahalelerin planlanmasi hem de bireysellestirilmis terapi
hedeflerinin olusturulmasinda temel bir anahtar islevi gérmektedir.
Bu boliim kapsaminda herhangi bir spesifik yaklasim
benimsenmeden, HBK degerlendirmesinde genel olarak dikkat
edilmesi gereken temel hususlar aktarilacaktir. Elbette, dil ve
konusma terapistleri kendi klinik deneyimlerine, benimsedikleri
yaklagimlara ve danigsanlarinin  bireysel ihtiyaclarina gore
degerlendirme siirecini sekillendireceklerdir.

Vaka Oykiisii

Vaka Oykiisii, hizl1 bozuk konugsmanin degerlendirilmesinde
terapiste danisanin iletisim, dil ve konusma gelisimine iliskin
ayrintili bilgi edinme olanagi sunmaktadir. Bunun yani sira vaka
Oykiisli, danisanin aile oykiisii, saghk Oykiisii, glinliik islevselligi
gibi ¢ok yonlii alanlarda da bilgi saglayarak degerlendirme stirecini
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destekleyen 6nemli bir yontemdir. Oykii alma siirecinde dikkat
edilmesi gereken onemli noktalardan biri danisanin yasidir. HBK
degerlendirmesinde yas faktorli, kullanilacak degerlendirme
araclarinin ve elde edilen verilerin yorumlanmasinda belirleyici bir
rol oynamaktadir. Ayrica degerlendirmenin yapildigi ortam da
terapistin uygulayabilecegi yontem ve araglar etkileyebilir. Ornegin,
0zel egitim merkezleri veya 6zel kliniklerdeki kosullar, hastane
ortamindan farklidir. Hastanelerde genellikle daha fazla teknolojik
cihaza erisim miimkiindiir; ancak ¢ogu zaman ciddi bir zaman
kisitlamasi s6z konusudur.

Dil ve konugma terapisti (DKT), ilk basvurunun sebebi ne
olursa olsun, danisanin kendi konugsma bozuklugu hakkindaki bakis
acisin1 o6grenmelidir. DKT’nin bireyin neden su anda bir dil ve
konugma terapistine bagvurdugunu sorarak baslamasi Onerilir ve
sorunun ne oldugunu kendisinden dinler. Ciinkii ¢ogu zaman HB
konusan birey konugma sorunun farkinda degildir. Daha sonra
degerlendirme siireci ayrintili bir vaka dykiisiiniin alinmasiyla baslar
ve bireyin yasina bagl olarak icerik farklilik gdsterebilir. Oncelikle,
ayrintili bir vaka 0ykiisii; sorunun baslangici, ilerlemesi, aile 6ykiisti,
tibbi gecmis Oykiisii (aldig1 tedaviler/kullandigi ilaglar), terapi
oykiisii, dil ve motor gelisim, akademik, mesleki ve sosyal hayati
iizerinde etkisi gibi bilgileri kapsamaktadir.

Sorunun Baslangici ve Tlerlemesi

Hizli-bozuk konusma genellikle okul oncesi yillarda gelisir,
ancak bu konudaki veriler kekemelige gore daha az kesindir (Ward,
2006:147). Belirtileri kekemelige kiyasla daha az belirgin olma
egiliminde oldugu icin, hizli-bozuk konugsma fark edilmeden
gelismektedir (Weiss, 1964:72). Ayrica, daha once de belirttigimiz
gibi, birgok hizli-bozuk konugmasi olan birey i¢in sorunun farkinda
olmama belirleyici bir 6zelliktir, bu nedenle genellikle birey sorunun
ne zaman bagladigin1 bilmez ya da hatirlamaz. Dogumundan beri
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onu taniyan aile liyeleri/bakici degerlendirmeye geldiginde bile bu
konuda zorluk yasayabilir, ¢iinkii o zaman ve sonrasinda birkag¢ yil
boyunca konusma sorun olarak goriilmemistir (Daly,1996:6). DKT
tarafindan yapilan kiiciik bir sorgulama burada yardimci olabilir,
ornegin: "Okula yeni basladiginiz zamanlarda insanlar hizli ve
anlasilmaz konustugunuz hakkinda hi¢ yorum yaptilar mi?" veya
"Uzun kelimeleri sdylemekte zorlandiginiz1 hatirliyor musunuz?"

Aile oyKkiisii

HBK belirtileri gosteren bireylerin biiylik cogunlugunun aile
geemisinde benzer konusma o6zellikleri bulunmaktadir (Freund,
1952:151). Bu noktada ailede kekemelik, HBK veya diger dil ve
konusma bozukluklarinin varligi sorgulanmalidir. Ornegin: "Aile
iiyelerinizden birisi konusurken kelimelerinin karigsmasi, ¢ok hizli ya
da anlasilmaz konusmasi oldu mu?"

Tibbi Ge¢mis OyKkiisii

Gegirilmis travmalar, beyin hasari, inme gibi norolojik
durumlar sorgulanmalidir. Almman ilaglar da belirtilmelidir.
Giiniimlizde hizli-bozuk konusmanin ilagla kontrolii hakkinda net
bir bilgi yoktur ancak kullanilan bazi ilaglarin akicilik iizerine
olumlu veya olumsuz etkisi gozlenebilir (Alm, 2011:4). Daha 6nce
tedavi alinmigsa, uygulanan yontemler ve etkisi kaydedilmelidir.

Terapi OykKiisii

Ayrica danisanin gegmiste terapi alip almadigi, aldiysa bu
slirecin sonuglarmin ve gozlenen degisimlerin bilinmesi, mevcut
degerlendirme siirecine 151k tutar. Boylece hem danisanin Onceki
deneyimleri hem de miidahale siirecinin etkileri goz Oniinde
bulundurularak daha kapsamli ve biitiinciil bir degerlendirme
yapilabilir.

--35--



Dil Gelisimi

Hizli-bozuk konugmasi olan ¢ocuklar tipik olarak dil gelisim
stirecinde sorunlar yasarlar. Babildama, tek kelime ve iki kelimelik
Obeklerin ortaya ¢ikigi yavas olabilir. S0z dizimi hatalari, sz
obegi/kelime tekrarlari, revizyonlar, tamamlanmamis cilimle
yapilari, anlamsal tutarsizliklar izlenir (van Zaalen, Wijnen & De
Jonckere, 2009:139). DKT’nin, birey gelistikce ebeveynlerin veya
ogretmenlerin konugma ve dilin herhangi bir yonii hakkinda endise
duyup duymadigini tespit etmesi ve daha once herhangi bir dil ve
konugma veya igitme degerlendirilmesi yapildiysa bu bilgileri not
etmesi gerekir.

Motor Gelisimi

HBK olan bireylerde kaba ve ince motor becerilerde
koordinasyon problemleri saptanabilir (Weiss, 1964:5). Yazarken
tutarsiz, okunaksiz ve diizensiz el yazisi, kotii yapilandirilmis
dilbilgisi ve harflerin yer degistirmesi, diismesi ve atlanmas1 gibi
durumlar sik goriliir (St. Louis & ark., 2003:21; Ward, 2006:354).
Bu belirtiler bazen obsesif ve kompulsif davraniglarla birlikte
olabilir. Yazma esnasindaki ince motor beceriler ve gerekiyorsa kaba
motor beceriler ayrica degerlendirilebilir. Kisa bir paragraf yazmasi
istenerek yazida bozukluklar (gramer, yazi hatalari, el yazisi
diizensizligi) incelenir. Konusma ¢iktisinda oldugu gibi, giicliikler
cocugun rahat oldugu ve degerlendirildiginin farkinda olmadigi
zaman ortaya ¢ikma olasiligi daha yiiksektir (Daly & Burnett,
1996:240). Ayrica hizli-bozuk konusmasi olan yetiskinlerde de
motor koordinasyon problemleri goriilebilir. Bazi1 HBK yetiskinler
yazmaya isteksizdir ve bazilar1 bitisik olmayan yazi kullanir veya
yalnizca biiyiik harflerle yazar. (Myers & St. Louis, 1992:15). Klinik
degerlendirmede bu 6zellikler goz dnilinde bulundurulmalidir.
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Akademik, Mesleki ve Sosyal Hayat

Hizli-bozuk konusan c¢ocuklarin davranislari, akademik
basarilar1 ve sosyal gelisimleri sorgulanmalidir. Bazi arastirmalar
hizli-bozuk konusanlarin sozel alanlarda daha zayif, matematikte ise
daha giiclii olabilecegini one siirse de kanitlar kesin degildir (Daly
& Burnett, 1996:239). HBK bireylerde okulda davranis problemleri,
diirtiisellik ve kisa dikkat siiresi gibi sik gozlemlenen ozelliklerdir
(St. Louis & ark., 2003:21). Ergen danisanlarda okulda yasanan
olumsuz sosyal tepkiler veya akran zorbalig1 hakkinda bilgi edinmek
de faydalidir; ancak sasirtici sekilde hizli-bozuk konusanlarin pek
cogu okulda konugma sorunlari nedeniyle alay edilmedigini belirtir.
Yasayanlar 1se c¢ogunlukla bunun 1iyi1 niyetli oldugunu ve
kekemelikle ¢ogu zaman durumun bdyle olmadigi gibi, bunu endise
nedeni olarak gormemeye egilimli olduklarini séylemektedirler (van
Zaalen & Reichel, 2015:35). Akademik basarida, 6zellikle yazma ve
okuma alanlarinda giigliikler sik¢a goriilmektedir. Hizli-bozuk
konugmasi olan kisiler genellikle zayif okuma ve yazma becerileri
sergilerler, ancak klinisyen bu alanlardaki  performansi
degerlendirmek tizere ayrintili testler uygulayacaktir (Daly &
Burnett, 1996:240; Ward, 2006:357). Danisanin mevcut mesleki
durumu, sorumluluklart ve iletisim becerilerinin is performansina
yansimalar1 sorgulanmalidir. iletisim giigliiklerinin is arkadaslar1 ve
yoneticileriyle iliskilerini nasil etkiledigi, c¢evresinden aldig:
tepkilerin kendisinde kaygi ya da endise yaratip yaratmadig:
terapistin goz Oniinde bulundurmasi gereken noktalardir. Ayrica
danisanin, iletisim sorunlar1 nedeniyle is bulma ya da terfi etme
konusunda yasadig1 kaygilar ve bu dogrultuda siirdiirdiigii ¢6ziim
arayislari, mesleki hedefleri ile birlikte ele alinmalidir. Her ne kadar
HB konusan bireylerin yasadig1 sorunlara dair farkindaligin diisiik
oldugu belirtilse de aslinda bu kisilerin de kaygi, engellenmislik,
ofke ve lziintii gibi ¢esitli duygusal deneyimler yasadiklar1 ortaya
koyulmustur (Weiss, 1967:103; van Zaalen & Reichel, 2015:39). Bu
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sebeple, HBK’da klinik degerlendirme siirecinde, kisinin iletisimde
yasadig1 giicliiklerin sosyal hayatin1 nasil etkiledigine de dikkatle
yaklagilmasi O6nem tagimaktadir. HBK'nin bireyin sosyal hayati
tizerindeki etkilerini anlamak i¢in, bireyin ve ailesinin bu durumla
nasil basa ¢iktigin1 degerlendirmek de Onemlidir. Bireyin ve
cevresinin algilari; konusma kaygi diizeyi, farkindalik diizeyi, sosyal
cekilme egilimi ve iletisim kurma ve terapiye yonelik motivasyonu
gibi faktorler, miidahale planin1 sekillendirmede kritik rol oynar.
Aile tiyeleri, 6gretmenler veya diger onemli kisilerle yapilan
gorismelerde  HBK'nin  farkli  ortamlardaki  tezahiirleri,
semptomlarin hangi ortamlarda arttig1 gibi faktorler hakkinda
bilgiler detayli sekilde sorgulanmalidir.

Konusma Degerlendirmesi

Konusma 6zelliklerinin farkli baglamlarda (6rnegin, spontan
konugma, sesli okuma, 6ykii anlatimi) degerlendirilmesi gerekir. Bu
degerlendirmeler sirasinda 15-20 dakikalik ses ve/veya video
kayitlar1 alinmasi onerilir. Ancak HBK’11 bireyler okuma yaparken
daha anlasilir olabilirken, 6ykii anlatimi sirasinda anlasilirliklari
azalabilir (Bretherton-Furness & Ward, 2012:216; van Zaalen &
Reichel, 2015:63). HBK’I1 bireylerin farkinda olduklarinda daha
akict konusma egiliminde olmalar1 nedeniyle degerlendirmede dogal
konugmanin yakalanmasi dnemlidir. Bu amagcla:

e Aile bireylerinden, bireyin haberi olmadan kayit almalar
istenebilir.

e Bireyden ilgi duydugu bir konuda konusmasi istenebilir.

e Kayit siiresi uzatilarak ortama alismas1 ve HBK belirtileri
gOstermesi saglanabilir.
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Spontan Konusma Ornegi

Vaka Oykiisli zaten bir konusma Ornegi sunmus olsa da
danisan1 gercekten ilgi duydugu ve hakkinda konusmaktan keyif
aldig1 konulara yonlendirerek daha rahat bir sohbet ortamina tesvik
etmek onemlidir. Daha 6nce belirtildigi gibi, danigsan ne kadar rahat
hisseder ve ortam ne kadar samimi olursa, hizli-bozuk konusma o
kadar fazla ortaya ¢ikabilir. Bu siliregte konusmanin monolog
biciminde gelismesine 6zen gosterilir. Kiigiik ¢ocuklar igin
sevdikleri bilgisayar oyunu, hayvan veya ¢izgi film karakteri
hakkinda konusmak iyi sohbet konular1 olabilir. Yetiskinlerde ise
hobiler, tatiller, gegmiste yasanan bir olay veya is yasami uygun
konular arasindadir. Daniganin yaklasik 3-5 dakika siiren bir spontan
konugma Ornegi vermesi Onerilir (van Zaalen, 2009:129). Bu
konugma Ornegi iizerinden akicilik, artikiilasyon ve dilsel yapi
kapsaml1 bir sekilde degerlendirilir. Akiciik degerlendirmesinde
konugsma hiz1 (hece/saniye), uygunsuz duraksamalar ve ritmik
bozulmalar gozlemlenerek HBK orani {izerinden detayli analiz
yapilir. Bu analizi desteklemek amaciyla hafta giinleri ve aylar gibi
otomatize konusma Ornekleri ile tekerlemeler kullanilarak ve
giderek karmasiklasan kelimelerde artikiilasyonun incelenmesi de
Onerilir. Dil becerilerinin incelenmesinde ise s6z dizimi hatalari,
stk sozciikk Obegi tekrarlari, revizyonlar, tamamlanmamis ciimle
yapilari, kelime bulma giicliigii, anlatida biitiinliik eksikligi ve
pragmatik yetersizlikler (dinleyiciye uyum saglayamama, sik s6z
kesme) sistematik olarak izlenerek bireyin genel dil yeterliligi
hakkinda biitiinciil bir goriis elde edilir. Bu konusma 6rnegi sirasinda
klinisyen hem konugsma hem de dil bilesenlerini dikkatle
gozlemlemelidir.

Sesli Okuma

Klinisyen danisanin bir metni yiliksek sesle okumasini
saglayabilir. Okuma sirasinda artikiilasyon hatalari, kelime
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atlamalar1, hizli konugma ve bozulmus ritim izlenir. Danisan okul
cagindaysa, yasina uygun bir metinle baslamak ve cocugun
performansini nasil basladigini not etmek faydali olabilir. Cocuk
metni okurken zorlaniyorsa devam etmesi i¢in 1srar etmeyin. Bunun
yerine bu durumu not alin, bu durum tanida bash basina 6nemli
olabilir, ¢linkii hizli-bozuk konusma genellikle zayif okuma
becerileriyle iligkilidir (Weiss, 1967:102; Ward, 2006:355). Okuma
metnini yasa uygun normun bir y1l (veya gerekirse daha fazla) altina
diisiiriin. Okuma bilmeyen danisanlar i¢in, kisa ve basit bir ¢izgi
filminin hikayesini yeniden anlatmasini veya bir resmi tarif etmesini
isteyin. Sesli okuma gorevinin dogasi, hizli-bozuk konugmada
mevcut olabilecek, ancak gozden kagabilecek dil formiilasyonu
zorluklarinin  olasiliklarmi  sinirlayacaktir, ancak eksik islev
kelimeleri ve 6zellikle zamirler yine de bir 6zellik olabilir. Klinisyen
ayrica hizlandirilmis konugma hiz1 ve artikiilasyon hatalar1 gibi hizli-
bozuk konugsmanin diger Ozelliklerine de dikkat etmelidir.
Klinisyenin danisanin herhangi bir hatasinin farkindaligin1 not
etmesi gerekir. "Nasil gectigini diisliniiyorsunuz?" gibi ¢ok genel,
acik uclu sorular sorarak daniganin performansina iliskin bakis
acisin1 0grenmek aydinlatic1 olabilir. Daha odaklanmig bir yanit
araniyorsa, Ornegin metinde herhangi bir kelimeyi atlayip
atlamadiklarini sorarak daha spesifik yanit almaya tesvik edilebilir.

Oykii Anlatim

Oykii okunduktan sonra, klinisyen danisandan hikayeyi
hafizasindan yeniden anlatmasini istemelidir. Tipik dil giigliikleri
sunlar1 igerebilir: karmagik anlatim, olay dizisinin yer degistirmesi,
Oonemsiz ayrintilarin asirtya kagan detaylandirilmasi, hikayenin bazi
merkezi yonlerinin atlanmasi, "labirent" davranig, hikayenin tutarl
bir agiklamasini1 yapamama (Bretherton-Furness & Ward, 2015:63).
Ayni zamanda motor konugma, ritim ve akicilik zorluklar1 da
gbzlemlenebilir (van Zaalen, Wijnen & De Jonckere, 2009:153).
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Ayiricr Tam

Hizli-bozuk  konugsmanin degerlendirme protokoliinde
artikiilasyon, dil, konugma hizi, akicilik ve farkindalik gibi unsurlar
degerlidir ancak hizli-bozuk konugmaya eslik eden diger sorunlar da
dikkate almmalidir. Ozellikle erken cocukluk doneminde hizli-
bozuk konusma siiphelenilen durumlarda, tasilali, gelisimsel dil
bozuklugu, 6zgiil 6grenme bozuklugu, apraksi ya da kekemelik gibi
iligkili bozukluklarin ayirt edilmesi gerekir (Ward, 2006:361-362;
van Zaalen & Reichel, 2015:66). Ayirici tan1 agisindan, kekemelikte
istemsiz duraklamalar ve tekrarlar 6n plandayken, HBK’da konusma
akis1 hizli ve diizensiz olup birey hatalarinin farkinda degildir; dil
bozuklugunda ise dilin kural yapilartyla ilgili sorunlar belirginken,
HBK’da bu sorunlar hiz ve diizensizlikle birlikte ortaya ¢ikar (St.
Louis & ark., 2007:298). Bu durum, degerlendirme siirecini daha
karmagsik hale getirebilir ve terapistin hizli-bozuk konusmanin
belirtilerini dikkatle ayirt etmesini gerektirir. Ayni1 zamanda davranis
bilgileri de toplanmali; bireyin yasina bagli olarak 6gretmen, 6zel
egitim uzmani ya da psikiyatri gibi farkli alan uzmanlarindan gortis
almmast uygun olabilir (St. Louis & ark., 2007:311). Bazi
durumlarda (genellikle ergenlerde ve yetiskinlerde), bozuklugun
olast bir norolojik travma sonucu olmadigin1 dislamak icin bir
ndrolog raporu ve gerekirse beyin goriintiilemesi (MRI, BT)
istenebilir (Ward & ark., 2015:6). Ayiric1 tani yaparken, dil ve
artikiilasyon bozukluklari, dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu (DEHB), isitme problemleri veya diger norolojik
durumlar gibi eslik eden durumlarin varligt da gbéz Oniinde
bulundurulmalidir (Ward, 2006:148; St. Louis & ark., 2003:20;
Molt, 1996:216). Eger degerlendirme siirecinde bu durumlar belirgin
sekilde ortaya cikiyor veya danisan tarafindan terapiste rapor
edilmisse, dil ve konusma terapistinin, ilgili alanlardaki uzman
meslek profesyonellerine yonlendirme yapmasi gerekmektedir. Bu
tiir koordineli yaklasimlar, terapi siirecinin etkinligi ve daniganin
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ihtiyaclarinin tam olarak karsilanabilmesi acisindan terapistin temel
sorumluluklari arasinda yer almaktadir.

Degerlendirme Araclar

Hizhi-Bozuk Konusma Siddetini Degerlendirme Araci
(Cluttering Severity Instrument - CSI)

HBK’y1 degerlendirmede yalnizca belirli davranislar
saymak yerine, DKT’nin algisal yargisina dayali degerlendirme
araglarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu amagla Bakker & Myers (2011)
tarafindan gelistirilen Cluttering Severity Instrument (CSI),
HBK’nin siddetini degerlendirmek iizere kullanilan bilgisayar
tabanli bir programdir. CSI, HBK’l1 bireyin konugmasi dinlenirken,
konugsmanin hizli oldugu anlarin fare butonuna basilarak
isaretlenmesi esasina dayalidir. Bu islem sirasinda konusma
Orneginin siiresi boyunca butona basili tutulur ve program bu
isaretlemelere dayanarak ortalama bir siddet skoru {iretir. Boylece,
HBK'nin algisal olarak ne olg¢iide siddetli oldugu konusunda
klinisyene nicel bir ¢ikt1 sunar. CSI, internet lizerinden iicretsiz
olarak erisilebilen bir uygulamadir (http-5). Bu yoniiyle hem pratik
hem de yaygin kullanilabilir bir degerlendirme araci niteligindedir.

Ongoriicii Hizli-Bozuk Konusma Envanteri (Predictive
Cluttering Inventory — PCI)

Ongoriicii Hizli-Bozuk Konusma Envanteri (Predictive
Cluttering Inventory — PCI), Daly & Cantrell (2006) tarafindan
gelistirilmis olup, HBK, HBK ile birlikte kekemelik (KKM) ve
benzeri akicilik bozukluklarini degerlendirmeye yonelik basit,
yardimc1  ve Ongoriici  bir kontrol listesidir. Hem klinik
uygulamalarda hem de bilimsel aragtirmalarda kullanilan bu 6lgek,
uluslararasi klinisyenlerin HBK’l1 bireylerde gozlemledikleri klinik
ozelliklere dayanmaktadir. Envanter, her biri 0 ile 6 puan arasinda
degerlendirilen toplam 33 maddeden olusur. Bu maddeler, konusma,
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dil, dikkat ve motor beceriler olmak {izere dort temel alanda bireyin
performansin1 kapsamli bigimde skorlar. DKT her madde igin
bireyin ilgili alandaki durumunu puanlayarak toplam bir skor elde
eder. Degerlendirme sonucunda;

e 120 puan iizeri: HBK belirtisi,

e 80-120 puan arasi: HBK + KKM gostergesi olarak kabul
edilir.

PCI, bircok dile ¢evrilmis olmakla birlikte (ingilizce,
Bulgarca, Felemenkge, Cekee, Cince, Fransizca, Almanca, Macarca,
Ispanyolca, Italyanca, Norvecce, Lehge, Portekizce ve Tayvanca), bu
cevirilerin biiyiik ¢ogunlugu i¢in heniiz gecerlik ve giivenirlik
caligmalar1 yayimlanmamuistur.

Ongﬁrﬁcij Hizhi-Bozuk Konusma Envanteri-R Ve Akicilik
Degerlendirme Bataryasi

Hizli-bozuk konugsmanin degerlendirilmesine yonelik olarak
gelistirilen 6lgme araclari, bireylerin konusma ozelliklerini ¢ok
boyutlu bir bicimde ele alarak tanilama ve miidahale siirecine 6nemli
katkilar saglamaktadir. Bu kapsamda Altinsoy (2021), hizli-bozuk
konugmanin belirti Oriintiilerini sistematik bicimde inceleyebilmek
amaciyla “Ongoriicii Hizh-Bozuk Konusma Envanteri-r ve
Akicilik  Degerlendirme Bataryasi”n1  gelistirmistir  (Altinsoy,
2021:47). Altinsoy (2021)’un bu calismadaki temel amaci, hizli-
bozuk konusma belirtilerini hem motor hem de dilsel, bilissel ve
planlama boyutlariyla biitiinciil olarak degerlendirebilmek ve
boylece klinisyenlere standartlastirilmis bir degerlendirme siireci
sunmaktir. Bu batarya ve envanter, hizli-bozuk konusan bireylerin
konugma hizini, akiciligini, anlasilirligini, motor becerilerini ve dil
planlama siireglerini ¢ok yonlii olarak inceleyerek, bireysel
farkliliklarin ve bozuklugun siddet diizeyinin daha giivenilir bigimde
belirlenmesine olanak tanimaktadir.
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Akicilik Degerlendirme Bataryasinda uygulanan gorevler

Akicilik Degerlendirme Bataryasi, hizli-bozuk konusan
bireylerin hiz, hiz diizensizlikleri, akicilik, anlagilirlik ve oral motor
becerilerini kapsamli bir sekilde degerlendiren gorev dizisinden
(spontan konusma, okuma, dykiileme, oral-motor degerlendirme,
fonolojik tarama degerlendirilmesi) olugsmaktadir.

Spontan Konusma Gorevi

Katilimcilardan minimum 3 dakika siireyle giinliik
aktiviteler, tatil deneyimleri, sevdikleri oyunlar, filmler veya kitaplar
hakkinda konusmalar1 istenir. Ozellikle kiiciik yas grubundaki
katilimcilar i¢in, klinisyen analiz i¢in gerekli konugma iiretimini
saglamak amaciyla yonlendirici sorular sorar.

Okuma Gorevi

Metinler ¢ok heceli sozciikler igeren ve gesitli yazarlardan
uyarlanan materyallerden hazirlanmistir. Bu metinler danisanin
okuma seviyesinin altinda verilmeli.

Oykiileme Gorevi

Bu gorev, dinlenilen 6ykiiniin yeniden anlatilmasi siirecini
kapsar ve iki farkl oykii kullanilir (<12 yas ve >12 yas). <12 yas
danisan O6nce klinisyenin ses kaydini dinler ve es zamanli olarak
oyki kitapcigindaki gorselleri takip eder. Ardindan gorsellere
bakarak Oykilyli yeniden anlatir. >12 danisan ise klinisyenin ses
kaydini dinledikten sonra Oykiiyli herhangi bir yardim almadan
anlatir.

Oral-Motor Degerlendirme

Danigandan "pa", "taka" ve "pataka" hece dizilerini hizli bir
sekilde 10 kez ardisik olarak iiretmesi istenir.
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Fonolojik Tarama Degerlendirmesi

Fonolojik degerlendirme i¢in 6zel olarak tasarlanmais {i¢ yap1
kullanilir. Bu yapilarin ortak 6zellikleri:

e Sik kullanilmayan ¢ok heceli sozciiklerden secilmesi
e Iki dudaksil baslangicl iinsiizler
e Dis-yuvasil ve damaksil baglangi¢h iinstizler

e iki dudaksil, dis-yuvasil ve damaksil {insiizlerin
kombinasyonu

Cocuk danmisandan (<12 yas) belirtilen kriterlere uygun ii¢
yapt secilir ve her yapinin hizli bir sekilde ii¢ kez ardigik tekrari
istenir. Ergen ve yetiskin danisandan (>12 yas) ise ayni kriterlere
uygun ii¢ 6bek belirlenerek her 6begin hizli bir sekilde ti¢ kez ardisik
tekrar istenir.

Ongoriicii hizi-bozuk konusma envanteri-r kontrol listesinin
puanlanmasi

Klinisyen tarafindan yukarida belirtilen bes goreve ait
konugma iiretimi sonuglar1 ve danisandan ya da ebeveyninden alinan
oykii bilgilerine dayanilarak form doldurulacaktir. Form toplamda
dort ana boyutta 33 maddeden olugsmaktadir:

Birinci Boyut- Motor Konusma: Bu boyut konusmanin
motor 6zellikleri, anlasilirlik diizeyi, artikiilasyon becerileri ve durak
oriintiilerine odaklanir. Ikinci Boyut- Dil Planlama: Oykiileme
gorevindeki performans temel alinarak degerlendirilen bu boyut,
dretimin akiciligl, sentaktik ve dilbilgisel yapisi ile Oykiiniin
baglamsal tutarhilig1 gibi dzellikleri kapsar. Ugiincii Boyut- Dikkat:
Bu boyutta konusma oncesi biligsel gorevler ve farkindalik diizeyi
ile ilgili siiregler incelenir. Dordiincii Boyut- Motor Planlama: Genel
davraniglardaki planlama siireci, yazma becerisindeki organizasyon
ve pragmatik beceriler bu boyutta degerlendirilir.

_45--



Puanlama Sistemi Klinisyen her maddeyi algisal olarak
degerlendirerek, durumu en iyi tanimlayan segenegi isaretler.
Puanlama sistemi su sekildedir: 0 = asla, 1 = neredeyse hig, 2 =
bazen, 3 = sik sik, 4 = neredeyse her zaman, 5 = her zaman.

Skor Araliklari- Formun tamamindan alinabilecek skor 0 ile
165 arasinda degisirken, ilk 10 maddeden alinabilecek maksimum
skor 50'dir. Bu puanlama sistemi, bireyin hizli-bozuk konusma
ozelliklerinin siddet diizeyini belirlemeye yardimci olur (Altinsoy,
2021:48-50).

Hizli  bozuk konusma  degerlendirmesi  siirecinde,
danisanlarin ve ailelerinin en sik merak ettikleri konularin basinda,
yasanan gligliiklerin tamamen ortadan kalkip kalkmayacagi ve terapi
stirecinde ne diizeyde ilerleme saglanabilecegi gelmektedir. Bu
noktada, terapistin degerlendirme bulgularini aktarirken son derece
0zenli olmasi gerekmektedir. Danisan ya da ailesine yapilacak
aciklamalar ne asir1 umut vaat edici ne de umutsuzluk yaratici
nitelikte olmalidir. Gergekgi bir yaklasim benimsenmeli ve bilgiler,
uygun bir Uslupla aktarilmalidir. Ayrica kullanilan dilin, danisan ve
ailesi tarafindan kolayca anlasilabilecek bir diizeyde olmasi, siirecin
dogru sekilde kavranmasimi ve is birliginin giliglenmesini
saglayacaktir.
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kalitesinin diigiikliigii arasinda es yonlii karelasyon bulunur.
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Gorme Yetersizlik Diizeyleri Nelerdir?

Gorme yetersizligi denildiginde akla yalnizca tamamen
gérmeyen bireylerin gelmesi dogru bir yaklagim degildir. Pascolini
ve Mariotti (2011)’nin yaptig1 arastirmaya gore, gérme yetersiz
bireylerin ¢ok kiigiik bir kismini tamamen goérmeyen bireyler
olusturmaktadir. Diger 6zel egitim alanlarinda oldugu gibi gérme
alaninda da kayip derecesi ve etkileri farkliliklar gdéstermektedir.
Gorme yetersizliginde smiflandirma, gorme kaybi az olandan
tamamen gormeyene seklinde 5 siniftan olusuyor olmasina ragmen
(Pascolini ve Mariotti, 2011), gdérme yetersiz bireyleri egitsel
anlamda “geriye kalan gorme yetisi bulunanlar “ve “geriye kalan
gorme yetisi bulunmayanlar” seklinde iki grupta incelemek uygun
olacaktir.

Geriye kalan gorme yetisi bulunanlar: Bu grubu az goren,
cok az goren ve yasal gorme engelli bireyler olusturmaktadir. Az
gorenler, gorme kayip durumlart hi¢cbir dig miidahale ile tam
anlamda ¢oziilemeleyen ve geriye kalan goriis keskinligi 20/70 ile
20/149 arasinda olan bireyleri ifade etmektedir (Wilkinson ve
Shahid, 2018; Cassin ve Rubin, 2012). Cok az gorenler ise yine ayni
ozelliklere sahip olmakla birlikte, geriye kalan gérme keskinlikleri
20/150 ile 20-199 arasinda kalan bireylerdir. Bahsi ge¢en her iki
grup lyeleri de uygun arag-gere¢ ve uyarlamalar yardimiyla gérme
kayiplarinin olumsuz etkilerini fazlaca minimize edebilmektedirler
(Wilkinson ve Shahid, 2018). Yasal gérme engelli bireyler ise
20/200 veya daha kdtii bir gérme keskinligine sahiptir. Biiyiik punto
vb.i diizenlemeler, bu kisilerin yasam kalitesini arttirmak ve
bagimsiz bir yasam siirdiirmeleri i¢in tek basina yeterli degildir
(Barraga ve Erin, 2001; Osaba vd., 2019).

Geriye kalan gorme yetisi bulunmayanlar: Bu gruptaki
bireylerin bir kismi 151k farkindaligina sahip iken, diger bir kismi ise
hi¢bir gdrme yetisine sahip degildirler. Isiga duyarl bireylerin 151k
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algilar1 gece ile giindiizii ayirmak, nesneleri karalti seklinde
algilamak vb.i seklinde agiklanabilmektedir (Cassin ve Rubin,
2012). Tamamen gormeyenlerin zifiri karanlik goérdigi seklindeki
ifade ise yanligtir. Olmayan seyin tarifi miimkiin degildir. Gorme
yetisi olmayan bir birey i¢in hem gérme yetisi hem de siyah renk
algilanabilir degildir.

Erisilebilirlik Nedir?

Erisilebilirlik gilinliik hayattaki her tiirli nesne, kavram ve
olgular1 ulagabilme olarak tanimlanabilmektedir. Bir baska deyisle,
erisilebilirlik bir bireyin nesnelere, binalara, ulasim araglarina,
sosyal ortamlara, bilgi teknolojileri vb.ine tipik gelisim gosteren
akranlar1 gibi ulagabilmesi durumudur. Erisilebilirlik sadece teknik
bir mesele degil, engeli olsun ya da olmasin her birey i¢in bir haktir
(Yildirim Yiicel, 2006). Erisilebilirlik, 6zel gereksinimli bireylerin
yetersizlikten etkilenme diizeylerinin azalmasi, bunun bir sonucu
olarak yasam kalitesinin artmasi ve kisinin kendisini
gergeklestirmesi i¢in On kosul kabul edilmektedir.

Gorme  yetersizligi ~ bulunan  bireylerin  bilgiye
erigilebilmeleri, bilginin erisilebilirligine (burada sozii gegen bilgi
ifadesi, hayata iligkin her sey anlamini tagimakta) baglidir. Bu 6n
kosulun sebebi, bilgi kaynaklarmin genellikle tipik gelisim gdsteren
bireylerin 6zelliklerinin géz Oniinde bulundurularak hazirlaniyor
olmasidir. Bu konuda Yildirnrm Yiicel (2006), goérme yetersiz
bireylerin de bilgiye ulasmak i¢in teknoloji ve internet odakli
kaynaklara ulagmak zorunda olduklarini, ancak ilgili kaynaklarin
erisilebilirlik agisindan yetersiz oldugunu belirtmektedir. Benzer bir
sekilde, Kerdar vd. (2024) de caligmalarinda bilgi teknoloji
kaynaklarimin genellikle bilgiyi gorseller seklinde sunmay1 tercih
ettigini ve bu sebeple goérme engellilerin erisebilmesine imkan
saglamadigini sdylemektedirler. Orneklerden de anlasilacag iizere,
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21.yy da bile gorme yetersizligi bulunan bireyler erisilebilirlik
konulu sikintilar yagamaya devam etmektedirler.

Gorme yetersiz bireylerin fiziksel erisilebilirligi konusunda
yapilan caligmalar, dokunsal yonlendirme ve isitsel ip uglarini
kapsayan ¢ok duyulu uyarlamalarin ilgili bireyler i¢in olumlu
sonuglar yarattigin1 gostermektedir (Yilmaz vd., 2018; Patil ve
Raghani, 2025). Giinlimiiz diinyas1 incelendiginde, toplumlarca
gergeklestirilen  erigilebilirlik  konulu calismalarin  Oncelikler
sebebiyle, siklikla fiziksel erisilebilirlik {izerine yogunlastig1 gayet
aciktir. Oysa ki erisilebilirligin st sinirlari, kiginin istedigi bilgiyi
bagimsiz sekilde elde etmesine imkan saglayan teknolojik aletleri
kullanmaya kadar dayanmaktadir. lgili alet ve sistemlerin
erisilebilirligine iliskin ¢alismalardan birisinde, Oztiirk ve Ozdemir
Cakir (2024) okul kiitiiphanelerinin dijital erisilebilirlige uygun
olmadigini saptamistir.

Dijital erisilebilirlik konusundaki sorunlar, ¢ogunlukla
uygulama ara yiizlerinin gorsel odakli olmasi, metin boyutlarinin
uygun olmayisi, meniilerdeki karmagik yapi, kontrast barindirmayan
icerik ve alternatif erisim imkanlarinin (ses vb.1) sunulmamasindan
kaynaklanmaktadir. Bu sorunlarin ¢oziimleri arasinda ise, ara yiizii
sadelestirme, 6zellestirilebilir yazi tiirii ve boyutu, sesli geri bildirim
gibi yontemler kolaylikla kullanilabilir (Patil ve Raghani, 2025).
Mobil uygulamalarda ise erisilebilirlik, yukarida sozii edilenlerin
yani sira, gelistirme siirecine gdrme yetersiz bireylerin dahil olmasi
ile saglanabilir.

Erisilebilirlik Odakh Uygulama Ornekleri

Bilisim teknolojilerinin hizli gelisimin bir sonucu olarak,
toplum tarafindan azinlik olarak goriilen ve genellikle g6z ardi
edilen bireyler sosyal platformlar araciligiyla, kolaylikla “ben
buradayim” diyebilme firsatina sahip olmustur. Ilgili azinlik
gruplarindan birisini de gérme yetersizler olugturmaktadir. Seslerini
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daha fazla duyurmaya baslamalar1 sayesinde, kii¢lik dl¢ekte de olsa,
bir grup insan1 harekete gec¢ismis ve yetersizlikleriyle basa
cikabilmelerine  imkan  saglayacak  bilgi  teknolojilerinin
gelistirilmesine imkan saglamiglardir. Bu baslik altinda goérme
yetersiz bireylerin erisilebilirligini konu edinen bazi mobil
uygulama orneklerine yer verilecektir.

Seeing Al

Microsoft tarafindan 10S i¢in gelistirilmis bir yapay zeka
uygulamasidir. Ilgili uygulama gdrme yetersiz bireyin telefon
kamerasina erisim izni istemektedir. Uygulama, kameranin goriis
alaninda yer alan diinyay1 sesli olarak betimlemektedir (https-1)

Be My Eyes

Gorme engelli bireyler ile gérme yetisine sahip bireylerin
online goriintiilii goriisme ile birbirleriyle etkilesime gectigi
uygulamalardan birisidir. Gorme yetersiz bireylerin gorme yetisi
bulunan bir bireye ihtiya¢ duyduklar giinliik aksiyonlar i¢in destek
almalarin1 saglar. Bu destekler; yemek yapmak i¢in yardim alma,
kiyafet se¢imine destek veya bir ilag prospektiisii okutma vb.i
sekillerde olabilmektedir (https-2)

Pay Voice

Gorme yetersiz bireyler i¢in gilinliik sorunlardan birisi de
para kullanimidir. Kagit para kullanimimi siklikla tercih etmeyen
gorme yetersiz bireyler, para karti, kredi kart1 gibi yOntemlere
basvurmaktadir. Diger taraftan, ATM ve POS cihazlarinin
cogunlukla sesli ciktilar sunmamasi, bu tercihi de zorlu hale
getirmektedir. Pay Voice uygulamasi ise, gérme yetersiz bireylerin
ATM ve POS cihazlarindan telefonlar1 yardimiyla sesli ciktilar
edinmesine firsat sunmaktadir (https-3)

--56--



Virtual Guide Dog

Gelismis {lilkelerde gorme yetersizligi bulunan bireylerin
siklikla kullandig1 ulagim partnerlerinden birisi de kilavuz kdpekler
(guide dog) dir. Kilavuz kopekler, uzun egitimleri sonrasi
sahipleriyle eslestirilmekte, sahiplerinin rutin giizergahlarini
ogrenmekte ve ulasim esnasindaki giivenlik 6dnlemlerini onlar ig¢in
yerine getirmektedir. “Virtual Guide Dog” uygulamasi da gérme
engelliler i¢in benzer navigasyon 0&zelliklerini sunmak iizere
gelistirilmis bir uygulama olarak goze ¢arpmaktadir. Kullanicinin
kavsaktan gegmek icin kalan gecis siiresini, dogrultusunu, hedefe
uzakligini vb.ini bildirir (https-4).

Lookout — Assisted Vision

Telefonlarin/bilgisayarlarin ~ kamera  veya  ekranlar
yardimiyla yazili metinlerin okunmasina ve c¢evredeki her tiirlii
nesnenin betimlenmesine olanak sunan bir uygulamadir (https-5).

Blindsee

Miize, saray, anit vb.i kamuya acik mekanlarin gérme
yetersizligi bulunan bireylerce erisilebilirligini arttirmak tizere, sesli
rehber ve yonlendirme sunan bir uygulamadir. I¢ mekanda yer alan
farkli boliimlere ge¢is konusunda da goérme yetersiz bireylere destek
saglamaktadir (https-6).

WeWalk

Ozel olarak gelistirilmis high-tech gérme yetersiz bastonu ve
bastona entegre sekilde calisan bir uygulamay1 barindirmaktadir.
Navigasyon ve gilivenlik odakli olarak c¢alisir. Adim adim
yonlendirme yapmasinin yani sira, ulasim araglarinin kullanimi
konusunda da destek saglamaktadir (https-7).
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YouDescribe

Diinyanin dort bir yanindan goniilliilerin  katilimi ile
olusturulmus olan bir platformdur. Ilgili platforma goniillii katilim
saglayan ve gdorme yetisine sahip olan bireyler, YouTube videolarina
sesli betimlemeler eklemektedir. Bu sayede, videolar gorme yetersiz
bireyler i¢in daha erisilebilir hale gelmektedir (https-8).

Sonug¢

Erigilebilirlik, gdrme yetersizligi bulunan bireyler igin
bagimsiz ve kaliteli bir yasam siirdiirmenin anahtar1 olarak
nitelendirilebilir. Benzer sekilde, 6zel gereksinimli bireylerin
topluma minimum destekle katilmalarini saglayacak olan sey,
erisilebilirlik odakli ¢aligmalarin teorik ile uygulama arasinda koprii
kurarak gelistirilmesidir. Erisilebilir bir diinyayr miimkiin kilmak,
bireyden topluma seklinde, tiim bilesenlere diisen ortak gorevdir.
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ISITME ENGELLI iKi KERE FARKLI (2F)
BIREYLER

YUNUS EMRE DEMIR’

Giris
Isitme engelli iistiin yetenekli dgrenciler, iki kere farkli (2F)
popiilasyonunun 6zel bir alt kiimesini olusturur. Bu bireyler, hem
isitme kaybinin getirdigi zorluklarla basa ¢ikmak zorundadirlar hem

de stiin yeteneklerinin  getirdigi potansiyelle kendilerini
gelistirebilecekleri uygun egitsel yaklasimlara ihtiya¢ duyarlar.

Isitme kaybs, bireyler arasinda hafif diizeyden total dereceye
kadar degigkenlik gdsteren genis bir spektrumu ifade eder (Desmet
vd., 2025). Dolayisiyla, bireylerin konusma ve ¢evresel sesleri
algilama yetenegi, isitme kaybimin derecesine ve ne zaman
gerceklestigine bagli olarak degisebilir. Isitme kaybinin etkisi, isitme
cihazlar1 ve koklear implantlar gibi yardimci teknolojilerle dnemli
Olgiide azaltilabilirken; bu bireyler iletisim, egitim ve sosyal
etkilesimlerde zorluklarla karsilasmaya devam etmektedir (Desmet
vd., 2025). Isitsel girdi, insan deneyiminin temelini
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olusturdugundan, bu alanlardaki zorluklar dikkat ve ydnetici islev
gibi iist diizey becerileri ve akademik performanst dnemli Olgiide
etkileyebilir (De Bonte vd., 2024). Dolayisiyla, isitme; insan
zihninin dil 6grenme, dikkati slirdiirme, hafizay:1 giiclendirme ve
karmasik diisiinmeyi gelistirme gibi en temel islevlerinin kaynagidir.
Bu nedenle isitme kaybi, yalnizca sesleri degil, zihinsel siireclerin
biitliniinii derinden etkilemektedir (De Bonte vd., 2024).

Ogretmenlerin 2F grencilerle ilgili bilgi ve anlay1s eksikligi
nedeniyle, 6zellikle {istlin yetenek ve isitme engelliligin es zamanl
olarak taninmasinda onemli zorluklar yasadiklari
gozlemlenmektedir (Weber vd., 2021). Bu durum, 6gretmenlerin
ogrencilerin sadece engellerine odaklanmalarina ve stiin
yeteneklerini géz ardi etmelerine yol agabilir. Dolayisiyla, isitme
engelli Ogrencilerin ayni zamanda {istlin yetenekli olabilecegi
gerceginin  eg8itim  siireglerinde her zaman g6z Oniinde
bulundurulmasi, onlarin sahip olduklar1 potansiyelin agiga
cikarilmast igin kritik bir firsat sunar. Ancak bu firsatin gergege
doniigmesini saglayan temel unsur, egitimcilerin ve toplumun
farkindalik diizeyi ile bu bireylere yonelik bakis agisidir. Farkindalik
ve kapsayict bir yaklasim ile, bu bireylerde listiin yetenek ve
potansiyellerin de goriiniir kilinmas1 egitimde firsat esitligini
giiclendirirken bireysellestirilmis desteklerle bireylerin kendilerini
gerceklestirmelerine olanak tanimaktadir.

Tarihteki Unlii isitme Engelli ve Ustiin Yetenekli Bireyler

Tarihte hem {istiin yetenekli hem de isitme engelli olan birgok
kisi, bu engelleri asarak bilim, sanat, siyaset ve daha bir¢cok alanda
onemli katkilar saglamistir. Tarihsel anlatilar ve toplumsal algi, bu
bireyleri basarilarindan ziyade engelleriyle hatirlama egilimindedir.
Ustiin yeteneklerinin ortaya ¢ikis1, bu engellerle birlikte basarilarinin
daha belirgin ve anlamli olmasim1 saglamistir. Bu bireyler,
engellerine ragmen mi basarili olmuslardir yoksa sahip olduklari
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istlin yetenekleri ve potansiyelleri sayesinde mi basarilar1 ortaya
cikmistir? Bu soru, 2F dgrencilerin egitiminde hem engellilik hem
de istiin yetenek kavramlarinin dengeli sekilde ele alinmasinin
Onemini vurgular ve egitimcilerin, Ogrencilerin bagarilarini
engellerine indirgemeden degerlendirmesi gerektigini ortaya koyar.

Miizik tarihinin en biiylik bestecilerinden biri olarak kabul
edilen Ludwig van Beethoven, ayni zamanda isitme kaybiyla verdigi
miicadeleyle de tanmir. Beethoven'in isitme sorunlart 1796
civarinda, 20li yaglarin sonuna dogru baslamis ve zamanla
ilerleyerek total igitme kaybina yol agmistir. Ancak, en {nli
eserlerinden bazilarini, Dokuzuncu Senfoni de dahil olmak iizere,
isitme yetisini biliylik Ol¢lide veya tamamen kaybettikten sonra
bestelemistir (Lockwood, 2005). Isitme kaybiyla bas etmek igin
cesitli stratejiler gelistirmis; piyanosuna metal bir cubuk takarak
titresimleri kemik iletimi yoluyla hissedebilmis ve bestelerini
zihninde canlandirarak karmasik armonileri igsel olarak islemistir
(Thomas vd., 2020). Bu stratejiler, onun miiziginin ifade kapasitesini
ve evrensel etkisini miimkiin kilarak istiin yetenek ve sanatsal
yaraticiligin engellerle sinirlanmadigini géstermektedir. Beethoven
ornegi, 2F 6grenciler icin etkili bir model teskil etmekte, engellilik
ve 1lstlin yetenek arasindaki etkilesimin, potansiyelin aciga
cikarilmasi ve yaratici basarilarin elde edilmesinde nasil belirleyici
olabilecegini gdstermektedir.

18. yiizyll sonlart ile 19. yiizyll baslarimin en etkili
sanatgilarindan biri olarak kabul edilen Ispanyol ressam Francisco
Goya, 1793 yilinda gecirdigi ciddi bir hastalik sonucu isitme
duyusunu kaybetmistir. Isitme kayb1 sonrasinda sanatinda belirgin
bir doniistim yasayarak iirettigi eserlerinde daha karanlik, ice doniik
ve elestirel temalar 6ne c¢ikmustir. “Kara Resimler” serisi, bu
dontistimiin dikkat ¢ekici bir yansimasi oldugu goriilmektedir. Bu
dogrultuda, Goya’nin isitme kaybi, sanatsal {retimini

siirlandirmamus, aksine gorsel ifade giiciinii derinlestirerek ¢aginin
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Otesine gecen farkll bir sanatsal dil gelistirmesine katki saglamigtir
(Felisati ve Sperati, 2010; Hertzano, 2019; Rose, 2006; Smith vd.,
2008). Bu siireg, engellerin sadece kisitlayict degil, ayn1 zamanda
yaratict potansiyeli aciga ¢ikaran doniistiiriicii bir unsur olarak
degerlendirilmesi gerektigini gdstermektedir.

Hem isitme hem de gérme engeli bulunan Helen Keller,
engelli bireylerin egitimi ve haklarinin genisletilmesi i¢in 6nemli
katkilar sunmus bir yazar, aktivist ve egitimcidir. Erken ¢ocuklukta
gecirdigi bir hastalik sonucu hem isitme hem de gérme yetisini
kaybeden Keller, ilkokul gretmeninin parmagiyla avucuna harfleri
yazarak iletisim kurmasiyla akademik ve toplumsal gelisiminde bir
doniim noktas: yasamustir. Ust diizey bir 6grenme kapasitesi ile,
Radcliffe College’dan mezun olan ilk gérme ve isitme engelli birey
olmustur. Yasamini engelli bireylerin haklarin1 savunmaya adayan
Keller, eserleri ve ozellikle ‘The Story of My Life’ ile etkili bir
destegin bireysel potansiyele nasil doniistiirebilecegini kanitlamistir
(Crow, 2000; Keller, 2003; Keller, 2005). Keller, engellerin bireyin
potansiyelini smirlamadigini, bireysellestirilmis bir egitim ve
cevresel uyarlamalarla erisilebilirligin ve kapsayiciligin bireysel
basarida kritik rol oynadigini gosteren bir diger evrensel modeldir.

Amerikalt mucit Thomas Edison, fonograf, hareketli resim
kamerasi ve pratik elektrik ampulii gibi icatlariyla birlikte 1000’den
fazla patentin sahibi olarak modern bilime yon veren en iiretken
isimlerden biri olmustur. Cocuklukta baslayan ve yetiskinlikte ileri
diizeye ulasan isitme kaybi, onun yaraticiligini sinirlandirmamas;
aksine dikkat dagitict unsurlardan uzak c¢alisabilmesini ve
odaklanmasini saglamistir (Hearing Partners, 2025). Edison, sesle
ilgili icatlarin1 test ederken Beethoven gibi kemik iletimi
yonteminden yararlanmis, bu teknik onun sesin titresimsel niteligini
daha derinlemesine algilamasina olanak tanimistir (Limb ve Lustig,
2002). Dolayisiyla, isitme kaybi Edison 6rneginde de farkli biligsel

yollar1 tetikleyebilen ve {istiin yaraticiligin agiga ¢ikmasina katkida
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bulunabilen bir faktdr olabilecegini gostermektedir. Bu durum, iki
kere farkliligin dogasiin yalnizca engellerle bas etme degil, ayni
zamanda bu engelleri asarken ortaya ¢ikan yenilik¢i biligsel
stratejilerin bireyin {stlin yeteneklerini daha da goriiniir kilmasiyla
sekillendigini ortaya koymaktadir.

Tarihteki iki kere farkli veya {istiin yetenekli isitme engelli
bireyler, engellilik ve iistiin yetenek arasindaki iligkinin tek yonlii bir
bakis acistyla agiklanamayacagini gostermektedir. Bu bireylerin
basarilari, yalnizca engellerine ragmen degil, ayn1 zamanda sahip
olduklar1 potansiyeli farkli stratejilerle hayata gegirebilmeleri
sayesinde miimkiin olmustur. Dolayisiyla basari, engellilikle basa
cikma siiregleri ile tstiin yeteneklerin etkilesiminden dogmaktadir.
Bu durum, 2F 6grencilerin egitiminde hem engellilik hem de iistiin
yetenek boyutlariin biitiinciil bir yaklagimla ele alinmasinin gerekli
oldugunu gostermektedir. Ayni zamanda, 6grencilerin sadece
‘engelli’ ya da sadece ‘6zel yetenekli’ olarak tanilanmalarinin, istiin
potansiyellerinin aciga ¢ikmasini  engelleyebilecegini ortaya
koymaktadir. Ayrica, bu bireylerin hikayeleri, sadece kendi
alanlarindaki basarilariyla degil, ayn1 zamanda engellilik algisini
doniistiirmeleri ve topluma ilham vermeleriyle de degerlidir. Onlarin
basarilari, engelli bireylerin topluma tam ve esit katiliminin 6nemini
vurgulamakta ve egitim sistemlerinin, igitme engelli listlin yetenekli
bireylerin potansiyellerini ortaya ¢ikaracak ve gelistirecek sekilde
tasarlanmasi gerektigini hatirlatmaktadir.

Isitme Engelli Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Tanilanmasi ve
Degerlendirilmesi

Fiziksel ve duyusal engelli ¢ocuklar arasinda yetenekli
ogrencileri belirlemek zor olabilir. Bunun nedeni, mevcut standart
testlerin ve gozleme dayali kriterlerin, tek tanilama yontemi olarak
degerlendirilmesi halinde yetersiz kalabilmesidir. Ornegin, isitme
giicliigli ¢eken c¢ocuklar sozlii talimatlar1 dinleyemezler ve
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diisiincelerini etkili bir sekilde ifade etmek icin gerekli kelime
dagarcigina sahip olmayabilirler (Demir, 2024). Isitme engeli gibi
duyusal engelleri olan 6zel yetenekli ¢ocuklar, 6zel egitimde en az
temsil edilen gruplardan biridir (Little, 2001). Bu nedenle, tanilama
ve degerlendirme kriterlerinin ¢esitlendirilmesi ve hem isitme
engelli hem de diger 06zel gereksinimli ¢ocuklara uyarlanmasi
tanilama siirecini daha erisilebilir hale getirecektir.

Ustiin yetenekli isitme engelli bireylerin tanilanmasin
giiclestiren en 6nemli iki unsur maskeleme ve bu bireylere yonelik
gelistirilen algilardir (Demir, 2024). Isitme engelinin yetenegi
golgede birakmasiyla maskeleme etkisi gozlemlenebilirken,
egitimcilerin isitme engelli bireylerin sadece engel durumlarina
odaklanmasi ve bu yonde tutum gelistirmeleri de bu bireylerin
potansiyellerinin agiga ¢ikmasini engellemektedir. Bu baglamda,
yetenegin kesfedilmesini ve gelistirilmesini engelleyen durum
aslinda engelin kendisinin olmadig1 ortaya c¢ikmaktadir. Bununla
birlikte, egitimciler isitme engelli 6grenci popiilasyondaki iistiin
yetenekliligi tanimlarken sadece akademik performansi degil, aym
zamanda bu 6grencilerde yaraticilik ve gorev bilinci gibi Uistiin zeka
bilesenlerinin ne diizeyde oldugunu da sorgulamalidir. Desmet vd.,
(2025), iletisim problemleri yasayan isitme engelli bireylerin
tanilama ve degerlendirme siirecinde sosyal sorunlarla basa ¢ikma
yeteneginin de g6z Oniinde bulundurulmas:  gerektigini
belirtmektedir. Bu siire¢ler géz onilinde bulunduruldugunda, igitme
engelli 6grencilerdeki potansiyeli agiga ¢ikarmak icin, dncelikle bu
ogrencilerin kendi icinde degerlendirilmesi gerektigi sdylenebilir.
Dolayisiyla, standart yaklagimlar ve tanilamalar sadece o6zel
yetenegin kesfedilmesini engellemez, ayni zamanda bu 6grencilerin
toplumsal entegrasyonunu da olumsuz yonde etkileyebilir.
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Egitimde Karsilasilan Zorluklar

Isitme engelli bireylerin egitim siirecleri hem biligsel ve
duyussal alanlarda hem de egitim ortaminin yapisal 6zelliklerinden
kaynaklanan ¢esitli zorluklart icermektedir. Bu &grencilerin,
ozellikle de 2F olarak tanimlanan iistiin yetenekli isitme engelli
ogrencilerin potansiyellerini tam olarak ortaya koyabilmeleri, bu
zorluklarin dogru bir sekilde tanimlanmasi ve asilmasina baglidir.

Egitim ortamlarinin fiziksel ve pedagojik yapisi da isitme
engelli 6grencilerin 6grenme siireclerinin niteligini belirleyen temel
bir unsur olarak ortaya ¢ikmaktadir. Giiriiltiili ve diizensiz sinif
ortamlari, 6grencilerin egitimlerini, 6zellikle de konugmay1 anlama
ve odaklanma becerilerini ciddi sekilde olumsuz etkileyebilmektedir
(Desmet vd., 2025). Ayrica, Ogretmenlerin igitme engelli
ogrencilerin 6zel iletisim gereksinimlerine uygun olmayan gretim
yontemleri kullanmasi, bu 6grencilerin akademik gelisimlerinin
oniinde bir engel teskil etmektedir (Weber vd., 2021).

Sosyal ve duyussal alanda karsilasilan zorluklar da isitme
engelli Ogrencilerin egitim hayatini derinden etkilemektedir. Bu
ogrenciler, akranlariyla smirl iletisim olanaklar1 ve daha kiiglik
sosyal aglara sahip olmalart nedeniyle sosyal becerilerini
gelistirmede giicliiklerle karsilasabilirler (Jasmina & Milena, 2023).
Bu durum, sosyal izolasyon duygularini pekistirerek aidiyet hissini
ve akademik motivasyonu zayiflatabilmektedir (Khalid vd., 2025;
Patel vd., 2021). Bu bireylerin, isiten akranlarina kiyasla daha fazla
depresif semptom gdsterdigi ve sosyal alanlarda daha diisiik benlik
saygisi yasayabildikleri gdzlemlenmektedir (Theunissen vd., 2014;
Dreyzehner & Goldberg, 2019).

Egitimde karsilagilan zorluklar 6grencilerin ihtiyaglarina ve
bireysel farkliliklarina gore sekillenmektedir. Dolayisiyla, sadece
isitme engelli bireylerin en temel sorunu erisilebilirlik ve temel
akademik katilim iken; 2F isitme engelli bireyler i¢in potansiyelini
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gerceklestirememek ve akranlariyla entelektiiel paylasimda
bulunamamak biiylik bir problem olusturmaktadir. Bu baglamda,
sosyal izolasyon, 2F 6grenciler i¢in sadece bir diglanma hissi degil,
ayni zamanda akademik veya ilgi alanina yonelik uyarict bir akran
cevresinden uzak kalmalar1 anlamina gelmektedir. Bu durum,
Ogrencinin motivasyonunu ve benlik saygisin1 daha da derinden
sarsarak, yeteneklerini "maskelemesine" veya davranis sorunlari
sergilemesine yol acabilir (Patel vd., 2021; Huyck vd., 2021). Bu
cergevede, biligsel potansiyel basta olmak iizere bireysel 6zellikler,
karsilagilan zorluklarin deneyimlenme bi¢imini ve sonuglarini
degistirebilmektedir. Bu nedenle, sunulacak egitsel ve psiko-sosyal
desteklerin, her 6grencinin bu ikili veya coklu ihtiya¢ profilini
dikkate alacak sekilde bireysellestirilmesi, egitimde firsat esitliginin
saglanmasi icin bir gerekliliktir.

Egitsel Uyarlamalar

Isitme engelli dgrenciler i¢in gerekli olan 6zel diizenlemeler
ve destekler, isitme kaybinin derecesi, bireysel farkliliklar ve
yardimc1 cihazlarin kullanim durumuna baglh olarak farklilik
gosterebilmektedir. Bu nedenle, s6z konusu Ogrencilerin
potansiyellerini en {ist diizeyde gerceklestirebilmeleri icin dncelikle
dogru bir tanilama ve kapsamli bir ihtiya¢ analizinin yapilmasi
gereklidir. Bu siirecin ardindan, kapsayict 6grenme ortamlarinin
olusturulmas1 ve uygun egitsel uyarlamalarin saglanmasi, onlarin
akademik ve sosyal gelisimleri agisindan kritik bir Onem
tasimaktadir. Dolayisiyla, bireysellestirilmis egitim, teknoloji
destekli ¢evresel diizenlemeler, gii¢lii sosyal-duygusal destek aglari
ve uzmanlagmis Ogretmen yeterlilikleri hayati Oneme sahiptir
(Desmet vd., 2025).

Ogretmenler, gorsel materyaller ve ¢oklu duyusal
yaklagimlar kullanarak dersleri daha erisilebilir hale getirmelidir
(Marschark vd., 2015). Smif i¢i iletisimi desteklemek amaciyla
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teknolojinin etkin kullanimi énemlidir. Isitme kaybinin derecesine
bagl olarak, ger¢ek zamanli altyazi sistemleri, gelismis mikrofonlar
ve yardimct dinleme cihazlart Ogrencilerin  derse katilimim
kolaylagtirirken, dijital O6grenme platformlar1 onlarin  kendi
hizlarinda ilerlemelerine olanak tanimaktadir (Wauters & Dirks,
2017). Ayrica, okul yonetimi, personel bilinglendirmesi, isaret dili
bilen personel istthdami ve yardimci teknoloji ekipmanlarinin
edinilmesi konusunda destek sistemleri olugturmalidir (Desmet vd.,
2025).

Akran destek gruplar1 ve mentorluk programlari, 6zellikle 2F
isitme engelli 6grencilerin benzer deneyimleri paylasan akranlariyla
baglanti kurmalarin1 ve aidiyet duygusu gelistirmelerini saglar
(Huyck wvd., 2021). Ayrica okul psikolojik danigmanlari, aile
katilmim1  da tesvik ederek Ogrencilerin sosyal, duygusal
ihtiyacglarin1 destekleyecek biitlinciil rehberlik hizmetleri sunmalidir
(Antia vd., 2009). Ogretmen egitim programlari, bilgi ve deneyim
boslugunun doldurulmasi i¢in 2F &grencilerin giiclii yonlerini ve
engellerini ayni anda tanima ve destekleme stratejilerini icerecek
sekilde giincellenmelidir (Weber vd., 2021). Odyologlar, 6zel egitim
uzmanlari, psikologlar ve siif 6gretmenleri gibi farkli uzmanlarin
disiplinler arasi is birligi, 6grencilere biitlinsel bir destek saglamak
i¢cin 6nemlidir (De Bonte vd., 2024).

Hem isitme engelli hem de 2F 0Ogrencilerin ihtiyaglarinin
dogru anlasilmasi, onlarin akademik basarilarini, sosyal katilimlarini
ve gelecekteki firsatlarini dogrudan etkiler. Bu nedenle, egitimciler
ve politika yapicilar, s6z konusu 6grencilerin potansiyellerini ortaya
cikarabilmelerine  firsat olusturacak kapsayici  stratejilerin
gelistirilmesine 6ncelik vermelidir.

Sonug¢

Isitme engelli 2F dgrenciler, dzel egitim literatiiriinde az
taninan ancak olduk¢a yiiksek potansiyel barindiran gruplardan
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birini olusturmaktadir. Bu 6grenciler, isitme kaybinin getirdigi
iletisimsel ve biligsel zorluklarla bas ederken, ayni anda iistiin
yeteneklerinin  sundugu swra digi Ogrenme kapasitesini de
tasimaktadirlar. Ancak mevcut tanilama araglarinin smirhiliklari,
ogretmenlerin  farkindalik eksiklikleri ve engelin yetenegi
golgeleyen maskeleme etkisi nedeniyle bu potansiyel cogu zaman
goriinmez kalmaktadir. Tarihsel 6rnekler, isitme kaybinin yaraticiligi
smirlamadigini, aksine 6zgiin biligsel stratejiler ve farkli ifade
bicimleri gelistirilmesine zemin hazirlayabildigini gostermektedir.
Bu baglamda, 2F 6grencilerin basarilar1 yalnizca engellerine ragmen
degil, engelleriyle kurduklart dinamik etkilesim sayesinde ortaya
cikmaktadir.  Dolayisiyla, kapsayict  egitim  ortamlarin
olusturulmasi, teknoloji destekli uyarlamalarin saglanmasi ve
disiplinler arasi is birligine dayali destek sistemlerinin gelistirilmesi,
onlarin potansiyellerini en iist diizeyde aciga cikarabilmeleri i¢in
kritik bir gereklilik olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu biitlinciil ve ¢ok
boyutlu yaklasim yalnizca bireysel basarilar1 degil, ayn1 zamanda
egitimde firsat esitligi ve toplumsal kapsayiciligin gii¢lendirilmesi
acisindan da stratejik bir 6nem tasimaktadir.
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IKi KERE FARKLI (2F) BIREYLERDE SOSYO-
DEMOGRAFIK FAKTORLERIN ROLU:
KESISIMSELLIK TEORIiSI UZERINE BIR
ANALIZ

YUNUS EMRE DEMIR®

Giris
Egitim ve sosyal politika literatiiriindeki giincel yaklasimlar,
bireysel farkliliklarin geleneksel bir sekilde tek boyutlu olarak ele
alinmasmin yetersiz kaldigim1 gostermektedir. Bu nedenle,
farkliliklarin ¢oklu faktorlerle birlikte kesisimsel bir perspektiften
incelenmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Boylece, egitimde firsat
esitlifinin  Onemine vurgu yapilarak, sosyoekonomik veya
sosyodemografik esitsizliklerin egitim siireglerindeki sonuglarinin
daha kapsamli bir sekilde anlasilmasi saglanmaktadir (Demir, 2024).

Bireyin yasam deneyimleri bulundugu sosyo-demografik
baglamdan bagimsiz degildir. Dolayistyla bu deneyimleri, yalnizca
tek bir degisken (6rnegin; isitme kaybi) iizerinden anlamak giic
olabilir. Sosyo-ekonomik statii, egitim olanaklari, cografi konum,

8 Lecturer, Anadolu University, Department of Special Education, Faculty of
Education, Eskisehir/Tirkiye, Orcid: 0000-0002-7676-1549,
ye_demir@anadolu.edu.tr
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aile yapis1 ve kiiltiirel normlar gibi faktorler, karsilasilan zorluklar
belirgin bicimde sekillendirir. Ozellikle 6zel yetenek ve isitme kaybi
gibi iki ana kimlik 6zelliginin ayn1 bireyde kesistigi durum- ‘iki kere
farklilik’ kavrami- bireyin deneyimini yalnizca isitme kaybi veya
yalnizca 0zel yetenek iizerinden degerlendirmekten cok daha
karmagik bir duruma tasimaktadir. Dolayisiyla, yalnizca bireysel
farkliliklarin ve 6zel gereksinimlerin degil, ayn1 zamanda toplumsal
ve yapisal dinamiklerin de yansimalarmin incelenmesi gerektigi
¢ikariminda bulunulabilir.

Bu bolimde, engel, 6zel yetenek ve sosyodemografik gibi
coklu kimlik kategorilerinin bir araya gelerek bireylerin karsilagtig
deneyimlerini nasil bi¢cimlendirdigi incelenecektir. Ayn1 zamanda,
egitimciler, politika yapicilar ve aileler i¢in kapsayici, erigilebilir ve
destekleyici yaklagimlarin gelistirilmesine de katki saglamayi
amaglamaktadir. Boylece, yalnizca teorik bir analiz degil, aym
zamanda pratik uygulamalar i¢in de rehberlik sunulmasi
hedeflenmektedir.

Kesisimsellik Teorisi

Kesisimsellik, bireylerin birbirinden bagimsiz
degerlendirilemeyecek ¢oklu kimliklere (6rnegin; cinsiyet, irk, 6zel
yetenek) sahip oldugunu ve bu kimliklerin ayricalik ya da dezavantaj
deneyimlerini eszamanli bi¢cimde sekillendirdigini  vurgular
(Crenshaw, 1989). Bu cergevede, iki kere farkli (2F) bireylerin
yalmizca 2F 6zellikleri tizerinden yaklagilmamasi ve diger toplumsal
kimlikleriyle birlikte degerlendirilmesi gerekmektedir. Dolayisiyla,
cinsiyet ve sosyo-kiiltiirel farkliliklar1 da igeren ¢oklu kesigimlerin
taninmasi, daha adil ve kapsayici egitim ortamlarinin ingasina katki
saglayacaktir (Demir, 2024). Bu genis perspektif, sosyo-ekonomik
statlinlin ve diger demografik Ozelliklerin 2F bireylerin yasam
deneyimlerini nasil bi¢imlendirdiginin dikkate alinmasini da zorunlu
kilar. Nitekim Taylor’a (2017) gore, 6zel egitimde cesitlilik olgusu,
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tarihsel, politik ve kiiltlirel dinamiklerin etkisiyle ¢ok boyutlu bir
yapt kazanmakta ve egitim sistemi igerisinde yeni anlamlar
iretmektedir. Bu nedenle, farklilik anlayisinin yalnizca pedagojik
boyutla sinirli kalmamasi; egitim politikalar1 ve uygulamalarinin
daha biitiinciil ve c¢ok katmanli bir bakis agisiyla uyumlu hale
getirilmesi onemlidir.

Toplumun farkliliklar1 kavramsallastirma ve insa etme
bi¢imi, 6zel egitim hizmetlerinin niteligi lizerinde belirleyici bir rol
oynamaktadir. Bu baglamda, bireyin kimligini, 6zel gereksinimlere
eslik eden sosyal etkilesimler, toplumsal On yargilar, kiiltiirel
uyumsuzluklar veya 6gretmenlerin 6grencileri hakkindaki normatif
yaklagimlar1 ve yetersiz bakis agilart da olusturmaktadir (Robinson,
2015). Egitim siireglerine kesisimsel bir bakis acisiyla yaklagsmak,
dezavantajli kimliklere sahip 6grencilerin 6zel yetenek ve ileri
akademik programlara erisimlerini sinirlayan yapisal engelleri
anlamak acisindan kritik 6nemdedir (Perez, 2025). Crenshaw’in
(1989) ortaya koydugu tiizere, kesisimsel kimlikler yalnizca ayr1 ayri
degil, birbirini pekistiren ve doniistiiren iligskiler iginde
deneyimlenmektedir. Bu perspektif, 6zellikle sosyo-kiiltiirel, irksal
ve toplumsal cinsiyet temelli farkliliklarin, 6grencilerin egitimsel
konumlanislarim nasil sekillendirdigini ortaya koyar. Ornegin,
Amerika’da siyah erkek Ogrencilerin 6zel yetenekli ve ileri
akademik programlarda yetersiz temsil edilmelerine ragmen; 6zel
egitim alt gruplarinda orantisiz bir bigimde yer almalari, egitim
sistemindeki yapisal esitsizlikleri goriiniir kilmaktadir (Carothers,
2018; Peters, 2022; Ford vd., 2023; Beard, 2024). Bu 6rnek, farkl
toplumsal kimliklerin  kesisiminin, Ogrencilerin  entelektiiel,
psikososyal ve egitimsel gelisimlerinde belirleyici bir rol oynadigini
gostermektedir.

Kuramsal diizeyde bu bulgular, egitim politikalarinin
yalnizca bireysel performans Olgiitlerine degil, Ogrencilerin

toplumsal kimlikleri arasindaki kesisimlerin dogurdugu farkliliklara
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da duyarli olmas1 gerektigini ortaya koymaktadir. Uygulama
diizeyinde ise, okul danigmanlarinin bu c¢oklu kimliklerin
ogrencilerin deneyimlerini nasil kosullandirdigint  kavramalari
bliylik 6nem tasir. Boyle bir farkindalik, 6grencilerin ihtiyaglarina
uygun, kapsayici destek mekanizmalarinin gelistirilmesine ve
danigmanlarin savunuculuk rollerini daha etkin bi¢imde yerine
getirmelerine imkan saglar (Mayes vd., 2018).

Ozel Yetenek ve Yetersizlik Kesisimi: Iki Kere Farkhlik (2F)

Geleneksel tanilama prosediirleri, isitme kayb1 veya diger
ozel egitim ihtiyaglar1 olan 6grencilerin 6zel yeteneklerini dikkate
almak tlizere tasarlanmadigi i¢cin bu dezavantajli gruba kars1 6nyargili
sonuclar ortaya ¢ikabilir. Testorler tarafindan saglanan dilsel olarak
karmagik talimatlar, 6grencilerin bilissel yiikiinii artirabilir. Bdylece,
isitme kayb1 olan Ogrencilerin yetenekleri tam olarak
degerlendirilemeyebilir ve 2F 0Ogrenciler yalnizca isitme kaybi
iizerinden yanlis simiflandirilabilir (Beumann, Weber ve Bendlken,
2025). Dolayisiyla, 6lgme araglarinin erisilebilirlik agisindan
uyarlanmasi bu 6grencilerin performanslarinin nesnel ve kapsayici
bir sekilde degerlendirilmesini saglayacaktir.

Mevcut degerlendirme yaklasimlari, grencileri tek bir etiket
altinda (6rnegin, "isitme engelli") kategorize etme egiliminde olup;
ogrencilerin diger kimligini, yani "6zel yetenekli" olma potansiyelini
tanilamada yetersiz kalmaktadir. Bu durumla iliskilendirilen
gerekgeler arasinda, maskeleme etkisi, normatif yaklagimlar ve test
araclarinin erigilebilir olmamasi1 sayilabilir (Demir, 2024). Bu
nedenle,  Ogrencilerin  ¢oklu  kimliklerinin  yansitilacagi
degerlendirme sistemlerine ve gecerlik ve giivenirlik agisindan
degerlendirmeyi giiclendirebilecek uyarlamalara ihtiya¢ vardir.
Bununla birlikte, sadece 6zel yetenek ve yetersizlik kesisimlerini
degil, bu kesisimlerin meydana geldigi toplumsal etkilesimleri de
géz oOniinde bulunduran kapsayict bir Ogrenme ortaminin
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olusturulmasi gerekmektedir. Bu baglamda, akran iligkilerinde ve
simif dinamiklerinde Ogrencinin "engel" kimliginin, "yetenek"
kimligini gélgede birakmasini dnleyecek bilingli miidahaleler 6nem
kazanmaktadir (Mayes, Hines ve Harris, 2014). Dolayisiyla, sadece
Olgme araglarinin uyarlanmasi yeterli degildir; ayn1 zamanda diger
kesisimsel kimliklerin taninmasi ve buna bagl olarak firsat esitligi
saglanmasi, biitiinciil bir sistemin temelini olusturmaktadir.

Sosyo-Demografik Faktorler ve Etkisi

Kesisimsel kimliklere sahip 6zel yetenekli Ggrencilerin
egitim siiregleri, 1rk, cinsiyet, sosyo-ekonomik durum ve kiiltiirel
geemis gibi  sosyo-demografik  faktorlerden  derinlemesine
etkilenmektedir.

Tarihsel olarak, Lewis Terman'in 1900'lerin baslarinda
gelistirdigi  Stanford-Binet Zeka Olgegi gibi araglar, beyaz
Ustlinliigiini  ve entelektiiel {stiinligl tesvik ederek egitim
sistemlerindeki sistematik ayrimciligi pekistirmistir (Beard,2024).
Bununla birlikte, Amerika’daki Afro-Amerikan Ogrencilerin 6zel
yetenek programlarinda yetersiz temsil edilmesi irk ve yetenek
kesisimselliginin 6grencilerin egitim firsatlarina erisimde yarattig
esitsizlikleri ortaya koymaktadir (Peters, 2022; Ford vd., 2023;
Beard, 2024). Ogretmenlerin farkli 1rksal, kiiltiirel ve dilsel gegmise
sahip 6grencilere olan 6n yargili tutumu, bu 6grencilerin 6zel egitim
hizmetlerine yonlendirilmesine neden olabilir (Mayes ve Moore,
2016). Bu ogrencilerin yetersizlik kategorilerinde orantisiz sekilde
yer almasi, daha kisitlayict ortamlarda egitim alma olasiliklarin
artirir, bu da onlarin ileri diizey Ogrenme firsatlarina ve
yiksekdgretim seceneklerine erigimini sinirlayabilmektedir. Okul
ortaminda 1rksal ve kiiltiirel farkliliklarinin ve giiglii yonlerinin
temsil edilmemesi, okuldan uzaklasmaya, diisiik performansa ve
sosyal izolasyona yol acabilir. Bu durum ise, 6grencilerin olumsuz
benlik duygusu ve davramigsal bozukluklar gelistirmesine ve
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ilerleyen siirecte yanlig tanilanmalarina sebep olabilir (Robinson,
2017). Okul ortaminda yasanan bu yabancilagsma, ayni zamanda
sosyal ve egitsel kimliklerinden dolay1 bu 6grencileri akran zorbalig1
ve alay edilme gibi olumsuz deneyimlere kars1 daha savunmasiz hale
getirmektedir (Mayes, Hines ve Harris, 2014).

Kapsayic1 Yaklasimlar

Kapsayici yaklagimlar, tanimlama siireglerini iyilestirmeyi,
kiiltiirel olarak duyarli 6gretim uygulamalarini benimsemeyi, ¢ok
paydasli is birligini tesvik etmeyi ve 6grencilere biitiinsel destek
saglamay1 icermektedir.

Okul danismanlari, 2F 6grencilerle ilgili diger okul personeli
ile is birligi yapmak icin 6nemli bir konumdadir. Ayrica, 2F
ogrenciler i¢in yliksekdgretim ve kariyer planlarini tartismak ve
ogrencilerin giiclii 6zelliklerini gelistirmek amaciyla stratejik bir yol
haritas1 olusturmalidir. Ogrencilere rehberlik edecek topluluk
kaynaklar1 arama, Ogrenme zorluklarini belirleme ve egitim
programlarinda firsat esitligini savunma sorumluluklar1 vardir.
Ogrencilerin planlarma miifredat dis1 etkinliklerin dahil edilmesi,
farkli kimlik ve ihtiyaglarinin goriiniir kilinmasi ve sosyal/bilissel
gelisimlerinin desteklenmesi agisindan 6nemlidir (Mayes, Hines ve
Harris, 2014).

Kapsamli ve kiiltiirel olarak duyarli tanimlama prosediirleri,
sosyo-ekonomik diizeyi diisik ve azmlik Ogrencilerinin 06zel
yetenekli egitime katilimini tesvik etmelidir. (Mayes vd., 2018).
Tim egitim paydaglari, is birligi icerisinde olarak Ozel egitim
stireclerinin etkili ve kapsayict olmasi i¢in bireysel ihtiyaglara uygun
acik ve esnek yaklasimlar benimsemelidir. Egitimcilerin kiiltiirel
cesitlilik ve oOzel yeteneklilige iliskin algilari, Ogrencilerin
potansiyellerine ulagmalar1 i¢in ihtiya¢ duyduklart  destekleyici
rehberlik ve kaynaklarin niteligini etkileyebilir. Bu nedenle,
ogretmen hazirlik programlarinin bu farkindaligr gelistirecek
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bicimde yapilandirilmasi gerekmektedir. Bu programlar, miifredat
disi  deneyimlerle  egitsel siireclerin  biitiinciil  sekilde
yapilandirilmasiyla  6grencilerin @~ ¢ok  yonli  gelisimini
desteklemelidir (Perez, 2025).

2F 6grencilerin potansiyellerini desteklemek icin dilsel ya da
biligsel engelleri azaltan ¢ok boyutlu yaklasimlar benimsenmelidir.
Ayrica, kapsayict 0gretim tasarimlar1 yalnizca bireysel farkliliklar:
degil, ayn1 zamanda kesisimsel kimlikleri de dikkate alarak firsat
esitliginin  saglandig1  erisilebilir bir 6grenme ortaminin
olusturulmasina katkida bulunmalidir.

Sonug¢

Kesigimsellik  teorisi, 1rk, cinsiyet, engellilik ve
sosyoekonomik durum gibi faktorlerin bireylerin algilarini,
firsatlarin1 ve egitimsel yolculuklarim1 nasil sekillendirdigini
anlamak i¢in giiclii bir perspektif sunar. Kesisimsel kimliklere sahip
2F ogrencilerin akademik deneyimleri, sadece bireysel farkliliklarin
degil, aym1 zamanda sosyo-demografik 6zelliklerin de etkisiyle
bicimlenmektedir.

Ozel yetenekli Afrika kokenli Amerikali dgrenciler ve isitme
kayb1 olan 6zel yetenekli dgrenciler gibi marjinal gruplar, tanilama
stireclerinde yapisal Onyargilar, dilsel bariyerler, standartlagtirilmis
test formatlarinin smirliliklart ve kiiltlirel olarak duyarli olmayan
ogretim uygulamalar1 nedeniyle 6nemli engellerle karsilagsmaktadir.
Bu faktorler, Ogrencilerin akademik potansiyellerinin gézden
kacirilmasina, diisiik 6zgiiven yagamalarina, stereotip tehdidi altinda
kalmalarina ve kariyer kaygilar1 tasimalarina neden olabilir. Bu
zorluklarin istesinden gelmek ic¢in kapsamli ve kapsayici
yaklasimlar gerekmektedir. Egitim paydaslar1 arasindaki is birligi,
ogrencilere akademik, kisisel, sosyal ve kariyer gelisimlerinde
destek saglamak i¢in biiylik 6nem tagimaktadir.
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Kiiltiirel olarak duyarli tanilama prosediirleri, ¢cok duyulu
Ogretim  stratejileri, bireysellestirilmis  egitim planlart  ve
ogretmenlerin kesisimsel kimlikler konusundaki lisans ve hizmet ici
egitimi, tlim Ozel yetenekli 6grencilerin potansiyellerini tam olarak
gergeklestirmelerini saglayacak temel bilesenlerdir. Egitimde esitligi
saglamak icin, sistemik politikalarin ve uygulamalarin gézden
gecirilmesi  ve Ogrencilerin  kimliklerinin ve deneyimlerinin
cesitliligini kabul eden ortamlar olusturulmasi gerekmektedir. Bu
alandaki literatiirdeki bosluklar, oOzellikle az temsil edilen
poptilasyonlarin deneyimlerini derinlemesine inceleyen daha fazla
nicel ve nitel arastirmaya olan ihtiyact acgikg¢a ortaya koymaktadir.
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