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BOLUM I

Singapur’da Erken Yillar Gelisim Cercevesine
(Singapur E¢ga Eyge, 2023) Ve Erken Ogrenenleri
Yetistirmek Icin Okul Oncesi Egitim Miifredat
Cercevesine (Singapur Meb O6emc, 2022) Genel Bir
Bakas

Didem OZSIRKINTI*
Tugba YANPAR YELKEN?

Giris

Egitimde kaliteyi etkileyen birgok unsurun yer aldigi ifade
edilebilir. Bu unsurlar arasinda toplumun kiiltiir yapisi, niifusun
ortalama yas durumu, sosyo-ekonomik diizeyi ve egitim ve dgretim
programlar1 ve daha bir¢cok unsurun yer aldigi sdylenebilir. Bu

unsurlardan biri olan egitim programlar1 da egitimi etkileyen dnemli

1 Didem OZSIRKINTTI, Mersin Universitesi, Mersin/Tiirkiye Orcid: 0000-0001-8384-
648X didemandirinn@hotmail.com
2 Prof.Dr. Tugba Yanpar Yelken, Mersin Universitesi, Mersin /Tiirkiye, Orcid: 0000-
0002-0800-4802, tyanpat@mersin.edu.tr.
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unsurlardan biri olarak ifade edilebilir, ¢iinkii egitim programlari
iilkelerin yetistirecekleri bireyleri dogrudan etkileyen etkenlerden
birisidir.

Egitim programi 6grenciye, okul i¢inde ya da disinda planlh
olarak yapilan ekinlikler aracilifiyla olusturulan Ogrenme ve
ogretmeye iligkin yasantilar diizenegi olarak tanimlanabilir, sistemin
diizenek olarak adlandirilmasinda anlatilmak istenen, egitim
programinda sistematik bir siirecin olmasinin gerekliligine vurgu
yapilmasidir (Demirel, 2012: s. 4). Okulda ya da okul disinda
planlanan hemen hemen her sey programin bir pargasidir (Ornstein
& Hunkins, 2014: s.13). Yasamin ilk yillarinda ise c¢ocugun
gelisimini  desteklemek ¢ok Onemlidir. Temel becerilerin ve
bilgilerin  kazanildigt bu donemde egitim tesadiiflere
birakilmamalidir. Bu nedenle erken ¢ocukluk doneminde egitim
bilimsel ve sistematik olarak diizenlenmelidir (Bencik Kangal &
Ozkizikli, 2019: s. 18) Bu nedenle okul &ncesi egitimde egitim
programinin diizenlenmesinin ve gelistirilmesinin ¢ok Onemli

oldugu ifade edilebilir.

Okul 6ncesi egitim programi; okul 6ncesi egitim kurumlarina
devam eden ¢ocuklara zengin 6grenme deneyimi saglayarak saglikli
biiylimeleri destekler. Biligsel, dil, fiziksel, sosyal duygusal gelisimi
alaninda en iist seviyeye ulasmasini saglayarak ¢ocuklar1 hayata ve
ilkokula hazirlamalarmi saglar. Tirkiye’ de okul Oncesi egitim
programi 1953 yilinda hazirlanmig, 1989,1994, 2002, 2006, 2013 ve
en son olarak 2024 yilinda giincellenmistir (T.C MEB OOEP, 2024).
Giiniimiizde siirekli degisen teknolojik gelismeler, bilginin egitim
programlarina yonelik caligmalarin gelismesini ve
giincellestirilmesini tiim alanlarda oldugu gibi okul 6ncesi egitimde
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de bir gereklilik haline getirmistir. Gelismis, toplumlarin olugsmasi
acisindan cocuklarin okul Oncesi egitiminin énemli oldugu ifade
edilebilir. Bu nedenle ulusal ve uluslararasi gelismeleri gz oniinde
bulundurarak takip etmenin 6nemli bir siire¢ oldugu soylenebilir.

Giliniimiizde iilkelerin egitim sistemini takip etmek i¢cin PISA
raporlarinin incelenmesi bizlere fikir vermektedir. Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA); 15 yasindaki 6grencilerin
matematik okuryazarligi, okuma becerileri, fen okuryazarligi
alanlarma yonelik bilgi ve becerilerini degerlendirmek igin
yapilmakta  ve egitim  politikalarinin tyilestirilmesini
hedeflemektedir PISA sonuglar incelendiginde ise matematik
alaninda en yiiksek performansi gosteren birinci tilke Singapur’dur.
Tiirkiye; PISA 2022’ye katilan 81 iilke arasinda matematik alaninda
39. sirada, 37 OECD Hilkesi arasinda ise 32. sirada yer almaktadir.
PISA 2022’ye katilan tiim {ilkeler arasinda fen alaninda da ortalama
puan1 en yiiksek olan {ilke Singapur’dur, Tiirkiye ise uygulamaya
katilan 81 tlilke arasinda fen alaninda 34. sirada, 37 OECD iilkesi
arasinda ise 29. sirada yer almaktadir Okuma becerileri alaninda en
yliksek performans gosteren birinci iilke yine Singapur’dur. Tiirkiye
PISA 2022’¢ katilan 81 iilke arasinda okuma becerileri alaninda 36.
sirada, 37 OECD iilkesi arasinda ise 30. sirada yer almaktadir (PISA
MEB,2022). PISA sonuglarin incelendiginde  Singapur’un
ogrencilerin matematik okuryazarligi, okuma becerileri, fen
okuryazarlig1 alanlaria yonelik puanlarinda birinci sirada yer aldigi
goriilmektedir. Singapur’ un PISA 2022’ de ii¢ alanda da elde ettigi
basarinin dikkat ¢ektigi ifade edilebilir.

PISA 2022 sonuglarinda ii¢ alandada en yiiksek ortalamaya
sahip olan Singapur’un Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2022
-—6--



yilinda giincellenen erken 6grenenleri yetistirmek i¢in okul oncesi
egitim miifredat gergevesinin (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022) ve
Erken Cocukluk Gelisim Ajansi tarafindan 2023 yilinda giincellenen
Erken Yillar Gelisim Cergevesi (ECGA EYGC, 2023) programinin
incelenmesinin okul Oncesi egitim alanma farkli bir bakis agisi

sunacag1 ifade edilebilir.

Singapur erken oOgrenenleri yetistirmek icin okul Oncesi
egitim miifredat cergevesi incelendiginde okul Oncesi egitim veren
kurumlarin ¢ocuk bakim merkezleri ve anaokullarindan olustugu
goriilmektedir. Dort ila alt1 yas aras1 cocuklar i¢in okul dncesi egitim
zorunlu degildir, fakat Singapur'da ¢ocuklarin neredeyse tamami,
yedi yasini doldurduklar yilda ilkokula baslamadan 6nce bir yillik
okul Oncesi egitimini tamamlamaktadir. Singapur’ da ¢ocuklarin
saglikli gelisimini ve Ogrenimini desteklemek amaciyla erken
cocukluk egitimcilerine rehberlik etmek amaciyla yerel olarak iki
cerceve gelistirilmistir. Bu programlarin tarihgesini bakildiginda ise
Singapur Erken Ogrenenleri Yetistirme Okul Oncesi Egitim igin
Miifredat Cercevesi ilk olarak 2003 yilinda Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan gelistirilmistir. Bu program 2012 yilinda giincellenmistir.
Singapur’da Erken Ogrenenleri Yetistirmek icin Okul Oncesi Egitim
Miifredat Cercevesi (SINGAPUR OOEMC, 2022) 2022 yilinda hem
yerel hem de uluslararsi giincel gelismeleri igerecek sekilde
giincellenmistir. Ayn1 zamanda bu programa ek olarak Singapur’da
O0grenme ve Ogretme siirecini desteklemek i¢in li¢ resmi ana dile
yonelik (Cin Dili, Malay Dili ve Tamil Dili) bir dizi paralel kaynakta
gelistirilmistir (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).

Singapur’da Erken Cocukluk Gelisim Ajanst (ECGA)
tarafindan gelistirilen Erken Yillar Gelisim Cergevesi (EYGC) 2011
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yilinda o zamanki Iletisim Genglik ve Spor Bakanlig1 tarafindan
egitimcilere yonelik 3 yasina kadar olan ¢ocuklarin gelisimlerine
uygun olarak deneyimlerini planlamak ve kolaylagtirmak i¢in ilk
defa yaymlanmistir. Bu program bebeklerin ve kiiglik ¢cocuklarin
bakimina ve egitimine yonelik yeni gelismelere ve uygulamalara
ayak uydurmak amaciyla 2023 yilinda gozden gegirilerek
giincellenmistir (SINGAPUR ECGA EYGC, 2023). Bu boliimde ilk
once once Singapur Erken Yillar Gelisim Cercevesi (SINGAPUR
ECGA EYGC, 2023) ve Singapur Erken Ogrenenleri Yetistirmek
icin Okul Oncesi Egitim Miifredat Cercevesi (SINGAPUR MEB
OOEMC, 2022) incelenmistir. Bu programlar1 incelerken Singapur
Erken Yillar Gelisim Cercevesine (SINGAPUR ECGA EYGC,
2023) ve Singapur Erken Ogrenenleri Yetistirme Okul Oncesi
Egitim Miifredat Cercevesi (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022)
kaynak olarak kullanilmis ve iilkenin resmi sitesine ait bilgiler ve

programlar ise kaynakca kisminda belirtilmistir.

1.Singapur’da Erken Yillar Gelisim Cercevesine (SINGAPUR
ECGA EYGC, 2023) Gen

2.el Bir Bakis

Erken Yillar Gelisim Cercevesi (SINGAPUR ECGA EYGC,
2023) egitimcilerin ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemeleri, anlamli
deneyimler planlayabilmeleri, giivenli ve zenginlestirici ortamlar
tasarlayabilmeleri, kaliteli etkilesimler olusturmalarini
saglayabilmeleri amaciyla hazirlanmistir. Bu c¢erceve program
bebekler ve kiiciik ¢ocuklara, bebek oyun gruplarina, anaokulu
oncesi smiflara katilan c¢ocuklara yonelik hazirlanmistir. Bu
program;

- EYGC’nin Temel Kavramlari,
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-EYGC’ de Yer Alan Gelisim Alanlar1 ve Bu Alanlara Y 6nelik
Gelisim Hedefleri,

-EYGC’ de Yer Alan Cocuk ilkeleri,

-EYGC’nin Uygulayicisi Olan Egitimcilerin Rolii olmak tizere
dort boliim seklinde incelenmistir

Singapur Erken Yillar Gelisim Cercevesinin (SINGAPUR
ECGA EYGC(, 2023) Temel Kavramlar

Programin temelinde kaliteli bakim ve egitim saglamanin
merkezinde cocuklar hakkindaki inanglar yer almaktadir. Erken
Yillar Gelisim Cercevesi (SINGAPUR ECGA EYGC, 2023) egitim
programi  cocuklarin  biitlinsel  olarak  potansiyellerini
gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynayacak inanglar yer almaktadir.
Erken Yillar Gelisim Cergevesi (SINGAPUR ECGA EYGC, 2023)
ve Erken Ogrenenleri Yetistirme icin Okul Oncesi Egitim Miifredat
Cercevesi (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022) programlarinin
uygulanmasinda c¢ocuklara yonelik temel iki inan¢ bulunmaktadir.
Bu inanglar ve bu inanglara yonelik acgiklamalar asagida

belirtilmistir.

Cocuklar neseli, merakl, aktif ve yetkin ogrenicilerdir:
Bebekler ve kiigiik ¢ocuklar duyular ile gevrelerini kesfederken
neseli bir egilim sergilerler. Dogalar1 geregi merakhidirlar, igsel
olarak 6grenmeye motive olurlar. Insanlarla etkilesime girmelerine
firsat veren hareket ve duygusal deneyimlerden hoslanirlar. Bu
donemde bulunan c¢ocuklar kaliteli etkilesimleri igeren destekleyici
bir ortam olusturuldugunda se¢im yapma, zorluklarin iistesinden
gelme ve cevrelerindeki diinyay1r anlama yetenegine sahiptirler
(SINGAPUR ECGA EYGC, 2023).
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Cocuklar cesitlilik iceren ve ¢ok Kkiiltiirlii bir toplulukta
baskalariyla birlikte oynar, 6grenir ve biiyiirler: Cocuklar, kendi
sosyal ve kiiltiirel deneyimleriyle diinya goriisleri sekillenen sosyal
varliklardir. Cocuklar giinlik yasamda etkilesimde bulunduklari
kisilerin inang, tutum ve davraniglarini anlayarak farkli bakis agilart
kazanirlar. Bu siirecte olgunlastikca muhtemelen daha minnettar,
empatik, isbirlik¢i ve saygili olurlar. Farkli ge¢cmislere, kiiltiirlere ve
yeteneklere sahip cocuklarla oynamak ve etkilesimde bulunmak,
onlarin sosyal acidan daha bilin¢li olmalarina, 6zen ve saygi gibi
degerleri benimsemelerine olanak tanir. Egitimciler Singapur'daki
farkli ihtiyaclar, gelenekler ve kiiltiirel uygulamalar hakkinda
cocuklara yonelik meraklarini giderebilecekleri ve farkindaliklarini
gelistirebilecekleri firsatlar tanir (SINGAPUR ECGA EYGC, 2023).

Singapur Erken Yillar Gelisim Cercevesinde (SINGAPUR
ECGA EYGC, 2023) Yer Alan Gelisim Alanlar: ve Bu Alanlara
Yonelik Gelisim Hedefleri

Singapur Erken Yillar Gelisim Cergevesi (SINGAPUR ECGA
EYGC, 2023) cocuklarla ilgili temel inanglar1 merkeze alarak
cocuklarin biitiinsel biiyiime ve gelismelerine yonelik deneyimlerini
planlar ve destekler. Yasamin ilk yillart cocuklarin gelistigi hizl bir
donemdir. Bu donemde Singapur Erken Yillar Gelisim Cergevesinde
(SINGAPUR ECGA EYGC, 2023) 4 gelisim alaninda kategorilere
ayrilmistir. Bu gelisim alanlar1 ise su sekildedir;

e Bilissel
e Iletisim ve Dil
o Fiziksel

e Sosyal ve Duygusal
--10--



Biligsel gelisim alanina yonelik hedefler su sekildedir
(SINGAPUR ECGA EYGC, 2023);

Ogrenme Hedefi 1: Cevreye merak ve ilgi gosterir.

Ogrenme Hedefi 2: Algisal ve duyusal becerilerini kullanir
(Cevreyi anlamlandirmaya ve yonlendirmeye yonelik bilgiler).

Ogrenme Hedefi 3: Nesneler, insanlar ve gevreyle ilgili

degisim kapilari ve iliskileri konusunda farkindalik gelistirir.

Egitimciler, gelisimsel hedeflere ulagmak icin cocuklarin

biligsel gelisimini asagidaki yollarla destekleyebilirler:

e [Egitimciler ¢ocuklarin ev, okul, topluluk, a¢ik hava ve
dogal ¢evre gibi farkli ortamlar1 kesfetmelerini ve
buralarda c¢ocuklarin oyun oynamalarini tesvik
edebilirler.

e [Egitimciler cocuklara sekil, renk, boyut, doku, ses,
koku gibi ¢esitli 6zelliklere sahip acik uglu materyaller
sunabilirler.

e Egitimciler ¢ocuklarin kesfetmek, goézlemlemek ve
soru sormak i¢in bes duyularini kullanmalarina yonelik
etkinliklerle onlar1 tesvik edebilirler.

e [Egitimciler nesneler, insanlar ve deneyimler hakkinda
sorular sorarken bireysel olarak ¢ocugunun liderligini
takip edebilirler (SINGAPUR ECGA EYGC, 2023).

Iletisim ve dil gelisim alanina (Ingilizce ve Ana Diller) yénelik
hedefler su sekildedir (SINGAPUR ECGA EYGC, 2023);

Ogrenme Hedefi 1: Anlayarak ve keyif alarak dinler.
-11--



Ogrenme Hedefi 2: Fikirlerini iletmek i¢in farkli modlar
kullanir.

Ogrenme Hedefi 3: Kitaplardan ve okuma &ncesi
deneyimlerden keyif alir.

Cocuklarin konugma ve dil kaliplar1 gelisirken uygun dil
modelleri gereklidir. Egitimciler, gelisimsel hedeflere ulagsmak i¢in
cocuklarin iletisim ve dil gelisimini asagidaki yollarla
destekleyebilirler:

e [Egitimciler yetigkinler ve/veya cocuklar tarafindan
gercgeklestirilen bakim rutinlerini hakkinda ¢ocuklarla
sohbet edebilirler.

e Egitimciler cocuklara hem sdzlii hem de yazili olarak
zengin bir dil ve okuryazarlik ortami saglayabilirler.

e Egitimciler c¢ocuklara farkli kiiltirler ve farkhi
tirlerdeki resimli kitaplara kolay erisim imkéni
sunabilirler.

e Egitimciler aileleri kendi anadillerinde 6zel kitaplar
veya sarkilar paylasmaya davet edebilirler
(SINGAPUR ECGA EYGC, 2023).

Fiziksel gelisim alanina yonelik hedefler su sekildedir
(SINGAPUR ECGA EYGC, 2023);

Ogrenme Hedefi 1: Temel saghk aliskanliklar1 ve kisisel
giivenlik bilinci gelistirir.

Ogrenme Hedefi 2: Cesitli fiziksel aktivitelere katilir ve

zevkini ¢ikarir.
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Ogrenme Hedefi 3: Kaba motor becerilerde artan

koordinasyon ve gii¢ kazanir, denge ve istikrar gelistirir.

Ogrenme Hedefi 4: Cesitli ince motor aktiviteleri yaparken

artan kontrol ve koordinasyon kazanir.

Egitimciler cocuklarin fiziksel gelisimlerini asagidaki yollarla
destekleyebilirler;

Egitimciler cocuklarin kesfetmeyi ve hareketini tesvik
edecek giivenli ve duyusal agidan zengin bir ortam
saglayabilirler.

Cocuklara saglikli aliskanliklar ve kisisel giivenlik
uygulamalar1 konusunda model olurlar ve firsatlar

sasglayabilirler.

Egitimciler =~ ¢ocuklarin ~ motor  hareketlerinin
gelisimlerini, dengeyi gelistirmek icin aksiyon
sarkilari, gidiklama veya miizik oyunlarim
kullanabilirler.

Egitimciler cocuklara i¢ ve dis mekanlarda cesitli

motor deneyimleri saglayabilirler

Egitimciler ¢ocuklarin kaba ve ince motor gelisimlerini
giiclendiren gorevlere dahil edebilirler (SINGAPUR
ECGA EYGC, 2023).

Sosyal ve duygusal gelisim alanina yonelik hedefler su
sekildedir (SINGAPUR ECGA EYGC, 2023);

Ogrenme Hedefi 1: Kisisel farkindaligini gelistirir.
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Ogrenme Hedefi 2: Kendi duygularina ve 06zydnetim
ithtiyacina iligkin farkindalik gelistirir.

Ogrenme Hedefi 3: Temel sosyal farkindaligini gelistirir.

Ogrenme Hedefi 4: Ailesi, arkadaslar1 ve yetiskinlerle iliskiler
kurar.

Ogrenme Hedefi 5: Eylemlerin ve kararlarin kendilerini ve

baskalarini nasil etkilediginin daha fazla farkina varir.

Egitimciler cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerini

asagidaki belirtilen yollarla destekleyebilirler;

e [Egitimciler her c¢ocukla gilivene dayali iliskiler
kurabilirler.

e Egitimciler sicaklik ve sefkat gdstermede tutarl
olabilirler.

e Egitimciler sosyal agidan uygun dil ve davranislari
sergileyebilirler.

e Egitimciler ¢ocuklarin hem kendi baslarina hem de
baskalariyla olan iliskilerinde duygular1 hakkinda
konugmalar1 ve duygularini yonetmeye ¢aligmalari i¢in
giivenli bir alan saglayabilirler (SINGAPUR ECGA
EYGC, 2023).

Singapur Erken Yillar Gelisim Cerg:ev'esinde (SINGAPUR
ECGA EYGC(, 2023) Yer Alan Cocuk Ilkeleri

Erken Yillar Gelisim Cercevesinde (SINGAPUR ECGA
EYGC, 2023) ‘Her Cocuk i¢in Iyi Bir Baslangic’ vizyonunu
destekleyen ve cocuklara iligkin inanglar1 merkeze alan bes yol
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gosterici ilke bulunmaktadir. Bu ilkeler egitimcilere ¢ocuklar igin
uygun ve anlamli deneyimleri planlama ve kolaylastirma konusunda
rehberlik eder. Bu ilkeler su sekildedir;

Ogrenme ve gelisim icin firsatlar1 olarak bakim ve
rutinler: Bakim rutinleri egitimcilere bilissel gelisim, iletisim ve dil,
fiziksel, sosyal ve duygusal gelisimlerini desteklemek i¢in firsatlar
sunar. Rutinlerin nasil organize edildigi c¢ocuklarin 6grenme
davraniglarina 6nemli bir katki saglayabilir. Egitimcilerin rutinlerde
tutarlilik saglamasi cocuklarin ne bekleyecekleri ve ne zaman
bekleyeceklerini bilmelerine yardimci olur. Egitimciler ¢ocuklarin
rutin bakimlarin1 olustururken g¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarini,
ilgilerini, tercihlerini dikkate alabilir. Dikkatli sekilde planlanmis
rutinler ve gegisler, ¢ocuklara daha derin diizeyde etkilesim ve
giivenli baglanma saglar (SINGAPUR ECGA EYGC, 2023).

Biitiinsel Gelisim: Cocuklarin gelisiminin tiim alanlar1 birbiri
ile iligkilidir. Egitimciler biitlinsel gelisimi desteklemek i¢in cocugu
biitlin olarak ele alir ve gelisimlerini tiim yonleri ile vurgular
(SINGAPUR ECGA EYGC, 2023).

Cocuklarin deneyimlerini anlamlandirmak i¢in planlama:
Cocuklarin artan ihtiyaclarini, ilgilerini ve yeterliliklerini karsilayan
deneyimler, etkilesimler ve ortamlar belirli bir amag¢ dogrultusunda
planlamanin gerekliligini vurgular (SINGAPUR ECGA EYGC,
2023).

Giivenli ve zenginlestirici bir ortam yoluyla kesfederek
o6grenme: Cocuklar kendi 6grenme deneyimleri ile kendi bilgilerini
olusturabilirler, bu sayede yas aldiklar1 diinyay1 anlamlandirabilirler.
Cocuklar oyunlarina katilan diger cocuklar ve yetiskinleri
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gozlemleyerek deneyimlerini  paylasirlar, iletisim  kurarlar.
Egitimciler ortami diizenlerken fiziksel c¢evre, etkilesim ortami ve
zamansan ortam olusturma konusuna dikkat etmelidir (SINGAPUR
ECGA EYGC, 2023).

Saygili, duyarh ve karsihikh etkilesimler yoluyla giivenli
baglar gelistirme: Baglanma cocuklarin gelisiminin hayati bir
yoniidiir. Cocuklarin kendilerini ve etraflarindaki diinyalarina bakis
acilarin sekillendirmede 6nemli bir rol oynar. Giivenli baglar kuran
cocuklar duygularin1 diizenlemede, sosyal etkilesimlere katilmada
ve stresle basa ¢ikmada daha basarili olurlar (SINGAPUR ECGA
EYGC, 2023).

Singapur Erken Yillar Gelisim Cercevesinde (SINGAPUR
ECGA EYGC, 2023) Egitimcilerin Rolii

Erken Yillar Gelisim Cercevesinde (SINGAPUR ECGA
EYGC, 2023) programinda egitimcilerin rolii 6nemlidir, ¢linkii
egitimciler erken yillarda ¢ocuklarin hayatinda ¢ok 6nemli bir
yerdedir.

Egitimcilerin mesleki bilgi ve inanglari, ge¢is deneyimleri ve
degerleri c¢ocuklara verdiklerin tepkiler ve onlarla iligki kurma
bicimlerini egitimde dnemli bir rol oynar. Egitimciler ayn1 zamanda
cocuklarin biitiinsel gelisimini desteklemek ve ¢ocuklarin 6grenme
deneyimlerini genisletmek i¢in deneyimlerin nasil planlanacagi
iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Egitimcilerin ¢ocuklara yonelik
deneyimleri planlama asamasinda cocuk ilkelerini dikkate alarak
asagidaki rolleri iistlenirler (SINGAPUR ECGA EYGC, 2023).
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-Dikkatli planlamacilar olarak egitimciler: Dikkatli

planlamacilar olarak egitimciler, c¢ocuklarin artan ilgi ve

yeterliliklerini asagidaki yollarla desteklemeye caligirlar:

Egitimciler kaliteli etkilesimleri ve biitiinsel gelisimi

tesvik eden anlamli deneyimler planlayabilirler.

Egitimciler kesfetme ve oyun yoluyla 6grenmeyi
tesvik eden giivenli ve zenginlestirici bir ortam
tasarlayabilirler.

Egitimciler 6grenmeyi ve gelisimi tesvik etmek i¢in
ginlik rutinleri ve gecisleri  planlayabilirler
(SINGAPUR ECGA EYGC, 2023)

-Duyarh  kolaylastiricilardir:  Egitimcilerin =~ 6nemli

rollerinden biri de kolaylastiric1 roliinii {istelenmektir. Duyarlh

kolaylistirict

olarak Ogretmenler c¢ocuklarin Ggrenmesini ve

gelisimini kolaylaastirmak i¢in gerekli destegi ve kaynagi saglar,

cocuklarin kendi 6grenmelerinde aktif bir rol oynamalarna izin

verirler. Bu rolii istlenirken gergeklestirebilecekleri bazi spesifik

eylemler ise su sekildedir;

Egitimciler  cocuklarn  artan ilgi  alanlarim,
yeterliliklerini anlamak i¢in ¢ocuklar1 gozlemleyerek
ve belge tutarak degerlendirebilirler.

Cocuklarin 6grenme ve gelisimin daha karmasik
diizeylerine ilerlemelerine yardimci olmak igin

oyunlarimi destekleyebilirler.
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e (Cocuklar kaliteli etkilesimlere ve deneyimlere dahil
etmek i¢in ¢ok cesitli 6grenme stratejileri ve kaynaklari
kullanabilirler.

e Akranlanyla birlikte oynamalarimi ve 6grenmelerini
saglamak i¢in gelisimsel ihtiyaglart olan c¢ocuklari
destekleyebilirler (SINGAPUR ECGA EYGC, 2023).

-Yansitica uygulayicillardir: ik yillardaki olumlu ve
anlamli deneyimler, cocuklarin gelecekteki 6grenimi ve gelisimi i¢in
temel olusturur. Bu nedenle egitimcilerin yansitici uygulayicilar

olarak sunlar1 yapmasi énemlidir.

e Kendi profesyonel uygulamalarii incelemek ve
cocuklarin artan ilgi ve yeterlilikleri hakkinda fikir

edinmek i¢in yansitict uygulamalara katilabilirler.

e Yeni bilgi ve beceriler kazanmak i¢in mesleki
ogrenmeye katilabilirler (SINGAPUR ECGA EYGC,
2023).

-Isbirlikci ortaklardir: Egitimcilerin isbirlik¢i ortakliklari
baslatmada, aileler ve toplumla etkili ortakliklar1 gelistirmede aktif

rol almalar1 dnemlidir. Bunu yapmanin bazi olasi yollar1 sunlardir:
e Ailelerle olumlu ve saygili iliskiler kurabilirler.
e Ailelerle diizenli ve etkili iletisimin stirdiirebilirler.
o Ailelerle gii¢lii ortakliklarin gelistirebilirler.

e Toplumla is birligine dayali bir ortaklik kurabilirler
(SINGAPUR ECGA EYGC, 2023).
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Singapur Erken Ogrenenleri Yetistirmek icin OKkul .(:')ncesi
Egitim Miifredat Cerc¢evesine (SINGAPUR MEB OOEMC,
2022) Genel Bir Bakis

Singapur Erken Ogrenenleri Yetistirmek i¢in Okul Oncesi
Egitim i¢in Miifredat Cercevesinin (SINGAPUR MEB OOEMC,
2022) merkezinde c¢ocuklara iliskin inanglar yer almaktadir.
Cocuklarin biitlinsel gelisiminin temelinde degerler, sosyal ve
duygusal yeterlilikler ve Ogrenme egilimlerinin yani1 sira bes
O0grenme alanindaki temel bilgi, beceri ve egilimler bulunur.
Ogretmenlerin ¢ocuklara dgrenim ve gelisimlerinde sagladig: etkili
destek, Singapur Erken Ogrenenleri Yetistirmek i¢in Okul Oncesi
Egitim Miifredat Cercevesinin anahtart ve merkezidir. Kaliteli
ogretme ve ogrenmeye yonelik alti ITeach ilkesi, dgretmenlere
cocuklar i¢in uygun ve anlamli 6grenme deneyimlerini planlama,
tasarlama ve kolaylastirma konusunda siirekli rehberlik eder.
Singapur Erken Ogrenenleri Yetistirmek i¢in Okul Oncesi Egitim
Miifredat Cercevesi (2022) alt1 boliimden olusmaktadir. Bu boliimler
su sekildedir;

-Singapur’da Okul Oncesi Egitim

-Singapur’da Erken Ogrenenleri Yetistirmek,

-Degerler, Sosyal ve Duygusal Yeterlilikler ve Ogrenme
Egilimleri

-Ogrenme Alanlari ve Ogrenme Hedefleri

-Tteach Tlkeleri

-Erken Ogrenenlerin Yetistirilmesinde Ogretmenin Rolii
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Singapur Erken Ogrenenleri Yetistirmek icin Okul O_pcesi
Egitim Miifredat Cerc¢evesinde (SINGAPUR MEB OOEMC,
2022) Okul Oncesi Egitim

Singapur erken 6grenenleri yetistirmek i¢in okul 6ncesi egitim
miifredat ¢ergevesi incelendiginde (SINGAPUR MEB OOEMC,
2022) oncesi egitim veren kurumlar ¢ocuk bakim merkezleri ve
anaokullar1 oldugu goriilmektedir. Dort ila alt1 yas aras1 ¢ocuklar i¢in
okul oncesi egitim zorunlu degildir, fakat Singapur'da ¢ocuklarin
neredeyse tamami, yedi yasim1 doldurduklari yilda ilkokula
baslamadan 6nce bir yillik okul dncesi egitimini tamamlamaktadir.
Kaliteli okul oOncesi egitim, cocuklarin refahina ve gelisimine
katkida bulunan en Onemli faktorlerden biri olarak kabul
edilmektedir. Okul Oncesi egitim programinda ¢ocuklarin yasam
boyu 6grenmelerini desteklemek i¢in temel asamalarinin sonuglari

ise su sekildedir;
-Ogrenme sevincini ateslemek
-Yasam boyu dil 6grenmek

-Egitimin moral verici bir gilic olmasimi saglamaktir(
SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).

Singapur’da Erken Ogrenenleri Yetistirmek icin Okul Oncesi
Egitim Miifredat Cercevesinde (SINGAPUR MEB OOEMC,
2022) Ogrencilerin Desteklenmesi

Singapur'da c¢ocuklarin kaliteli O6grenimini ve olumlu
gelisimini tesvik etmek icin temel kavramlari saglar. Bu temel
kavramlar ise su sekildedir

Cocuklarla ilgili inanglar;

1. Cocuklar neseli, merakli, aktif ve yetkin 6grenicilerdir.
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2. Cocuklar cesitlilik igeren ve ¢ok kiiltiirlii bir toplulukta
baskalartyla birlikte oynar, Ogrenir ve biiylirler
(SINGAPUR MEB OOEMC, 2022)

Singapur Erken Ogrenenleri Yetistirmek i¢in Okul Oncesi
Egitim Egitim Miifredat Cercevesinde ise (SINGAPUR MEB
OOEMC, 2022) cocuklardan okul &ncesi egitimin temel asama
sonuclart ile ¢ocuklarda neyi gelistirmeyi hedeflendigini
aciklamaktadir. Cocuklardan gelistirmeleri gereken temel asama

sonuclarina yonelik davranislar asagida belirtilmistir.
Neyin dogru ve yanlis oldugunu bilmeleri,
Bagkalar1 ile paylagabilmeleri ve oynayabilmeleri,

Bagkalarina 6zen ve sayg1 gostermeleri,

Duygu ve diisiincelerini aktarabilmeleri,

2
3
4
5 Merakl ve kesfeden olmalari,
6
7 Kendilerini rahat ve mutlu hissetmeleri,
8

Fiziksel  kondisyon  gelistirerek, saglikli  aliskanliklar

gelistirmeleri ve cesitli sanat dallarindan keyif almalari,

9 Toplumdaki insanlari, ailelerini, arkadaslarini ve 6gretmenlerini
sevmeleri beklenmektedir (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).

Singapur Erken Ogrenenleri Yetistirmek ici Okul Oncesi
Egitim Miifredat Cercevesinde (SINGAPUR MEB OOEMC,
2022) Degerler, Sosyal ve Duygusal Yeterlilikler, Ogrenme
Egilimleri

Milli Egitim Bakanaligi tarafindan giincellenen Erken
Ogrenenleri Yetistirmek icin Okul Oncesi Egitim Miifredat
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Cergevesinde (2022) Sosyal ve Duygusal gelisimi bir 6grenme alani
olarak kullanmak yerine degerlerin, sosyal ve duygusal
yeterliliklerin ve oOgrenme egilimlerinin gelistirilmesine vurgu
yapilmaktadir.

Singapur Erken Ogrenenleri Yetistirmek i¢in Okul Oncesi
Egitim Miifredat Programinda Cercevesinde (SINGAPUR MEB
OOEMC, 2022) degerler gocuklara yol gdsteren bir pusula gorevi
goriir. Bu degerler ile ¢ocuklarin giiglii ve iyi karakterli bir dizi temel
deger tarafindan yonlendirilerek iyi karakterli vatandaslar olarak
yetistirilmesi amaglanir. Cocuklar bu sekilde ailelerine ve topluma
olumlu katkida bulunurlar. Singapur Erken Ogrenenleri Yetistirmek
icin Okul Oncesi Egitim Miifredat Cercevesinde (SINGAPUR MEB
OOEMC, 2022) temel dort deger yer almaktadir. Bu degerler saygi,
sorumluluk, diiriistliik ve duyarliliktir.

Erken Ogrenenleri Yetistirmek igin okul &ncesi egitim
miifredat ¢er¢evesinde (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022) bulunan
degerlerden biri saygidir. Saygi, ¢cocuklarin, nereden geldiklerine ve
ne yapabileceklerine bakilmaksizin, tiim insanlarin ger¢ek degerini
tanimalarina, onlar1 olduklar1 gibi takdir etmelerine ve kabul
etmelerine yardimci olur. Saygili ¢ocuklar sdézlerinde ve
eylemlerinde naziktir. Ayrica aileleri, arkadaslari, 6gretmenleri ve
diger insanlar gibi kisilerin sagladigi destegi de tanir ve takdir
ederler.

Erken Ogrenenleri Yetistirmek igin okul &ncesi egitim
miifredat cercevesinde (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022) bir
digeri ise sorumluluktur. Sorumluluk sahibi olmak ¢ocuklarin daha
basarili olmalarina yardimci olur. Verdikleri sozleri tutarlar ve
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sOylediklerinin ve yaptiklarinin  sonuglarin1  kabul ederler.
Sorumluluk sahibi ¢cocuklar yaptiklariyla gurur duyarlar ve olaylari
sonuglandirmak i¢in motive olurlar. Ayrica isler yolunda
gitmediginde mazeret iiretmezler veya bagkalarini suglamazlar.

Erken Ogrenenleri Yetistirmek icin okul &ncesi egitim
miifredat ¢ercevesinde (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022) bulunan
degerlerden biri ise duyarliliktir. Duyarlilik ile ilgili olmak
cocuklarin dikkat etmesine yardimci olur digerlerinin ihtiyaglarini
anlayarak empati gostermesini saglar. Sefkatli cocuklar bagkalariyla
oynarken veya calisirken nazik sdzler ve eylemler secerler.
Bagkalarina nezaket ve ilgi gosterirler ve ihtiyaci olan arkadaglarina
yardim teklif ederler.

Erken Ogrenenleri Yetistirmek icin okul Oncesi egitim
miifredat cercevesinde (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022) bir diger
onemli degerlerden biri de diiriistliiktiir. Diirlist olmak, baskalarini
izse bile ¢ocuklarin diiriist olmanin yapilacak dogru sey oldugunu
bilmelerine yardimer olur. Diiriist ¢ocuklar gercegi temel alarak
konusurlar. Eylemlerinin sonuglarini cesurca kabul ederler ve
hatalarindan ders ¢ikarmaya isteklidirler.

Erken Ogrenenleri Yetistirmek icin okul &Oncesi egitim
miifredat ¢ercevesinde (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022) sosyal
ve duygusal yeterliliklerin gelistirilmesine vurgu yapilmaktadir,
clinkli ¢ocuklarin o6grenmesi ve gelismesi bagkalariyla olan
iliskilerine baghdir. Bu yeterlilikler ¢ocuklarin kisisel ve sosyal
refahina katkida bulunur. Bu yeterlilikler; 6z farkindalik, 6z
yonetim, sosyal farkindalik, iliski yonetimi, sorumlu karar verme
seklindedir.
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Erken Ogrenenleri Yetistirmek icin okul Oncesi egitim
miifredat cercevesinde (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022) olumlu
o0grenme egilimine sahip c¢ocuklar baskalarindan O6grenmeye
aciktirlar ve karsilasabilecekleri zorluklara veya zorluklara ragmen
ogrendiklerini farkli durumlara uygulayarak &grenmeye ve
kesfetmeye devam etmek i¢in motive olacaklardir. Bu tiir cocuklar
yasam boyu 6grenenler olma yolunda giiclii bir baslangi¢ yapacaklar
ve hizla degisen bir ortamda basarili olacaklardir. Cocuklarda yasam
boyu 0Ogrenme sevincini tesvik eden bu davramis ve tutumlari
gelistirmek icin O6gretmenler sabir, yansiticilik, takdir, yaraticilik,
merak duygusu, aktif katilim konusunda ¢ocuklari tegvik etmelidir.

Singapur Erken Ogrenenleri Yetistirmek i¢cin Okul (“)pcesi
Egitim“Miifredat Cerc;evesinﬂe (SINGAPUR MEB OOEMC,
2022) Ogrenme Alanlari ve Ogrenme Hedefleri

Degerler, sosyal ve duygusal yeterlilikler ve Ogrenme
egilimleri, ¢ocuklarin baskalariyla olumlu ve anlaml iligkiler
kurmasina yardimci olmada 6nemlidir. Bu ii¢ temel gelisim alani
cocuklarin biitiinsel gelisiminin temelini olusturur ve asagidaki bes
o0grenme alaninda O6grenmelerini ve gelisimlerini gelistirir. Bu

o0grenme alanlar1 su sekildedir;
e Estetik ve Yaratici Ifade

e Diinyanin Kesfi

Saglik, Giivenlik ve Motor Beceri Geligimi

Dil ve Okuryazarlik (Ingilizce ve Anadil)

Aritmetik (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).
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Estetik ve Yaratict Ifade: Sanat, miizik ve hareket
deneyimleri ¢cocuklarin yaraticiligini ve hayal giiciinii gelistirmeye
yardime1 olur. Bu nedenle ¢ocuklarin bu etkinliklere katilmalar1 ve
eglenmeleri 6nemlidir. Kesfetme, ifade etme ve yaratma siirecidir.
Estetik ve yaratici ifadenin odak noktasi, ¢cocuklara sanatin, miizigin
ve hareketin tadin1 kendi hizlarinda ¢ikarabilecekleri yeterli zaman
ve alam1 saglamaktir. Bu sekilde bu alanlarda kendiliginden tepki
verme konusunda giivenlerini gelistirecek ve kendilerini ifade edici,
yaratict ve agiklayic1 olmaya tesvik edecektir. Estetik ve yaratici
ifadeye iliskin 6grenme hedefleri asagida belirtilmistir (SINGAPUR
MEB OOEMC, 2022).

Ogrenme Hedefi 1: Sanat, miizik ve hareket etkinliklerine

katilmanin tadini ¢ikarir.

Ogrenme Hedefi 2: Fikirleri ve duygulari sanat, miizik ve
hareket yoluyla ifade eder.

Ogrenme Hedefi 3: Sanati, miizigi ve hareketi takdir eder
(SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).

Diinyanin Kesfi: Diinyanin Kesfi, cocuklarin ¢evrelerindeki
diinyay1 anlamalarina yardimci olmakla ilgilidir. Giinliik deneyimler
ve ¢ocuklarin merak ve merak duygusunun tesvik edilmesini ve
siirdiiriilmesini igerir. Ogretmenler ¢ocuklarin kesfetmesine olanak
tantyan 6grenme deneyimlerini planlar ve kolaylastirir. Cocuklar
evleri, okullari, mahalleleri de dahil olmak fiizere ¢evrelerinin tiim
yonleriyle etkilesimde bulunurlar. Cevreye oldugu kadar farkli
geemislerden, kiiltiirlerden ve ortamlardan gelen insanlara da 6zen
ve saydi gostermenin 6nemli oldugunun farkina varirlar. Diinya’nin
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kesfi 6grenme alanina iliskin 6grenme hedefleri asagida sunulmustur
(SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).

Ogrenme Hedefi 1: Yasadiklar1 diinyaya merak ve ilgi gdsterir.

Ogrenme Hedefi 2: Cevrelerindeki diinyay: anlamlandirmak

icin temel siire¢ becerilerini kullanir.

Ogrenme Hedefi 3: Cevrelerindeki diinyaya kars1 sorumluluk,
6zen ve saygi duygusu gelistirir (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).

Saghk, Giivenlik ve Motor Gelisim: Cocuklarin aktif ve
eglenceli bir ortamda keyif almalarimin temelini olusturur.
Cocuklarin  sagliklarina  dikkat edeceklerini, 1iyi hijyen
aligkanliklarini  edinecekleri, kisisel ve grup giivenligi
uygulamalarinin yani sira hem ince hem de kaba motor becerilerini
gelistirmek ve desteklemek icin saglik, glivenlik ve motor gelisim
kritik bir dneme sahiptir (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).

Ogrenme Hedefi 1: Evde, okulda ve halka agik yerlerde
giivenlik bilinci ve saglikli aligkanliklar gelistirir.

Ogrenme Hedefi 2: Cesitli fiziksel aktivitelere katilir ve tadini

cikarir.

Ogrenme Hedefi 3: Kaba motor aktivitelerinde kontrol,
koordinasyon ve dengeyi gosterir.

Ogrenme Hedefi 4: Ince motor aktivitelerinde kontrol ve
koordinasyon gosterir (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).

Dil ve Okuryazarhk: Dil kendi kurallar1 ve gelenekleri olan
bir sistem igerisinde anlam olusturmak ve iletisim kurmak ile

ilgilidir. Okuryazarlik, basili materyalleri anlama, yorumlama ve
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baskiy1 kullanarak anlam aktarma yetenegidir. Dil ve okuryazarlik
gelisimi c¢ocuklarin diisiinme ve Ogrenmesi i¢in ¢ok onemlidir.
Singapur’da dil ve okuryazarlik gelisimi hem Ingilizce hem de
anadilin gelisimini igerir Singapur’da dil ve okuryazarlik
gelisiminde iki dilli politika egitim sistemlerinin temel yap1
taglarindan biridir. Singapur’da dil ve okuryazarlik gelisimi hem
Ingilizce hem de Ana Dili icermektedir. Singapur’un dilbilimsel
olarak karmasik yapist dikkate alinarak okul oncesi diizeyde Cin
Dili, Malay Dili ve Tamil dili (Ana Dil) i¢in bir dizi 6grenme
hedefine doniistiiriilmiistiir (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).

Dil ve Okuryazarlik (Ingilizce) i¢cin 63renme hedefleri:

Ogrenme Hedefi 1: Zevk ve bilgi i¢in dinleyin.

Ogrenme Hedefi 2: Baskalar ile iletisim kurarken giivenle

konusarak anlami dogru iletin.
Ogrenme Hedefi 3: Zevkle ve anlayarak okuyun.

Ogrenme Hedefi 4: Fikirleri ve bilgileri iletmek igin
sembolleri, harfleri, kelimeleri geleneksek yazim kurallarina uygun
olarak kullanin (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).

Dil ve Okuryazarlik (Ana Dil) i¢in 6grenme hedefleri:

Ogrenme Hedefi 1: Ana dilini 6grenmekten keyif alin ve
ilginizi gosterin.

Ogrenme Hedefi 2: Ana dilinde temel dil ve okuryazarlik
becerilerini gelistirmek

Ogrenme Hedefi 3: Kendi yerel etnik Kkiiltiirine dair

farkindalig1 gelistirmek (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).
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Aritmetik: Okul oOncesi donemde aritmetik gelisimi
cocuklarin sayilar1 tanimasina, kullanmasina, sayilar arasindaki
iligkiyi anlamasina, dogru saymasina, sekilleri tanimasina yardime1
olmay1 igerir. Bu yetenekler ¢ocuklarin aritmetik c¢ocuklarin
aritmetik  kavramlarim1  ve  becerilerini  giinliik  yasamda
kullanmalarma yardimci olur. Erken matematik 0grenme
saglanmasina, somut materyallerle cocuklarin ©6n bilgilerine
dayandirilarak dgrenmelerine dncelik verilir. ik yillarda aritmetik
gelisimi sayilar1 ve sayilarin iligkilerini anlamay1 igeren temel say1
kavramlarin1 ve becerilerini gelistirmeye yardimci olmaya
odaklanmalidir. Bu da ilkokulda matematik 6greniminin temelini
olusturur (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).

Aritmetik Icin Temel Ogrenme Hedefleri

Ogrenme Hedefi 1: Giinliik deneyimlerde aritmetik kavramlari

ve becerileri 6grenmekten ve kullanmaktan zevk alir.

Ogrenme Hedefi 2: Aritmetik ile ilgili iligkileri ve kaliplari
anlar.

Ogrenme Hedefi 3: Sayma becerilerini ve say1r duygusunu
gelistirir.

Ogrenme Hedefi 4: Temel sekilleri ve mekansal kavramlari
anlar (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).

Singapur Erken Ogrenenleri Yetistirmek i¢cin Okul (")‘Illcesi
Egitim Miifredat Cercevesinde (SINGAPUR MEB OOEMC,
2022) ITeach Ilkeleri
Singapur Erken Ogrenenleri Yetistirmek igin Okul Oncesi
Egitim Miifredat Cercevesinde (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022)
ogretmenlere ¢ocuklar i¢in uygun ve anlamli 6grenme deneyimlerini
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planlama, tasarlama ve kolaylastirma konusunda rehberlik eden alt1
tane Iteach ilkesi bulunmaktadir. Yerel ve uluslararasi
arastirmalarin bulgularindan elde edilerek hazirlanan bu ilkeler
kaliteli 6gretme ve 6grenmeye yonelik ¢ocuklarin 6grenimlerini ve
gelisimlerini tesvik etmek i¢in iyi ve etkili uygulamalara yonelik
ogretmenlere rehberlik etmektedir. Bu ilkeler su sekildedir;

Ogrenme ve oOgretmede biitiinsel yaklasim: Cocuklar
karsilastiklar1 deneyimlerden Ogrenirler. Cocuklar 6grendiklerini
boliimlere ayirmazlar. Bu nedenle 6grenme deneyimleri farkli ve
izole konularla degil, biitiinlesik bir yaklasimla planlanmalidir.
Biitiinlesik bir yaklagim, etkinlikleri ve kavramlart birbirine ve
gercek diinyaya baglar. Cocuklarin &grenimlerinde anlamli
baglantilar kurmalarin1 ve kavram ve becerilerin nasil baglantili
oldugunu anlamalarini saglar. Cocuklar daha 6nce deneyimledikleri
veya bildikleri ile yeni edindikleri bilgiler arasinda baglanti
kurdukca, beyinleri etraflarindaki diinyayr bir biitiin olarak
anlamalarina yardimci olacak modeller yaratir. Ogretme ve
ogrenmeye yonelik biitiinlesik bir yaklasim, ¢ocuklarin anlamli
ogrenmelerine yardimci olan Ogrenme deneyimleri yaratilarak
uygulanabilir (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).

Ogrenmeyi kolaylastirici olarak é@retmenler: Ogrenmeyi
kolaylastiricilar olarak Ogretmenler bilgi, beceri ve kaynaklarini
kullanmanin yani sira g¢ocuklarin 6grenimini genisletmek ve
zenginlestirmek i¢in ailelerle yakin is birligi icinde calisirlar.
Cocuklar1 hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olan aile tyeleri,
cocuklarin 6grenimini ve gelisimini tesvik etmek ve desteklemek
icin Ogretmenlere aydinlatici bilgiler sunabilirler. Ogretmenler
cocuklarin ilgi alanlar1, yetenekleri, giinlik deneyimleri ve
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ilerlemeleri hakkindaki bu bilgiden yararlanarak ¢ocuklarin okulda
ve evde olup bitenler arasinda baglant1 kurmasina yardimer olabilir
(SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).

Amaca yonelik oyun yoluyla cocuklarin 6égrenmesini
destekleme: Oyun, cocuklarin yakin gevrelerini kesfetmelerini
saglayan temel mekanizmadir. Bu nedenle oyun, ¢ocuklar1 kendileri
ve cevrelerindeki diinya hakkinda bilgi edinmeye motive etmenin
dogal bir yolu haline gelir. Cocuklarin temel bilgi ve becerileri
kazanmalarinin en 6nemli yollarindan biridir. Cocuklar farkli oyun
tiirlerini baslattikca ve bunlara katildik¢a (6rnegin, hayali oyun, tek
basina oyun, isbirlik¢i oyun, fiziksel oyun), sosyal, duygusal, biligsel
ve motor yeterlilikler de dahil olmak {izere tiim gelisim alanlarindaki
kavram ve beceriler gelistirilir. Oyun, ¢ocuklara risk alma, hata
yapma, yeni fikirler kesfetme ve neseyi deneyimleme firsatlari
sunar. Oyun yoluyla 6grenme ayn1 zamanda ¢ocuklarin baskalariyla
calisirken ve onlarin fikirlerini ve bakis, agilarin1 dinlerken isbirligi
yapma becerilerini ve egilimlerini 6grenmelerine de olanak tanir. En
onemlisi oyun, ogrenmeyi zevkli hale getirir ve ¢ocuklarin hayal
giiciinli ve yaraticihgini gelistirir (SINGAPUR MEB OOEMC,
2022).

Kaliteli etkilesimler yoluyla 6grenme: Cocuklar bilgiyi,
kendileri i¢in gercek, ilgili ve anlamli baglamlarda insanlarla,
nesnelerle ve fiziksel gevreyle etkilesimler yoluyla yapilandirirlar.
Diisiincelerini ve fikirlerini baskalariyla hem sozlt olarak hem de
eylemleri ve beden diliyle iletme firsatlar1 verildiginde anlayislar
artar. Ogretmenlerin ise bu siirecte hem 6gretimsel hem de sosyal
amagclar icin giinliik olarak kaliteli etkilesimler i¢in anlamli firsatlar
yaratmas1 Snemlidir (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).
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Bilgilerin yapilandiricilar1 olarak c¢ocuklar: Cocuklar
ogrenmeye karsi dogal bir meraka sahiptirler ve aktif ve yetkin
ogrencilerdir. I¢lerinde bulunan kesfetme arzusuyla hareket ederek,
kafalarindaki sorulara yanit ararlar. Meraklarin1 uyandiran kisi,
nesne, olay ve fikirleri anlamak isterler. Engellerle karsilastiklarinda
bunlar1 agmak i¢in yeni stratejiler gelistirme ve bu siirecte zorluklara
kars1 dayaniklilik gelistirme becerisine sahiptirler. Bilginin
yapicilart olarak cocuklar, kendilerine ve diinyaya dair yeni bir
anlay1s kazanmak icin 6nceki deneyimlerinden yararlanirlar. Bilgiyi
giinliik deneyimleri yoluyla, gézlemleyerek, kesfederek, yansitarak,
kararlar vererek ve yasadiklar1 seyler hakkinda arkadaslariyla ve
ogretmenleriyle iletisim kurarak yapilandirirlar. Kendi baslarina bir
seyler kesfederler ve etraflarindaki insanlara, yerlere ve nesnelere
anlam verirler. Diistinerek, soru sorarak ve akil yiiriiterek 6grenmede
baglantilar kurar ve yeni bir anlayis, diizeyi kazanirlar. Yetiskinlerin
uygun rehberligi ve tesvik edici bir 6grenme ortami, ¢ocuklarin yeni
bilgiler 6grenmesine ve yapilandirmasina yardimeci olmak agisindan
onemlidir (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).

-Biitiinsel gelisim: Biitiinsel gelisim, ilk yillarda 6gretme ve
Ogrenmenin anahtaridir. Cocugu bir biitiin olarak ele alir ve her
cocugun sosyal, duygusal, biligsel, fiziksel, ahlaki, yaratici ve estetik
yeteneklerinin 6nemini vurgular. Cocugun potansiyelini en ist
diizeye ¢ikarmak icin taninmali ve deger verilmelidir. Tiim gelisim
alanlar1 birbiriyle iliskilidir, es zamanh gelisir ve gergekte
birbirinden ayrilamaz. Bir alandaki gelisme diger alanlardaki
gelismeyi etkiler ve onlardan etkilenir. Cocuklarin biitiinsel
gelisimini  kolaylastirmak i¢in Ogretmenlerin, cocuklara temel
degerleri, sosyal ve duygusal yeterlilikleri, 6grenme egilimlerinin
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yan1 sira bes, Ogrenme alanindaki bilgi, beceri ve egilimleri
gelistirme firsatlar1 sunmasi gerekir (SINGAPUR MEB OOEMC,
2022)

2.6. Singapur Erken Ogrenenleri Yetistirmek i¢cin OKul Oncesi
Egitim Miifredat Cer¢evesinde (SINGAPUR MEB OOEMC,
2022) Egitimcilerin Rolii

Ogretmenler ¢ocuklarin nasil gelistiklerini ve dgrendiklerine
iliskin cocuklarin 6grenmelerine tesvik etmede ve derinlestirmede
kritik bir rol oynarlar. Iyi dgretim planlar1 ise saglam ilkelere
dayanir. Ogretmenleri ise bu asamadaki temel rolleri ve bu rollere
yonelik aciklamalar asagida verilmistir (SINGAPUR MEB
OOEMC, 2022).

Dikkatli Planlamacilar Olarak Ogretmenler: Dikkatli
planlamacilar olarak Ogretmenler, ¢ocuklarmm kim oldugu, neler
yapabilecekleri ve nasil 6grendikleri hakkindaki inanglarina gore
yonlendirilir; ¢linkii bunlar simftaki kararlarint ve eylemlerini
sekillendirir. ~ Ogretmenler  ¢ocuklarm  biitiinsel ~ gelisimini
destekleyecek firsatlar1 planlar ve saglarlar. Bu firsatlar ¢cocuklarin
smif i¢cinde ve disinda olusturulan O6grenme etkinliklerini ve
deneyimlerinin yani sira ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerini
de destekleyecektir. Ayrica Ogretmenlerin planlama asamasinda

dikkat edecegi bazi sorular vardir. Bu sorular ise;

-Cocuklar i¢in belirlenen miifredat ve Ogrenme hedefleri
nelerdir?

-Cocuklar bu 6grenme hedeflerine nasil ulasacaklar?

-Cocuklara 6grenme hedeflerini uygularken hangi ortamlari
sececekler ve hangi stratejileri kullanacaklar?
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-Cocuklarin 6grenme siirecini kolaylastirmak i¢in hangi
kaynaklara ihtiya¢ vardir?

-Cocuklar tarafindan 0grenmenin gerceklesip
gerceklesmedigini nasil anlariz? Seklindedir (SINGAPUR MEB
OOEMC, 2022).

Bu sorular1 cevaplarin1  degerlendirilme  asamasinda

Ogretmenin izlemesi gereken baz1 adimlar vardir.
-Miifredat ve program i¢in 6grenme hedeflerini belirleyin,

-Cocuklarin ilgilendigi temalara, hikayelere veya konulara

dayali olarak 6grenme baglamini belirleyin,

-Konularla ilgili fikirler tiretmek icin ¢ocuklarla veya diger
ogretmenlerle beyin firtinas1 yapin,

-Basitten karmasiga dogru bir yol izleyin,

-Cocuklarin  kavramlar1 tekrar gozden gecirmeleri icin

ogrenme aktivitelerini siralayin,

-Cocuklarin  kavramlar1 tekrar gozden gecirmelerine,
pekistirmelerine, 6grenmelerini genisletmelerine yardimer olacak,

bilgi beceri ve egilimleri belirleyin,

-Cocuklarin nasil 6grendiklerini izlemek ve degerlendirmek
icin ¢ocuklarin  Ogrenmelerini  gozlemleyin ve belgeleyin
(SINGAPUR MEB OOEMC, 2022)

Ogrenme Ortaminin Diizenlenmesi
Yonlendirici ve etkili bir 6grenme ortami, ¢ocuklarin biitlinsel
gelisimi kapsaminda ilgi ¢ekici, tesvik edici ve zorlayict deneyimler

saglamak amaciyla 6zel olarak olusturulur. Ogrenme ortaminin
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diizenlenmesinde 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken ii¢ temel
husus vardir (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).

-Fiziksel ¢evre
-Etkilesim ortami
-Zamansal ortam

Fiziksel g¢evre: Fiziksel ¢evre hem i¢ hem de dis mekanlarin
olusturulmasini igerir. Fiziksel alanlarin diizenlenmesi ve kurulmasi
smnif merkezinin duyusal iklimi c¢ocuklarin sosyal duygusal
gelisimini ve 6grenimini destekler. Fiziksel ¢cevre ¢ocuklarin oyun
etkinliklerini ve kaliteli bir etkilesimi destekleyecek sekilde
diizenlenmelidir (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022)

Fiziksel ¢evre, okul Oncesi merkezde kurulan Ogrenme
merkezlerini de igerir. Fiziksel ¢evre diizenlenirken ¢ocuklarin kendi
kendine baslattig1 oyunu ve kendi kendine 6grenmeyi tesvik edecek
sekilde diizenlenmelidir. Ayrica ¢ocuklarin bagkalartyla oyun
oynayarak, igbirligi i¢inde calisarak sosyal ve duygusal gelisimlerini
de desteklemelidir. Cocuklar bu merkezlerde farkli roller edinerek
problem ¢6zme imkéani bulabilirler. Ayrica 6gretmen tarafindan
ogretilen kavram ve beceriler yeniden gdzden gegirilip, davranisin
pekistirilmesi saglar (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).

Fiziksel ¢evre olusturulurken sunlara dikkat etmek gerekir.

-Kiiciik  ¢ocuk gruplarinin  barindirilabilecegi  acikca

tanimlanmis alanlar yaratilir.

-Cocuklarin yeteneklerine, farkli ilgi alanlaria hitap edecek
cesitli materyaller ve kaynaklar saglanabilir.

--34--



-Cocuklarin dikkatini ¢ekecek ve meraklarini gelistirecek
materyalleri diizenli olarak degistirilebilir ya da yeni materyal
eklenebilir.

-Cocuklarin nerede, ne ile ve kim ile oynayacagini se¢cme
imkan1 verilir (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).

Etkilesim ortami: Etkilesimli ortam, ¢ocuklarin 6gretmenleri
ve akranlari ile arasinda etkilesimin gerceklesmesi i¢in olanaklar
tanir. Olumlu bir etkilesim ortami, ¢ocuklarin sosyal agidan iyi vakit
gecirmelerini, baskalariyla sicak iliskiler kurmalarmma ve bundan
keyif almalarmi ve duygu ve davranislarini diizenlemeleri igin
firsatlar saglar. Boyle bir ortam cocuklarda 6zerkligi destekleyerek
cocuklar risk almaya, giivenle kesfetmeye tesvik eder (SINGAPUR
MEB OOEMC, 2022).

Zamansal ortam: Cocuklarin oyun sirasinda, bireysel ve grup
caligmalarinda yeterli zamana ihtiyaglar1 vardir. Zamansal ortam,
ogretmenlerin 6grenme i¢in zamani nasil yonettiklerini ve organize
ettiklerini ifade eder. Zamansal ortam c¢ocuklarin i¢ ve dis
mekanlarda aktif 6grenmeye katilmalari i¢in 6gretmenlerin yeterli
zaman saglayan giinlik aktivite programinin planlanmasini ve
saglanmasin icerir (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).

Duyarh Kolaylastiricilar Olarak Ogretmenler: Cocuklarin
oyun severliginden, merak duygusundan ve O68renme isteginden
yararlanarak ortami bili¢li bir sekilde tasarlarlar. Cocuklarin amaclh
olarak bilgi olusturucular1 olmalarint saglamak ve amagli oyun ve
kaliteli etkilesimler yoluyla 6grenmelerini desteklemek i¢in ¢ok
cesitli dgretim stratejileri ve kaynaklar kullamirlar. Ogretmenler
ayrica ¢ocuklarin neyi ve nasil 6grenidigini gozlemler ve izler.
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Cocuklarin kavramlar, fikirler ve deneyimler arasinda baglanti
kurmasina ve yeni ile eski bilgileri biitiinlestirirken yeni anlayisar
yaratmasina yardimci olmak igin bilgileri kullanirlar (SINGAPUR
MEB OOEMC, 2022).

Amacli Oyun Yoluyla Cocuklar1 Ogrenmeye Ilgilendirmek:
Ogretmenler amaca yonelik oyun saglamay planlarken ¢ocuklara
anlamli, keyifli oyun deneyimleri saglamaya calisirlar. Bu oyun
deneyimleri, ¢ocuklarin ilgilerini ve fikirlerini kasithh olarak
destekleyecek, boylece onlarin O6grenmeye, 6z diizenlemeye,
ozerklige ve diger Ogrenme ve gelisim alanlarima yonelik
egilimlerini besleyecek sekilde planlanabilir. Ogrenme hedefine
bagli olarak ¢ocuklara farkli tiirde amacli oyun deneyimleri

yaratabilirler SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).

Kaliteli ~ Etkilesimler ~ Yoluyla  Gergek  Ogrenmeyi
Kolaylagtirma: Cocuklar, insanlarla, nesnelerle ve g¢evreleriyle
gercek, ilgili ve kendileri i¢in anlamli baglamlarda etkilesim
kurmalar1 i¢in onlara bol miktarda firsat verildiginde en iyi sekilde
ogrenirler. Kaliteli etkilesimler, 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin bir
konuyu arastirirken, bir sorunu ¢ozerken veya birlikte bir hikaye
okurken ortak ve siirekli etkilesime girmelerini icerir. Ogretmenlerin
cocuklarin sohbet ve tartigmalara katilimlarini saglamak ig¢in
desteklemeleri gerekir (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).

Cocuklar, kendilerine 6zgii kisiliklerine katkida bulunan farkl
gecmislerini, deneyimlerini, ilgi alanlarin1 ve ihtiyaglarini
yanlarinda getirirler. Kendi hizlarinda gelistikge ve kendi
yontemleriyle 6grendikge, ¢esitli biiylime ydriingeleri ve 6grenmeye
hazir olma durumlart vardir. Ogretmenler, g¢ocuklarin farkl
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oldugunun farkinda olmali ve bunu kabul etmeli ve ¢ocuklarin
degisen 0grenme stillerine, giiclii yonlerine ve ihtiyaglara hitap
edecek farkli tiirde destek saglamak i¢in smiflarindaki gesitliligi
benimsemelidir. Cocuklarin aidiyet duygusunu gelistirmelerine
yardimci olmak i¢in, tiim ¢ocuklara saygili ve esit davranilmali, okul
oncesi merkezinde onlar icin olusturulan 6grenme deneyimlerinin
her alaninda uygun destek saglanmalidir. Cocuklara, ¢esitlilik iceren
ve ¢ok kiiltiirlii bir toplulukta 6grenirken ve yasarken birbirlerine
karsilikli sayg1 gostermeyi ogretmek de onemlidir (SINGAPUR
MEB OOEMC, 2022).

Okul 6ncesi programlari ¢ocuk merkezlidir. Cocuklar kendi
hizlarinda gelistikge ¢esitli biiylime 6grenmeye hazir olma hale
gelirler.  Ogretmenler her ¢ocuklarin farkli oldugunun farkinda
olmalidir. Cocuklarin degisen 6grenme stillerine, gii¢lu yonlerine ve
ihtiyaglarina  hitap edecek sekilde smiflarindaki cesitliligi
benimsemelidir. Cocuklarin aidiyet duygusunu gelistirmelerine
yardimci olmak i¢in tlim ¢ocuklara saygili ve esit davranilmali, okul
oncesi merkezinde onlar i¢in olusturulan 6grenme deneyimlerinin
her alaninda uygun destek saglanmalidir. Cocuklara, ¢esitlilik igeren
ve ¢ok kiiltiirlu bir toplulukta dgrenirken ve yasarken birbirlerine
karsilikli saygi gostermeyi 6gretmek de onemlidir (SINGAPUR
MEB OOEMC, 2022).

Cocuklarin Ogrenmesinin Gozlemlenmesi ve
Degerlendirilmesi: Ogrenme &gretme  siirecinde  ¢ocuklarin
O0greniminin gdzlemlenmesi ve degerlendirilmesi, erken ¢ocukluk
egitiminde ayrilmaz bir pargasidir. Cocuklarin ne bildigini ve
yapabildigini bilme bilgilerin gézlemlenmesini, belgelenmesini ve
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yorumlanmasini igeren bir dongiiyti ifade eder (SINGAPUR MEB
OOEMC, 2022).

Ogretmenler cocuklarin gdzlemlenmesi ve degerlendirilmesi
icin agagida belirtilen adimlar1 uygulayabilirler.

-Cocuklarin  hakkinda bilgi toplaymm ve bu bilgileri
belgelendirin,

-Cocuklarin 6grenme siirecinde bu bilgileri yorumlayarak

degerlendirin,
-Bilgileri bir portfolyo ile diizenleyin ve derleyin,
-Ailelerle iletisim kurun ve bu bilgileri paylasin,

-Yeni 6grenme aktiviteleri gelistirin ve bu aktiviteleri gézden
gecirin (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).

Yansiticx Uygulayicilar Olarak Ogretmenler: Okul dncesi
donemde c¢ocuklar giinliik hayatlarina dair nitelikli 6grenme
deneyimlerine ihtiya¢ duyarlar. Ogretmenler, cocuklarin icin kaliteli
ogrenme deneyimileri tasarlamak ve yaratmak amaciyla onlar
gerekli bilgi ve becerileri donatmak i¢in yanstici uygulalamalara ve
siirekli mesleki Ogrenme deneyimlerine katilmaldirlar. Iyi
ogretmenler yansitict uygulayicilardir.  Yansitict  uygulama,
ogretmenlerin  kendi  mesleki  uygulamalarint  izlemeye,
degerlendirmeye ve gozden gecirmeye yonelik siirekli ve dongiisel
bir siiretir. Ogretmenler ayrica baskalarinin bakis acisini toplamak,
yorumlamak ve biitliinlestirmek i¢in kendi baglarina veya
meslektaglariyla  birlikte  6gretim  uygulamalar1  {izerinde
derinlemesine diisiinebilirler (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).
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Yansitict uygulayict 6gretmenler mesleki gelisim siirecine
devam ederler. Mesleki 6grenme 6gretmenlerin birlikte ¢alismasini
ve cocuklarin egitim ve Ogretimlerini gelistirmek i¢in fikir
paylasimlarini gerektirir. Etkili mesleki 6grenme Ogretmenlerin
egitim ihtiyaclarina dayanmahdir (SINGAPUR MEB OOEMC,
2022).

Isbirligi Ortaklar1 Olarak Ogretmenler: Okul oncesi
merkezleri tiim ¢ocuklara besleyici bir ortamda kaliteli bir miifredat
saglamak i¢in 6zenle calisirken bunu tek baslarmma yapamazlar.
Kaliteli erken ¢ocukluk egitiminin temel bilesenlerinden biri, okul
oncesi merkezlerinde bulunan ailelerle, ilkokullarla ve toplumla
giiglu ortakliklar kurmaktir. Tiim ortaklar ¢ocuklarin 6grenimi ve
gelisimindeki rollerini yerine getirdiginde ¢ocuklarin hayata iyi bir
baslangi¢, yapmalarini saglayacak duyarli bir topluluk olusturulur
(SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).

Ogretmenler bu siirecte okul dncesi merkezi ile ev arasinda
cocuklarin 6grenddiklerini baglantilandirmalidir. Ev ve okul 6ncesi
arasindaki bulunan ortaklik toplumla kurulacak baglantilarla
zenginlestirilebilir. Cocuklarin icinde yasadigi topluluk, onlarin
bilgiyi nasil yapilandirdiklari ve etraflarindaki diinyay1 nasil
anladiklar iizerinde etkiye sahiptir. Okul 6ncesi merkezi ile toplum
arasindaki  ortakliklar  ¢ocuklarin  6grenme  deneyimlerini
zenginlestirip gelistiriebilir. Ayrica okul 6ncesinden ilkokula gegis,
bir ¢ocugun okul deneyiminde ¢ok onemli bir andir. Arastirma
basarili bir gecisin gocuklarin sosyal gelisimi tizerinde uzun siireli
olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermistir. Bu nedenle ilkokula
gegis yalnizca ¢ocugun hazir bulunuslugundan degil ayni1 zamanda
okulun hazir bulunuslugundan da etkilenir. Bu nedenle okul 6ncesi
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egitimcileri icin ilkokul egitimcilerin ve ailelerin her ¢ocugun okul
oncesinden ilkokula sorunsuz bir gegis yapmasii saglamak igin
birlikte ¢alismasi1 dnemli unsurlardan biridir. Cocuklarin giinliik okul
etkinliklerine  katilarak ilkokul ortaminda hakkinda fikir
olusturmalar1 ¢ocuklarda giiven duygusunun gelismesine yardimci
olur (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).

Sonu¢

Singapur’da Erken Ogrenenlerin Yetistirilmesi i¢in hazirlanan
Okul Oncesi Egitim Miifredat Cergevesi (SINGAPUR MEB
OOEMC, 2022) cocuklarin i¢inde yasadiklari diinyanin siirekli
degismesine uyum saglamak amaciyla 2022 yilinda giincellenmistir.
Bebeklerin ve kiiclik cocuklarin bakimina ve egitimine yonelik yeni
gelismelere ve uygulamalara ayak uydurmak amaciyla hazirlanan
Erken Yillar Gelisim Cergeve Programi ise 2023 yilinda gézden
gecirilerek yenilenmistir. (SINGAPUR ECGA EYGC, 2023). Erken
Yillar Gelisim Cergevesi (SINGAPUR ECGA EYDF,2023) Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan Singapur’da Erken
Ogrenenleri Yetistirmek i¢in Okul Oncesi Egitim Miifredat1 birbirini
(SINGAPUR MEB OOEMC, 2022) tamamlamaktadir. Her iki
cergevede de ¢ocuklar ile ilgili inanglar belirlenerek ve ¢ocuklardan
beklenen gelisim sonuglarina da yer verilerek arasinda baglantilar
giiclendirilmistir (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).

Her iki programda da programa yonelik temel kavramlar,
cocuklarin gelisim alanlar1 ve gelisim hedefleri, ve egitimcinin rolii
yer almaktadir.

Her iki cerceveye rehberlik eden temel hususlar ise su
sekildedir;
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1. Egitimcilerin ¢ocuklar neler yapiyorlar, neler
yapabilecekler, nasil O6greniyorlar ve nasil gelisiyor

hakkindaki inanglara sahip olmasi,

2. Cocuklar ve egitimciler arasindaki duyarli ve sicak
etkilesim

3. Aileler ve diger egitimcilerin siirece aktif katilimi
seklindedir (SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).

Her iki ¢erceve programda cocuklara yonelik inanglar ise su
sekildedir,

1. Cocuklar neseli, merakli, aktif ve yetkin 6grenicilerdir.

2. Cocuklar ¢esitlilik i¢eren ve ¢ok kiiltiirlii bir toplulukta
baskalariyla birlikte oynar, Ogrenir ve biiyiirler
(SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).

Ayrica her iki c¢erceve program farkli yas araliklarim
kapsamaktadir. Cocuklarim farkli gelisimsel ihtiyaclarma ve
ogrenmeye hazir olma durumlarma gore hazirlanmistir. Her iki
programda da bilissel gelisim, dil ve iletisim, fiziksel gelisim, sosyal
ve duygusal gelisim basamaklar1 ve basamaklara yonelik 6grenme
hedefleri yer almaktadir. Her iki program da biitlinciil bir anlayis
sunarak egitimcilere bir yol gosterici seklinde hazirlanmistir. Ayrica
her iki programinda egitimcilere ailelerle yakin iliskiler kurularak ve
is birligi i¢inde c¢alisarak ¢ocuklarin hayata ve ilkokula
hazirlanmalarinda giizel bir yol gosterici oldugu ifade edilebilir
(SINGAPUR MEB OOEMC, 2022).
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BOLUM II

Ilkokul ve Ortaokul Ogretim Programlarinda
Demokrasi Egitimi

Gokhan IZGAR!

Giris

Giliniimiiz diinyasinda bir¢ok iilke yOnetim anlayisi olarak
demokrasiyi benimsemistir. Demokratik yonetim anlayis1 birgok
bileseni icinde barindirmakla birlikte en Onemli paydast
vatandaslaridir. Ulke vatandaslari bu yonetim tarzini hangi diizeyde
benimsemis olursa demokratik yonetim anlayis1 da o diizeyde
gergeklesebilecektir. Dolayisiyla demokratik bir toplumun olugsmasi
ancak vatandaslarin yetistirilmesi ile miimkiin olacaktir. Bu noktada
demokrasi ile yoOnetilen iilkelerin en 6nemli misyonlarindan birisi
vatandaslarina demokratik vatandaslik becerileri kazandirmaktir. Bu

da ancak egitim yoluyla gerceklesebilecektir.

! Dog. Dr, Necmettin FErbakan Universitesi, Eregli Egitim Fakdltesi, Egitim Bilimleri Bolimd,
Konya/Tutkiye, ORCID: 0000-0002-6835-9701, g.izgar(@hotmail.com
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Milli Egitim Temel Kanununda (Resmi Gazete, 1973) yer alan
su ifade; “Giiclii ve istikrarli, hiir ve demokratik bir toplum
diizeninin ger¢eklesmesi ve devami icin yurttaslarin sahip olmalart
gereken demokrasi bilincinin, yurt yonetimine ait bilgi, anlayis ve
davranislarla sorumluluk duygusunun ve manevi degerlere sayginin,
her wirlii egitim ¢alismalarinda  6grencilere  kazandirilip

2

gelistirilmesine ¢alisilir...” iilkemizde demokrasi egitiminin nasil
yapilmasi gerektigini belirtmektedir. Dolayisiyla bireye demokrasi
ile ilgili bilgi, tutum ve beceri kazandirmay1 amaclayan demokrasi
egitimini, Simsek (2000) demokrasinin temel dayanaklarinin
genclere Ogretilmesi olarak tanimlanmaktadir. Ancak demokrasi
egitimi bu genel tanimin Otesinde etik degerlerin, toplumsal
sorumlulugun ve aktif vatandasligin 6nemine de vurgu yapmaktadir
(Pais ve Costa, 2017). Bu noktada demokrasinin 6gretilmesi gerekli
olmakla birlikte tek basina yeterli bir girisim degildir. Bunun
yaninda bireyler tim yasam alanlarinda kendi eylemleriyle
demokratik birikim olusturmalidir (Simsek, 2000). Nitekim Milli
Egitim Bakanhigimin [MEB] yaymlamis oldugu insan Haklari,
Yurttaglik ve Demokrasi Dersi 6gretim programinda (MEB, 2018)
demokrasi egitiminin amaci bir taraftan 6grencilere demokrasinin
temel ilke ve degerlerini kazandirmak diger taraftan bu ilke ve
degerleri yasam bicimi haline getirmek seklindeki ifadesi demokrasi

egitimine bir bakis acis1 sunmaktadir.

Tiirk Egitim Sistemi’nin demokrasi egitimi ile ilgili hukuki
metinlerini ve uygulama 6rneklerini inceleyen Okutan’a (2010) gore
egitim sistemimizin yazili kaynaklarinda demokrasi egitimi ile ilgili
gerekli mevzuatin olusturulmus olmasina ragmen sinif i¢i ve okul
uygulamalarinda  demokrasi egitimi ile istenilen diizeye
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gelinemedigini  belirtmekte ve oOgretmenler ile diger okul
calisanlarinin demokrasi kiiltiiriinii i¢sellestirmelerini ve 68rencilere
ornek olmalar gerektigini onermektedir. Nitekim MEB (2018)
ogretmenlerin, 6grencilerin milli, manevi, kiiltiirel, insani, evrensel
degerleri igsellestirmeleri, demokratik tutum ve davranis
sergilemeleri konusunda onlara rol model olmalar1 gerektigini
belirtmektedir. Buradan hareketle demokrasi egitiminin basarist
O0grenme ortamlarinin  yaparak-yasayarak Ogrenmeye uygun
olmasina bagli oldugu sdylenebilir. Diger taraftan Hotaman (2010)
demokratik bir egitim programinda olmasi1 gereken ozellikleri su
sekilde 6zetlemektedir: Demokratik bir egitim programinin hedefleri
belirlenirken birey merkeze alinmali, toplum igerisinde yer alan
farkl kiiltiir ve gruplar géz oniinde bulundurulmalidir. Programin
icerigi bolgeler arasi sosyal, ekonomik, egitsel ve yasamsal
gereksinimleri karsilamali ve bilimsel gerceklere uygun olmalidir.
Programinin egitim durumlar1 6grencilerin  kendilerini ifade
etmelerine imkéan tanimali, demokratik tutum, inang¢ ve diisiinme
yollarin1 yasayarak oOgrenmelerine firsat vermelidir. Programin
Olcme ve degerlendirme boyutu klasik yontemlerin yerine siire¢ ve
performans degerlendirmeye yonelik olmalidir.

MEB 2024-2025 egitim-6gretim yilindan itibaren okuldncesi,
ilkokul, ortaokul ve lise 6gretim kademelerinde uygulanacak olan
egitim faaliyetlerini Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli olarak
adlandirdig1 yeni bir anlayis ile yiirtirlige koymustur (MEB, 2024a).
Bu modelde temel egitimdeki tiim 6gretim kademelerinde bir¢cok
dersin Ogretim programi yenilenmistir. Dolayisiyla yenilenen
Ogretim programlarinda demokrasi egitiminin nasil
gergeklestirileceginin bilinmesi vatandaglik egitimi agisindan 6nem
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arz etmektedir. Yenilenen bu 6gretim programlar1 dogrudan veya
dolayli olarak demokrasi egitimi ile iligskilendirilmelidir, ¢linkii Milli
Egitim Temel Kanununda yer alan demokrasi egitimi ilkesi (Resmi
Gazete, 1973) bu iliskilendirmeye temel olmaktadir. Bu noktada bu
aragtirmanin temel amact ilkogretim kademesinin ilkokul ve
ortaokul 2024 6gretim programlarini demokrasi egitimi acisindan
incelemektir. Bu inceleme demokrasi egitimi ile dogrudan iliskili
olan derslerin Ogretim programlart ile sirlandirilmistir. Bu
kapsamda arastirmada Hayat Bilgisi, insan Haklar1 Vatandaslik ve
Demokrasi, Sosyal Bilgiler, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik

derslerinin 6gretim programlari incelenmistir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Betimsel arastirmalar var olan bir durumu aynen ortaya
koymaya, betimlemeye, agiklamaya calisir (Karasar, 2009). Ilkokul
ve ortaokul 2024 ¢gretim programini demokrasi egitimi baglaminda
incelemeyi amaglayan bu ¢alisma mevcut durumu ortaya koymaya
calistig1 icin betimsel bir aragtirmadir. Ayrica bu arastirma, nitel
arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesini temel
alarak yiiriitiilmistiir. Nitel arastirmalarda dokiiman incelemesi
arastirilacak konuya temel olan yazili kaynaklarin analizini igerir.
Dokiiman incelemesi tek basina bir veri toplama yontemi olarak
kullanilabilir. Ders kitaplari, 6gretim programlari, yonetmelikler
gibi yazili dokiimanlar veri kaynagi olarak kullanilabilir (Yildirim
ve Simsek, 2005). Buradan hareketle bu arastirmada ilkokul ve
ortaokul 2024 &gretim programlar1 veri kaynagi olarak analiz
edilmistir.
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Veri Kaynagi

Bu aragtirmada Milli Egitim Bakanlifinin resmi internet
sitesinde yayimlanmus olan Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi
(https:/[tymm.meb.gov.tr/ogretim-programlari/hayat-bilgisi-dersi),
Insan Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi
(https://tymm.meb.gov.tr/ogretim-programlari/insan-haklari-
vatandaslik-ve-demokrasi-dersi), Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi (https://tymm.meb.gov.tr/ogretim-programlari/sosyal-
bilgiler-dersi) ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim
Program1 (https://tymm.meb.gov.tr/ogretim-programlari/tc-inkilap-
tarihi-ve-ataturkculuk-dersi/9) veri kaynagi (MEB, 2024b, 2024c,
2024d, 2024e¢) olarak kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Veri kaynagi olarak belirlenen 6gretim programlari nitel veri
coziimleme yontemlerinden betimsel analizine tabi tutulmustur.
Betimsel analizinde esas olan elde edilen verileri diizenlenmis ve
yorumlanmig bir bigimde raporlamaktir. Bu amagla veriler
sistematik ve agik bir bi¢imde betimlenir. Betimsel analiz su dort
asamada gerceklesir; ¢erceve olusturma, olusturulan cergeveye gore
verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmast ve yorumlanmasi
(Yildirirm ve Simsek, 2005). Bu noktada ilk asamada betimsel
analizine tabi olacak veri kaynagi, 6gretim programinin kazanim,
icerik, 6grenme-6gretme siireci ve 6lgme-degerlendirme boyutlarini
temel alan bir ¢erceve olusturulmustur. ikinci asamada olusturulan
bu cergeveye gore veriler islenmistir. Bu agsamada veriler okunmus
ve diizenlenmistir. Ugiincii asamada diizenlenen veriler kolay
anlagilir hale getirilerek gerekli goriilen yerlerde programdan
dogrudan alintilarla desteklenmistir. Son asamada ise tanimlanan
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bulgularin agiklanmasi, iligskilendirmesi ve anlamlandirilmasi
yapilmistir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Gecerlik ve Giivenirlik

Gegerlik nitel aragtirmalarda arastirilan olgunun, oldugu
bicimiyle ve tarafsiz bir sekilde gozlemlemesi ile saglanabilir
(Yildinnm ve Simsek, 2005). Dolayisiyla arastirmanin gegerligini
saglayabilmek i¢in verilerin analizinde Ogretim programindan
dogrudan alintilara yer verilmistir.

Aragtirmanin  giivenirligini saglayabilmek i¢in, verilerin
analizinde kodlayicinin kodlari arasindaki uyum saglanmaya
calisilmistir (Creswell, 1998). Yani veri analizi farkli tarihlerde iki
defa yapilmis ve yapilan bu iki kodlama arasindaki uyuma
bakilmigtir. Miles ve Huberman’a (1994) gore kodlar arasindaki
uyum “Kodlamalar Arasi Goriis Birligi / Kodlamalar Arasi Goriig
Birligi + Kodlamalar Arasi1 Gériis Ayriligr” formiilii ile hesaplanir.
Bu noktada yapilan hesaplamalar sonucu kodlar arasindaki uyum
%94 olarak bulunmustur.

BULGULAR
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi (1-2-3. Simiflar)
1. Sinif diizeyi

Programin bu smif diizeyinde Ogrencilere kazandirilacak
demokratik degerler olarak adalet, 6zgiirliik, saygi, mahremiyet,
sorumluluk, caliskanlik, vatanseverlik ve duyarlilik degerlerinin yer
aldig1 goriilmektedir. Bu smif diizeyinde Ogrencilere iletigim,
kendini tamima (6z farkindalik) ve is birligi becerilerinin
kazandirilmas1 amaclanmaktadir. Programin igerik c¢ercevesinde
demokrasi egitimi ile iliskili olarak su konulara yer verilmistir;
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“Sinif ve okul kurallar, kisisel alan, Tiirk Bayragi ve Istiklal Mars:,
Mustafa Kemal Atatiirk iin hayati, milli giin ve bayramlar, bilim ile
ilgili merak edilenler.” Bu smif diizeyinde programin Ogrenme
ciktilar1 incelendiginde demokrasi ile ilgili alti kazanim yer
almaktadir. Bunlar “HB.1.1.3., HB.1.2.2.,, HB.1.4.2., HB.1.4.3.,
HB.1.4.4., HB.1.6.1.” numarali kazanimlardir (MEB, 2024b).

Programin Ogrenme-6gretme boyutu incelendiginde ise
demokrasi ile iliskili olarak hak ve sorumluluklari bilme, sinif
kurallar1, uzlasma, sorumluluk alma, baskalarinin bakis acilarim
anlama, ortak kullanim alanlarmi temiz tutmak, kisisel alaninin
siirlarini belirleyebilme, kisiler arasi sosyal mesafeyi belirleme,
bireye ait duygu ve diisiincelerin ne kadarmin agiklanabilecegi,
sosyal hayatta karsilikli saygi, bayragimizin ve milli marsimizin
bagimsizligimizin sembolii oldugunu bilme, bayragimiza ve
marsimiza saygl gosterme, Atatlirk’iin hayatinda yer alan 6nemli
olaylar1 bilme, bugiinlere ulagsmamiza katki saglayan Atatiirk ve tiim
kahramanlarimiza saygi duyma, milli bayramlarimiz ve onemli
giinlerimizin 6nemini fark etme, milli ve manevi degerlere saygi
duyma, bilimin demokrasi a¢isindan énemini fark etme, arastirmaci
ve sorgulayict olmak (MEB, 2024b) gibi becerilerin
kazandirilmasina yonelik o6rnek uygulamalara yer verilmistir.
Programin 6l¢me-degerlendirme boyutunda ise bosluk doldurma,
karsilastirma tablosu eslestirme, rubric gibi ¢esitli dlgme araglari
hakkinda bilgi verilmis olup demokrasi ile ilgili kazanimlarin
ogrenilme diizeylerini ortaya c¢ikartabilecek o6rnek Olgme-
degerlendirme etkinliklerine yer verilmemistir.
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2. Simif diizeyi

Programin bu smif diizeyinde Ogrencilere kazandirilacak
demokratik degerler olarak adalet, Ozgiirlik, caliskanlik, saygi,
mahremiyet, sorumluluk, duyarlilik ve vatanseverlik degerlerinin
yer aldig1 goriilmektedir. Bu sinif diizeyinde 6grencilere iletisim, is
birligi, sorumlu karar verme ve sosyal farkindalik becerilerinin
kazandirilmas1 amaclanmaktadir. Programin igerik c¢ercevesinde
demokrasi egitimi ile iliskili olarak su konulara yer verilmistir:
“Swif i¢i karar alma siiregleri, kisisel alan sumirlarimi koruma,
ogrencinin gorev ve sorumluluklari, yagsadigi yerin yonetim
birimleri, Mustafa Kemal Atatiirk’iin ogrencilik yillari, millt giin ve
bayramlarin onemi, bilim insanlarimin bilime katkilar1” Programin
ogrenme ciktilar1 incelendiginde demokrasi ile ilgili olarak yedi
kazanim yer almaktadir. Bunlar “HB.2.1.4., HB.2.2.2., HB.2.3.3,,
HB.2.4.2., HB.2.4.3., HB.2.4.4., HB.2.6.1.” numarali kazanimlardir
(MEB, 2024b).

Programin 6grenme-6gretme boyutu incelendiginde ise
demokrasi ile iligkili olarak egitim ortamlarinda alinacak kararlara
katilma ve karar alma siirecine katki saglama, diisiinceleri net ve
anlagilir bir sekilde ifade etme, diger kisilerin goriiglerine saygi
duyma, hakkaniyetli olma, uzlasma, sorumluluk alma, Kkisisel
alaniin sinirlarii koruyabilme, bedensel temas sinirlari, bireye ait
bilgilerin ve diisiincelerin ne zaman ve ne kadarinin
aciklanabilecegi, yiiz ylize veya ¢evrim ici ortamlarda 6zel hayatin
gizliligi ve kendisine ait 6zel bilgilerin korunmasi, sosyal hayat
icerisinde gorev ve sorumluluklar1 yerine getirme, toplumsal hayat
icerisinde yer alan kurallara uymak, yasanilan bolgenin yonetim

birimlerini tanimak, Atatiirk’iin egitim hayat1 ile ilgili yasantilarini
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yorumlayabilmek, milli bayramlar ve 6nemli giinlerin 6nemini fark
etmek ve saygi duymak, dogru ve yanlis bilgiyi ayirt etmek, iireten
ve kendini kontrol edebilen olmak, ihtiya¢ olan bilgiye ulasabilmek
icin kaynaklardan faydalanmak (MEB, 2024b) gibi becerilerin
kazandirilmasima yonelik 6rnek uygulamalara yer verilmistir.
Programin Glgme-degerlendirme boyutunda bosluk doldurma,
karsilastirma tablosu eslestirme, rubric gibi ¢esitli dlgme araglari
hakkinda bilgi verilmis olup demokrasi ile ilgili kazanimlarin
Ogrenilme diizeylerini ortaya c¢ikartabilecek Ornek Olgme-

degerlendirme etkinliklerine yer verilmemistir.

3. Simf diizeyi

Programin bu siif diizeyinde 0Ogrencilere kazandirilacak
demokratik degerler olarak adalet, ¢alisgkanlik, o6zgiirlik, saygi,
sorumluluk, yardimseverlik, diiriistliik, mahremiyet ve vatanseverlik
degerlerinin yer aldig1 goriilmektedir. Bu Ogrenme alaninda
ogrencilere iletisim, is birligi, kendini tanima (6z farkindalik) ve
sosyal farkindalik becerilerinin kazandirilmasi amaglanmaktadir.
Programin igerik ¢ergevesinde demokrasi egitimi ile iliskili olarak
su konulara yer verilmistir: “Okuldaki Hak ve Sorumluluklar, Cocuk
Haklar1, Giivenligi Tehdit Eden Durumlar, Ulkemizin Yénetim Sekli,
Mustafa Kemal Atatiirk’iin Kisilik Ozellikleri, Milli Birlik ve
Beraberlik, Bilimsel Gelismelerin Giinliik Yasama Etkisi.”
Programin Ogrenme ¢iktilar1 incelendiginde demokrasi ile ilgili
olarak yedi kazanim yer almaktadir. Bunlar “HB.3.1.2., HB.3.1.3.,
HB.3.2.2., HB.3.4.2., HB.3.4.3., HB.3.4.4., HB.3.6.1.” numarali

kazanimlardir (MEB, 2024b).

Programin 0grenme-6gretme boyutu incelendiginde ise

demokrasi ile iligkili olarak birey olarak hak ve sorumluluklart
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bilmek, Cocuk Haklaria Dair S6zlesme’de yer alan ¢ocuk haklarini
bilmek, giivenligi tehdit eden bir durumlarda neler yapilabilecegini
bilme, akran zorbaligi ile gercek ve sanal platformlarda o6zel
alanlarin ihlalini belirleme ve bu durumlarda neler yapilmasi
gerektigini bilme, cumhuriyetin 6nemi bilme, Atatiirk’tin adil, diiriist
ve ¢O0zim odakli olmasint basarilartyla iligkilendirebilme,
vatandaslik haklarin1 bilme, bir vatandas olarak yasadigi topluma
katki sagladigini bilme, milli ve manevi degerlere saygili olma ve bu
degerlerin insan iligkilerini diizenledigini bilme, toplumsal
sorunlarin ¢oziimiinde bilimin 6nemli bir yere sahip oldugunu bilme
(MEB, 2024b) becerilerin kazandirilmasina yonelik 6rnek
uygulamalara yer verilmistir. Programin Ol¢me-degerlendirme
boyutunda bosluk doldurma, karsilagtirma tablosu eslestirme, rubric
gibi ¢esitli 6l¢me araclar1 hakkinda bilgi verilmis olup demokrasi ile
ilgili kazanimlarin 6grenilme diizeylerini ortaya ¢ikartabilecek drnek

olgme-degerlendirme etkinliklerine yer verilmemistir.

Insan Haklar, Vatandashk ve Demokrasi Dersi Ogretim
Program (4. Simiflar)

Programda Ogrencilere kazandirilacak demokratik degerler
olarak adalet, duyarlilik, diiriistliik, saygi, sorumluluk, caliskanlik,
ozgiirliik ve vatanseverlik degerlerinin yer aldig1 goriilmektedir. Bu
o0grenme alaninda Ogrencilere problem c¢ozme, karar verme ve
elestirel disiinme becerilerinin kazandirilmasi amaclanmaktadir.
Programin igerik ¢ergevesinde demokrasi egitimi ile iliskili olarak
su konulara yer verilmistir: “Cocuk Haklari, Insan Olmanin
Getirdigi Hak ve Ozgiirliikler, Eyitlik, Adalet, Firsat Esitligi,
Vatandas Olarak Hak ve Ozgiirliiklerimiz, Etkin Vatandas Olmak,
Dijital Vatandas Olmak, Etkin Bir Vatandas Olarak Yardimlagma,
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Ortak Karar Alma, Farkli Fikirler, Se¢cme ve Secilme Hakki.”
Programin 6grenme c¢iktilar1 incelendiginde demokrasi ile ilgili
olarak on iki kazanim yer almaktadir. Bunlar “IHVD.4.1.2.,
IHVD.4.1.3., [HVD.4.2.1., IHVD.4.2.2., [HVD.4.2.3., [HVD.4.3.1.,
IHVD.4.3.2., [HVD.4.3.3., IHVD.4.3.4., [HVD.4.4.1., [HVD.4.4.2.,
IHVD.4.4.3.” numarali kazanimlardir (MEB, 2024c).

Programin Ogrenme-6gretme boyutu incelendiginde ise
demokrasi ile iligkili olarak yasadigi grup i¢inde s6z hakki oldugunu
bilme, karar alma siireclerinde yer alabilme, diger kisilerin farkl
goriiglere sahip olabilecegi bilme, sinif bagkan1 veya temsilcisinin
nasil belirlenecegi, bir sosyal yasam alaninda bir gorevin hangi
sirayla yerine getirilecegi gibi durumlarda bireylerin rol ve
sorumluluklarin1  bilme, demokrasi ile yonetilen iilkelerde
yonetimlerin segcme ve se¢ilme hakki ile belirlenecegini bilme,
se¢me ve secilme hakkini iilkemize kazandiran Atatiirk’lin roliinii
bilme, iilkemizde kadinlarin Cumhuriyet Dénemi’nde kazandig:
siyasi haklar1 bilme, esitlik kavraminin ne oldugunu, toplumsal hayat
icerisinde bireylerin esit haklara sahip oldugunu, esitligin temel bir
insan hakki oldugu bilme, adalet kavraminin ne oldugunu, esitlik ile
adalet kavrami arasindaki farklari bilme, firsat esitliginin ne
oldugunu bilme, duyarlilik ve adalet degerlerinin firsat esitligini
saglamadaki roliinii bilme, bir vatandas olarak hak ve 6zgiirliikler ile
sorumluluklarin neler oldugunu bilme, bir tiiketici olarak haklarimni
bilme, diger insanlarla haberlesebilme 6zgiirliigiine sahip oldugunu
bilme, bir vatandas olarak dilekge hakkinin oldugunu bilme, birey
olarak 6zel hayatinin gizliligini ve korunmasi gerektigini bilme, bir
vatandag olarak segme ve se¢ilme hakki oldugunu bilme, vergi
verme, oy kullanma gibi sorumluluklarinin oldugunu bilme,
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yardimlagmanin toplumsal hayat agisindan 6nemini bilme, bir grup
yonetimine katilimin 6nemini fark etme, bir grup i¢inde gorevlerin
yapilmasinda yer alan roller ve sorumluluklar1 bilme, grup icerisinde
alinacak kararlarin oy birligi veya oy g¢okluguyla alinabilecegini
bilme, se¢me ve se¢ilme hakkini tecriibe ederek toplumsal hayat
acisindan Onemini bilme (MEB, 2024c) gibi becerilerin
kazandirilmasina yonelik o6rnek uygulamalara yer verilmistir.
Programin Glgme-degerlendirme boyutunda bosluk doldurma,
karsilastirma tablosu eslestirme, rubric gibi ¢esitli dlgme araglari
hakkinda bilgi verilmis olup demokrasi ile ilgili kazanimlarin
Ogrenilme diizeylerini ortaya c¢ikartabilecek Ornek Glgme-

degerlendirme etkinliklerine yer verilmemistir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (4-5-6-7. Smiflar)
4. Simif diizeyi

Programin bu smnif diizeyinde Ogrencilere kazandirilacak
demokratik deger olarak adalet, duyarlilik, yardimseverlik,
vatanseverlik, saygi ve sorumluluk degerlerinin yer aldig:
goriilmektedir. Bu 6grenme alaninda 6grencilere elestirel diisiinme
ve problem ¢dzme becerilerinin kazandirilmasi amaglanmaktadir.
Programin igerik c¢ercevesinde demokrasi egitimi ile iligkili olarak
su konulara yer verilmistir: “Bireysel Ozelliklere Saygi Duyma,
Toplumsal Birligin Siirdiiriilmesi, Cumhuriyete Giden Yolda
Mustafa Kemal Atatiirk ve Tiirk Milleti, Cumhuriyetin Getirdigi
Yenilikler, Okulda Demokratik Katilim, Cevrim Ici Ortamda
Giivenlik Kurallari.” Programin 6grenme ciktilar1 incelendiginde
demokrasi ile ilgili olarak alt1 kazanim yer almaktadir. Bunlar
“SB.4.1.2., SB.4.1.3., SB.4.4.1., SB.4.4.2., SB.4.4.3., SB.4.6.1.”
numaral1 kazanimlardir (MEB, 2024d).
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Programin 6grenme-6gretme boyutu incelendiginde ise
demokrasi ile iligkili olarak bireysel farkliliklarin olagan oldugunu
ve toplumsal hayati zenginlestirdigini bilme, bireysel farkliliklara
saygt duyma, toplumsal birligin saglanmasinda bireylerin
sorumluluklari, rolleri ve 6zelliklerini bilme, adalet ve giiven gibi
demokratik degerin toplumsal biitiinliigii saglamadaki roliinii bilme,
Milli Miicadele Donemi’nde gdsterilen tilkeye baglilik, fedakarlik ve
dayanismanin iilkemiz acisindan O6nemini bilme, cumhuriyetin
ilaniyla birlikte bireysel hak ve ozgiirliikler ile toplumsal hayat
iizerindeki gelisimleri bilme, okul ve sinifta yapilan se¢im ve karar
alma siireglerine katilarak demokratik vatandasin sorumluluklarini
bilme, ¢evrim i¢i ortamlar1 kullanirken olumlu ve olumsuz eylemleri
belirleme, dogru ve giivenilir bilgiye ulagma, kisisel bilgilerin
gizliligine 6nem verme, siber zorbalik ve etik davranislarin neler
oldugunu bilme (MEB, 2024d) gibi becerilerin kazandirilmasina
yonelik ornek uygulamalara yer verilmistir. Programin Olgme-
degerlendirme boyutunda bosluk doldurma, karsilagtirma tablosu
eslestirme, rubric gibi ¢esitli 6l¢me araclar1 hakkinda bilgi verilmis
olup demokrasi ile ilgili kazanimlarin 6grenilme diizeylerini ortaya
cikartabilecek Ornek Olgme-degerlendirme etkinliklerine yer

verilmemistir.

5. Siif diizeyi

Programin bu smif diizeyinde Ogrencilere kazandirilacak
demokratik deger olarak adalet, c¢aliskanlik, sorumluluk,
mahremiyet, 6zgiirliikk, yardimseverlik, duyarlilik ve vatanseverlik
degerlerinin yer aldig1 goriilmektedir. Bu Ogrenme alaninda
Ogrencilere  bilgi toplama ve karsilastirma  becerilerinin

kazandirilmas1 amaclanmaktadir. Programin igerik c¢ercevesinde
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demokrasi egitimi ile iliskili olarak su konulara yer verilmistir:
“Gruplar ve Roller, Kiiltiirel Ozelliklere Saygi ve Birlikte Yasama
Kiiltiirii, Yardimlasma ve Dayanmisma Faaliyetlerinin Toplumsal
Birlige FEtkisi, Demokrasi ve Cumhuriyet Kavraminin Temel
Nitelikleri, Etkin Vatandasin Ozellikleri ve Onemi, Temel Haklar,
Sorumluluklar ve Onemi, Ihtivac Durumunda veya Sorunlarin
(Coziimiinde Basvurulabilecek Kurumlar, Teknolojik Gelismelerin
Toplum Hayatina Etkileri, Teknolojik Uriinlerin Bilingli Kullanimu.”
Programin Ogrenme g¢iktilar1 incelendiginde demokrasi ile ilgili
olarak dokuz kazanim yer almaktadir. Bunlar “SB.5.1.1., SB.5.1.2.,
SB.5.1.3., SB.5.4.1.,, SB5.4.2, SB.5.4.3. SB.5.4.4. SB.5.6.1.
SB.5.6.2.” numarali kazanimlardir (MEB, 2024d).

Programin 0grenme-6gretme boyutu incelendiginde ise
demokrasi ile iligkili olarak toplumsal hayatta yer alan farkh
gruplarin ve bu gruplarda bulunan kisileri rolleri ile hak ve
sorumluluklarinin neler oldugunu bilme, rollerin benzerlik ve
farkliliklarin1 bilme, farkli iilkelerin farkli kiiltiirel 6zelliklerinin
oldugunu bilme ve bunlara saygi gosterme, toplumsal hayatin
devami ve biitiinliigii agisindan yardimlagsma ve dayanismanin
onemini bilme, temel demokrasinin temel bilesenlerinden
bagimsizlik, esit haklar, segme ve se¢ilme hakki, milli egemenlik,
kararlara katilma olanagi, cogulculuk ve hukukun iistlinligiint
bilmek, cumhuriyetin O6zelliklerini bilme, etkin vatandasin
ozelliklerini bilme, etkin vatandasin toplumsal hayata katkisini
bilme, temel insan hak ve sorumluluklarini bilme, toplumsal diizeni
saglayan kurumlar1 bilme, bir sorun ile karsilasildiginda veya bir
ihtiya¢ oldugunda bu kurumlara nasil basvuru yapilacagini bilme,
teknolojik gelismelerin toplumsal yasam tizerindeki etkilerini kisisel
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haklara saygi ve 6zgiirliik kapsaminda gerekceleriyle agiklayabilme,
teknolojik tirtinleri kisisel bilgilerin gizliligini dikkate alarak bilingli
kullanabilme (MEB, 2024d) gibi becerilerin kazandirilmasina
yonelik Ornek uygulamalara yer verilmistir. Programin 6lgme-
degerlendirme boyutunda bosluk doldurma, karsilastirma tablosu
eslestirme, rubric gibi ¢esitli 6l¢me araclar1 hakkinda bilgi verilmis
olup demokrasi ile ilgili kazanimlarin 6grenilme diizeylerini ortaya
cikartabilecek ornek Olgme-degerlendirme etkinliklerine yer

verilmemistir.

6. Simif diizeyi

Programin bu smif diizeyinde Ogrencilere kazandirilacak
demokratik deger olarak adalet, 6zgiirliik, duyarlilik, sorumluluk ve
vatanseverlik degerlerinin yer aldigir goriilmektedir. Bu 6grenme
alaninda ogrencilere smiflandirma becerisinin  kazandirilmasi
amaglanmaktadir. Programin igerik ¢ergcevesinde demokrasi egitimi
ile iligkili olarak su konulara yer verilmistir: “Kiiltiirel Baglarimizin
ve Milli Degerlerimizin Toplumsal Birliktelige Etkisi, Toplumsal
Sorunlar ve Coziimler Onerileri, Yonetimin Karar Alma Siirecini
Etkileyen Unsurlar, Temel Hak ve Sorumluluklarin Toplumsal
Diizenin Siirdiiriilmesindeki Onemi, Dijitallesme ve Teknolojik
Gelismelerin  Vatandaslhik Hak ve Sorumluluklarina Etkileri.”
Programin ogrenme ¢iktilar1 incelendiginde demokrasi ile ilgili
olarak bes kazanim yer almaktadir. Bunlar “SB.6.1.2., SB.6.1.3.,
SB.6.4.1., S§B.6.4.2., SB.6.4.3.” numarali kazanimlardir (MEB,
20244d).

Programin 6grenme-6gretme boyutu incelendiginde ise
demokrasi ile iligkili olarak kiiltiirel 6zellikler ve milli degerler ile

baglantili olarak iilkede karsilagilan sorunlarin ¢oziimiinde milli
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birlik ve beraberligin 6nemini bilme, milli biling ve milli birlik
kapsaminda sorumluluk, fedakarlik ve dayanismanin 6nemini bilme,
afetler, cevre kirliligi, goc¢, salgin hastaliklar, israf gibi toplumsal
sorunlara ¢oziim {iretebilme, sosyal hayat igerisinde karar alma
stireclerine katilma, hak ve 6zgiirliikler ile gérev ve sorumluluklarin
neler oldugu, bunlarin kullaniminda bagkalarinin  hak ve
ozgiirliklerinin ihlal edilmemesi, Anayasa’da yer alan “Siyasi
Haklar ve Odevleri” béliimii baglaminda se¢cme ve secilme haklarini
bilme, se¢gme ve secilme hakkinin kullanilmasinin toplumsal hayat
acisindan bir gérev ve sorumluluk oldugunu bilme, bir vatandas
olarak iilke yoOnetiminde karar alma siireclerine hangi araglar
kullanarak katilabilecegini bilme, dijitallesme ve teknolojik
geligsmelerin kullaniminda siber zorbalik, kisisel verilerin giivenligi
ve gizliliginin ne o oldugunu bilme, teknolojik aracglarin
kullaniminda etik davraniglar sergileme (MEB, 2024d) gibi
becerilerin kazandirilmasina yonelik Ornek uygulamalara yer
verilmigtir. Programin 6lgme-degerlendirme boyutunda bosluk
doldurma, karsilastirma tablosu eslestirme, rubric gibi ¢esitli 6lgme
araglar1 hakkinda bilgi verilmis olup demokrasi ile 1ilgili
kazanimlarin 6grenilme diizeylerini ortaya cikartabilecek ornek

Olcme-degerlendirme etkinliklerine yer verilmemistir.

7. Siif diizeyi

Programin bu smif diizeyinde Ogrencilere kazandirilacak
demokratik deger olarak adalet, vatanseverlik, dostluk, 6zgiirliik,
duyarlilik, ¢aliskanlik, sorumluluk ve saygi degerlerinin yer aldigi
goriilmektedir. Bu 6grenme alaninda 6grencilere karsilastirma ve
problem ¢6zme becerilerinin kazandirilmasi amaglanmaktadir.

Programin igerik c¢ercevesinde demokrasi egitimi ile iligkili olarak
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su konulara yer verilmistir: “Ozel Gereksinimli Bireyler Icin Firsat
Esitligi, Milli Meseleler Karsisinda Tiirk Toplumunun Tutum ve
Davramiglar:,  Tiirkive Cumhuriyeti’'nin  Nitelikleri,  Tiirkiye
Cumhuriyeti 'nin Yonetim Yapisi, Ulkemizde Demokrasinin Gelisimi,
Demokrasinin  Uygulanma  Siirecinde Karsilasilan — Sorunlar,
Toplumsal Hayatta Karsilasilabilecek  Problemlere  Coziim
Uretme.” Programin 6grenme ¢iktilari incelendiginde demokrasi ile
ilgili olarak yedi kazanim yer almaktadir. Bunlar “SB.7.1.2.,
SB.7.1.3., SB.7.4.1., SB.7.4.2., SB.7.4.3., SB.7.4.4., SB.7.6.3.”
numaral1 kazanimlardir (MEB, 2024d).

Programin 0grenme-6gretme boyutu incelendiginde ise
demokrasi ile iliskili olarak 6zel gereksinimli bireyler i¢in firsat
esitligini saglamanin toplumsal hayatin biitiinliigli acisindan
onemini bilme, toplumsal barisin dostca iligkiler kurma ve uzlagsma
yoluyla saglanabilecegini bilme, toplumsal barisin saglanmasinda
insana ve topluma deger vermenin Onemini bilme, Tirkiye
Cumhuriyeti’nin temel 6zelliklerini bilme, iilkemizin demokrasi ile
yonetildigini, lilkemizin Atatlirk milliyetciligine bagli, demokratik,
laik, sosyal, hukuk devleti oldugunu, cumhuriyetin temel
niteliklerini insan hak ve 6zgiirliikleri kapsaminda yorumlayabilme,
iilke yonetiminde kuvvetler ayrili ilkesinin 6nemini bilme, hak ve
ozgirliklerin yasama, ylriitme, yargt organlart ile nasil
kullanacagmi bilme, {iilkemizde demokrasinin gelisimini bilme,
antidemokratik uygulamalarin toplumsal baris ve toplumsal
birliktelik {izerindeki olumsuz etkilerini yorumlayabilme, toplumsal
hayatta karsilasilabilecek problemlerin neler olabilecegi, bu
problemlerin ¢oziimiinde kullanilabilecek giivenilir bilgiye ulasma
yollar1 ile dogru ve giivenilir bilgiyi ayirt edebilme (MEB, 2024d)
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gibi becerilerin kazandirilmasina yonelik 6rnek uygulamalara yer
verilmistir. Programin 06lgme-degerlendirme boyutunda bosluk
doldurma, karsilastirma tablosu eslestirme, rubric gibi ¢esitli 6lgme
araclar1 hakkinda bilgi verilmis olup demokrasi ile ilgili
kazanimlarin &grenilme diizeylerini ortaya gikartabilecek Ornek

0l¢me-degerlendirme etkinliklerine yer verilmemistir.

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programi
(8. Sinif)

Programda o6grencilere kazandirilacak demokratik deger
olarak adalet, c¢aligkanlik, ozgirlik, saygi, sorumluluk ve
vatanseverlik degerlerinin yer aldigir goriilmektedir. Bu 6grenme
alaninda  Ogrencilere tartisma ve siralama  becerilerinin
kazandirilmas1 amacglanmaktadir. Programin igerik ¢ergevesinde
demokrasi egitimi ile iligkili olarak su konulara yer verilmistir:
“Mustafa Kemal’in Hayati, Milli Miicadele Hazirlik Stireci, Milli
Miicadele Déoneminde Siyasi ve Askeri Gelismeler, Tiirk Milletinin
Milli Miicadele Stirecindeki Rolii, Cumhuriyet’in llanina Kadar
Yasanan Siyasi ve Diplomatik Gelismeler, Tiirk Modernlesmesi ve
Atatiirk Inkilaplari, Atatiirk Ilke ve Inkilaplart Arasindaki Iliski.”
Programin Ogrenme ¢iktilar1 incelendiginde demokrasi ile ilgili
olarak yedi kazanim yer almaktadir. Bunlar “/TA.8.1.2., ITA.8.3.2.,
ITA.8.3.3., ITA.8.3.4., ITA.8.4.1., ITA.8.4.2., ITA.8.4.3.” numarali
kazanimlardir (MEB, 2024e).

Programin 6grenme-6gretme boyutu incelendiginde ise
demokrasi ile iligkili olarak Mustafa Kemal Atatiirk’iin hayat1 ve
kisilik Ozellikleri kapsaminda {ilkemizin bagimsizliginin nasil
kazanildigin1 agiklayabilme, Milll Miicadele siirecinde Kuva-yi
Milliye ve Biiyiik Millet Meclisi kavramlarimi bagimsizlik ve
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vatanseverlik degerleri agisindan agiklayabilme, bu donemde ortaya
cikan siyasi gelismelerin bireye, topluma ve kurumlara etkilerini
fark edebilme ve sorumluluk, bagimsizlik, vatanseverlik
kapsaminda yorumlayabilme, donem insaninin iilkesi ve milleti igin
sergilemis oldugu fedakarliklari ve dayanigsmayi Dbilme,
cumhuriyetin ilan1 slirecinde saltanatin kaldirilmasi ve Lozan Barig
Antlagmast’nin 6nemini bilme, milli egemenligin ve bagimsizligi
korumanin 6nemini bilme, toplumsal hayat agisindan cumhuriyet
yonetiminin kazanimlarini bilme, Atatirk Donemi’nde kadin
haklari, hukuk, egitim gibi toplumsal alanlarda gerceklestirilen
inkilaplar1 bilme ve smniflandirma, demokrasi ile yonetilen
toplumlarin ne tiir O6zelliklere sahip olmasi gerektigini bilme,
demokratik toplumlarda hak ve Ozgiirlikklerin, milli ve manevi
degerlere sayginin 6nemini bilme (MEB, 2024e) gibi becerilerin
kazandirilmasima yonelik Ornek uygulamalara yer verilmistir.
Programin Glgme-degerlendirme boyutunda bosluk doldurma,
karsilastirma tablosu eslestirme, rubric gibi ¢esitli dlgme araglari
hakkinda bilgi verilmis olup demokrasi ile ilgili kazanimlarin
Ogrenilme diizeylerini ortaya c¢ikartabilecek Ornek 6lgme-

degerlendirme etkinliklerine yer verilmemistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Hayat Bilgisi dersi 6gretim programin incelendiginde tiim sinif
diizeylerinde alt1 iinitede sarmal programlama anlayis1 ¢cercevesinde
icerikler olusturulmustur. Ogretim programi sarmal programlama
yaklasimimna uygun olarak siif diizeyi ilerledikce Ogrenme
alanlarindaki konularin ardigiklik iliskisi goriilmektedir (Demirel,
2008). Ornegin programin “Ben ve Okulum” dgrenme alam birinci

siif diizeyi 6grenme-6gretme boyutunda demokrasi egitimi hak ve
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sorumluluklarim1 bilme, smif kurallarin1 bilme, baskalarinin bakis
acilarimi anlama, ortak kullanim alanlarmi temiz tutmak gibi
beceriler ile kazandirilmas1 hedeflenmektedir. ikinci sinif diizeyinde
ise bu becerilerin devamui niteliginde sinif ve okulla ilgili konularda
karar alma siireglerine katilma ve bu siirece katkida bulunma, farkli
goriiglere saygi duyma gibi becerilerin 6gretimine yer verilmistir
(MEB, 2024b). Dolayistyla 0Ogrencilerin  0grenme yasantilar
bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta olacak sekilde tasarlandigi
sOylenebilir. Programin demokrasiyle iliskili icerik c¢ercevesi
incelendiginde toplumsal kurallara, ¢ocuk haklarina, goérev ve
sorumluluklara, iilkemizin yonetim sekline, milli, manevi, kiiltiirel
ve bilimsel degerlere, karar alma siireglerine, kisisel alan sinirlarina
ve Atatiirkciiliik konularina yer verilmistir. Bu noktada Hayat Bilgisi
dersi 6gretim programinin 6grencilere temel demokratik degerleri

kazandirmay1 amagladig1 soylenebilir.

Insan Haklari, Vatandashk ve Demokrasi dersi ogretim
programi incelendiginde dordiincii sinif diizeyinde dort 6grenme
alani ile icerikler olusturulmustur. Icerik gercevesi incelendiginde
konularin Hayat Bilgisi dersinin demokrasi ile ilgili konularinin
devami niteliginde oldugu sdylenebilir. SOyle ki; cocuk haklari, hak
ve Ozgilrliikler, esitlik, adalet, firsat esitligi, yardimlagsma, etkin
vatandaslik, dijital vatandaslik ortak karar alma, farkli fikirler,
secme ve secilme hakki konularmin programda yer aldigi
goriilmektedir (MEB, 2024c). S6z konusu program ile 6grencilere
temel demokratik degerler ile vatandashik bilgisine ait temel
demokrasi kavramlarinin 6gretilmesinin amaglandigi sdylenebilir.

Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi incelendiginde tiim
siif diizeylerinde alt1 iinitede sarmal programlama anlayisi
-—-62--



cercevesinde icerikler olusturulmustur. Ogretim  programi,
Demirel’in (2008) ifade ettigi sarmal programlama yaklagimina
uygun olarak tasarlanmistir. Yani siif diizeyi ilerledik¢e 6grenme
alanlarindaki konularda ardisiklik iliskisi goriilmektedir. Ornegin
“Birlikte Yasamak” 6grenme alan1 dordiincti sinif diizeyi 6grenme-
ogretme boyutunda demokrasi egitimi ile ilgili olarak bireysel
farkliliklarin olagan oldugunu ve toplumsal hayat1 zenginlestirdigini
bilme, bireysel farkliliklara saygi duyma becerileri kazandirilmaya
calisilirken besinci sinif diizeyinde toplumsal hayatta yer alan farkli
gruplarin ve bu gruplarda bulunan kisilerin rolleri ile hak ve
sorumluluklarinin neler oldugunu bilme, rollerin benzerlik ve
farkliliklarin1 ~ bilme becerilerinin  kazandirilmaya calisildig:
goriilmektedir (MEB, 2024d). Dolayisiyla 6grencilerin 6grenme
yasantilarinin bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta olacak
sekilde tasarlandigi sdylenebilir. Programin demokrasiyle iliskili
icerik cergevesi incelendiginde toplumsal birlik, gruplar ve roller,
etkin vatandaslik, hak ve sorumluluklar, toplumsal kurumlar,
teknolojik gelismeler ve toplumsal hayat, tilkemizin yonetim yapisi,
demokrasinin gelisimi ve Atatiirkciililk konularina yer verilmistir.

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi dgretim programi
incelendiginde sekizinci smif diizeyinde dort 6grenme alami ile
icerikler olusturulmustur. Icerik cercevesi incelendiginde konularin
Hayat Bilgisi, Insan Haklari, Vatandaslik ve Demokrasi ve Sosyal
Bilgiler derslerinin demokrasi ile ilgili konularinin devami
niteliginde oldugu sdylenebilir. Programda demokrasi ile ilgili
olarak Osmanli doneminde baslayan demokratiklesme hareketleri,
Milli Miicadele, Cumhuriyet donemi demokrasi hareketleri ve
Atatiirkeiiliik konularina yer verildigi goriilmektedir (MEB, 2024e).
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S6z konusu program ile 6grencilere temel vatandaglik bilgisine ait

demokrasi kavramlarinin 6gretilmesinin amaglandigi séylenebilir.

Incelenen  Ogretim  programlarinin  6grenme-dgretme
boyutlarindaki  6rnek  etkinliklerin ~ 6grencilerin  gelisimsel
donemlerine, yaparak-yasayarak o6grenmelerine, konulari hayatla
iliskilendirebilmelerine imkan tanityacak sekilde yani Ogretim
ilkelerinden ¢ocuga gorelik, aktivite ve hayata yakinlik ilkelerine
(Izgar, 2020) uygun olarak tasarlandig1 sdylenebilir. Yine demokrasi
egitimi acisindan Ogrenme-68retme boyutunda verilen Ornek
etkinliklerin 6grenci merkezli bir anlayis icerisinde tasarlandigi
sdylenebilir. Ornegin Hayat Bilgisi dersi dgretim programi iigiincii
smif “Ben ve Okulum” Ogrenme alaninin 6grenme-0gretme
boyutunda su sekilde bir 6rnek uygulama sunulmustur (MEB,
2024b): “Ogrencilere Cocuk Haklarina Dair Sozlesme’de yer alan
haklara yénelik ornekler sunulur. Ogrencilere sahip olduklari
haklara iliskin goriis gelistirme, fikir paylasma, 6grenme halkast
gibi  tekniklerle c¢esitli etkinlikler yaptirilir. Kiiciik gruplar
olusturularak konu ile ilgili farkindalik projesi hazirlama gorevi
verilir.” Diger taraftan demokrasi egitimi acisindan Ogrenme-
ogretme boyutunda verilen 6rnek etkinliklerin bazilarinin 6gretmen
merkezli bir anlay1s icerisinde tasarlandig1 da sdylenebilir. Ornegin
Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi ikinci sinif “Ailem ve Toplum ™
ogrenme alaninin 6grenme-ogretme boyutunda su sekilde bir 6rnek
uygulama sunulmustur (MEB, 2024b): “... saygili ve anlayish
olmak, oziir dilemeyi ve tesekkiir etmeyi bilmek, gerekli yerlerde
siranin gelmesini beklemek gibi nezaket kurallari;, agzimizda yiyecek
varken konusmamak, c¢atal, kasik, pecete kullanmak, sofraya

beraber oturup beraber kalkmak gibi goérgii kurallari iizerinde
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durulur. Bu nezaket ve gorgii kurallarina uyarak anlayish
davranmanin, insana ve topluma deger vermenin onemine vurgu
yapuir.”

Izgar’a (2017) gore, bircok 6grenme kuram, yaklasim veya
modelin {izerinde durdugu bir diger 6nemli husus 6gretimin 6lgme
ve degerlendirme boyutudur. Bu noktada programin o&lgme-
degerlendirme boyutunda, 6gretmenlere kullanilabilecekleri 6lgme
araglarinin neler olabilecegi hakkinda bilgi verilmektedir. Ancak
demokrasi ile ilgili kazanimlarin 6grenilme diizeylerini ortaya
cikartabilecek  Olgme-degerlendirme  etkinliklerine  vurgu
yapilmadigi goriilmektedir. Halbuki MEB’nin (2007) ders kitaplari
ile egitim araglarmin incelenmesi ve degerlendirilmesine iligkin
yayinlamis oldugu yonergeye gore her bir 6gretim hizmeti sonunda
ogrencilerin bu 6gretim hizmeti sonucunda kazanacaklar1 bilgi,
beceri, tutum veya davranislarin kazandirilip kazandirilmadiginin
Olciilmesi gerekir. Acik uclu, ¢coktan se¢meli, dogru-yanlis, bosluk
doldurma, eslestirme gibi sonuc¢ degerlendirme teknikleri ile
portfolyo veya performans degerlendirme, gézlem formu gibi siireg
degerlendirme teknikleri kullanilabilir. Demirel’e (2008) gore 6lgme
ve degerlendirme Ogrencilerin 6grenme giiclerini ortaya c¢ikarmak,
gerekli diizeltmeleri yapmak ve bir sonraki 6grenmenin baslangicini
belirleyebilmek icin hayati bir 6nem sahiptir. Bu noktada
ogrencilerin  ogretim hizmeti sonundaki bilgi, tutum ve
davraniglariin belirlenmesi bir sonraki 6gretim hizmetinin niteligi
etkileyecektir. Demokrasi kavraminin soyut anlamlar icermesi goz
oniine alindiginda 6grencilerin demokrasi hakkindaki bilgilerinin
ortaya cikartilmasi ile bir sonraki Ogretim hizmetine yonelik
baglantilar kurulabilecektir. Bu noktada incelenen Ogretim

--65--



programlarinin 6lgme-degerlendirme boyutunda demokrasi ile ilgili
kavramlara yonelik 6rnek 6lgme-degerlendirme etkinliklerine yer
verilebilmesi Onerilebilir. Ayrica ortadgretim kademesine ait
Ogretim programlarinin da demokrasi egitimi agisindan incelenmesi
Onerilebilir.
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BOLUM 111

Cagdas Egitimde Ogretmen

Murat GOKALP!

Cagdas Ogretmen

Ogretmen olmak, bir meslekten cok, ozellikle sosyal ve
ekonomik durgunluk gibi kritik durumlarla kars1 karsiya olan tilkeler
i¢in zorlu bir igitir.

Egitim ve Ogrenme siireglerine odaklanan ¢agdas 6grenme-
O0gretme alanina sahip bir 6gretmenin yeteneklerinin son derece
profesyonel olmasi gerekir. Egitim, yeni taktik ve stratejilerle egitim
giindeminde 6nemli bir yere sahip olmay1 gerektirmektedir.

Goz oOniinde bulundurulmasi gereken ilk husus, 6gretmen
egitiminin bir “mesleki gelisim” paradigmasi1 altinda yeniden

formiile edilmesidir; bu paradigma agik¢a bu gelismeye yonelik

! Prof.Dr. Agri Ibrahim Cecen Universitesi Egitim Bilimleri Bolimi AGRI
mgokalp@agti.edu.tr, ORCID ID 000-0003-4928-6954
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cabalar1 tesvik eden veya Odiillendiren bir sistem tarafindan
isaretlenmistir. ikinci husus ise “kalic1 bir kiiltiiriin” yaratilmasidir;
diger bir deyisle, uzun araliklarla belirli anlar yasanmamali, bunun
yerine  mesleki gelisim ve/veya giincelleme  yapilmasi
gerekmektedir.

Ogretmenlerde motivasyon ve ozsaygi ile ilgili ciddi bir
sorunla kars1 karsiyayiz ve bu da gesitli faktorlerle ifade ediliyor:
birincisi, Ogretmenlik durumu ve bunun gelisim olanaklari;
Ogretmeni mesleki alanda basarili olmaya veya lisansiistii egitime
yatirrm yapmaya motive edebilir. Ikincisi lisans ve lisansiistii
diizeyde egitim alaninda kalite standartlarin1 gelistirmek, tiglinciisii
ogretmen adayinin profili ile mesleki egitim siirecinin kosullar

arasindaki iliskiyi saglamlagtirmaktir.

Gergek egitimsel doniistime iliskin temel soru, kurumlara ve
kaynaklara iliskin reformist vizyonun agsilmasi gerekir ve bizi
kagmilmaz olarak sorgulama merkezine gotiirlir: Sgretmenlik
meslegi; Bu ylizden: kanunlarda, miifredatta, ders kitaplarinda ve
yonetimde reform yapmay1 gerektirir.

Gelecegin Egitim Yapisi

Iginde yasadigimiz diinyayr daha iyi anlamak icin elestirel
diistinmeyi, ayrintili okumay1, net yazmayr ve mantiksal analizi
ogrenebilmenin rehberligini yapmak gerekir. Egitimsel ve bilimsel
araclar ve dolayisiyla bilgi, kalkinmanin anahtaridir; ancak bilgi -
kendi basma- ayni zamanda insanlik disi olusumun da temeli
olmustur; 21. ylizy1l yapay zekanin simgesi ama Ozellikle insan
zekasimin simgesi olmali; en biiylik ifadesi yeterli, tutarlhi ve etik

bilginin 6zgiirliik, esitlik ve hiimanizme dayandig:; insan ise 6nce
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kendini, sonra c¢evresini, en sonunda da her seyi tanimakla
yiikiimliidiir. ~ Ogrenenler, hayret etme, sorunsallastirma,
kavramsallastirma ve anlam ¢ikarmayi engelleyen ortamlari yok
etmelidir.

Kiiresellik yeni rasyonalitenin bir diger temelidir; burada
biitiin, pargalara atifta bulunuldugunda agiklanamaz, ayni sekilde
parcalar biitiinle iliskilendirilmeden anlasilamaz; ama tamami ¢ok
yonli kimliklere sahip bir toplamdir, parcalardan farkli ama
parcalardan dolayr miimkiin olan bir seydir; kiiresel genisliyor ve
kendine ait bir varlik kazaniyor; Ancak asiriliklara diismeden,
kiiresel biling, hem tek bir yap1 iskelesinde hem de yerel varolusa
meydan okumaktadir.

Ahlak alanindaki egitim politikalar1 ve programlari, toplumsal
gerileme ve mistik Ogretmenin yokluguna tepki olarak ortaya
cikmaya baslamistir.

Ogretmenler, kendini adamis bir meslegin mistik destegini
geride birakarak, diger zamanlarda yurttas vicdaninin zanaatkari

olarak d6grenmenin teknik kolaylastiricilar: haline gelmeliler.

Bilgi akiginin son derece hizli oldugu giiniimiizde, sadece
gerekli degil 6gretmenin dgretmesi ve dgrencilerin dinlemesi, not
almas1 ve daha sonra s6zlii ve yazili simavlarda yazdiklarin1 veya
ders kitaplarinda okuduklarin1 yeniden iiretmeleri ile 6grenme
gerceklesmez. Ogretmen her tiirlii degisimin ruhu ve yeniliklerin

tastyicist olmalidir.
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Cagdas Ogretmenin Amaclar

Ogrencilerine demokratik 6grenme atmosferi diizenlemek,
gereksiz egitim igeriginden kag¢inmak, modern bir Ogretim
yaklagimihairlamak, arastiran, sorgulayan, inceleyen, merak eden,
kesfetmeye calisan, 6grencilerini dogru yonlendirebilen, okul i¢i ve
okul dis1 etkinlikler ile 6grenci merkezli bir uygulama tasarlayan,
okulun yetistirme islevini giliglendirmek; 6grencilerin bireysel ve
kolektif hak ve sorumluluklara uygun yasamalarinini saglayabilen,

yurttaslik ahlaki, genel kiiltiirel ve uygarlik degerleri, temel
insani degerlere saygi gosteren,

farkliliklara saygi gostererek vicdan ve ve Kkiiltiirlerarasi
anlayis1 bilen, bagimsizlik, inisiyatif, iletisim kapasitesi, diiriistliik,
dogruluk, kendine giiven, baskalarina saygi ve baskalarin
onemseme, hosgorii ve anlayis, huzur, tiim insanlarin esitlik
duygusu, dayanisma duygusu gelistirmektir. Bu temel ama karmagik
hedeflerin  gerceklestirilmesi,  6gretmenlerin  gelistirmesini
gerektirir.

Cocuklarla calisirken psikolojik, pedagojik, sosyal ve
kiiltiirleraras1 yeterlilikler, 6zel ihtiyaglari olan, yaraticiligi, karakter
ve mizag yeterlilikleri olan, yasam boyu 6grenme, bos zamanlari
diizenleme kapasitesi, ders dis1 etkinlikler oGnemsenmelidir.

Giliniimiiz 6gretmenleri geleneksel O6grenme ve Ogretme

yontemlerini terk etmek zorundadir.

Ogrencileri hayata, diinyaya ve yasam boyu 6grenmeye daha
1yl hazirlamak amaciyla

Ogrenme mptivasyonu saglanmalidir.

--73--



Geleneksel Ogretim

Aktarimin birincil yolu olarak agirlikli olarak 6gretmen
derslerine dayanmaktadir.

Geleneksel ekol gegmisle Ozdeslesir ve soOyle der:
“...gecmiste, okul, kendilerini diisiinen 6grencilere bilgi saglamak
icin tasarlanmistir. Bu, 6gretmeni bir kisi olarak tutan bir gii¢ yapisi
yaratti. Bu durumda bilgeligi ve bilgiyi yayiyor ve &grencileri
caresiz alicilar olarak goriiyoruz. Ogrenci pasifti, doldurulmasi
gereken bos bir kapt1” (Jensen, 2003). Boyle

Ogretmenin dgretme roliiniin  hakim oldugu o6gretimde

etkilesim miimkiin degildir.

Ogretmen ve dgrenci arasinda ve bagimsiz 6grenci icin yeterli
zaman yoktur. (Bognar, Matijevi¢, 2002).
Cagdas Ogretim

Ogrencileri dgretim siirecinin merkezine yerlestiren ¢agdas
ogretim, kalkinmay1 etkilemek amaciyla diizenlenmesi gerektigi
gercegi yansitilmaktadir. Ogrencinin biligsel ve genel entelektiiel
yetenekleri. Temel gorevlerden biridir. Cagdas okulun amaci,
biitiinii olusturan bilgiyi kesfetmek ve benimsemektir. Mantiksal ve
tutarlt bir sistem. Bir 6grenciyi diinyanin biitiinliigliyle tanistirmak
cagdas okulun gorevidir.”(Tot, 2010).
Siif Atmosferinin Sekillendirilmesi Alaninda Ogretmen
Yeterlikleri

“Smif atmosferi 6grenme siirecinin ayrilmaz bir pargasidir,
dolayisiyla 6grenme siirecini etkiler. Her 6gretmen ve Ogrenci”
(Marsh, 1994). Hemen hemen her sinifta 6grenciler
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kendilerine 6zgili davranislari, iletisim bigimleri, 6grenmeye

yonelik tutumlari,

ogretim faaliyetlerine katihm ve Ogretmenlerle sosyal
etkilesimi saglar. Siif atmosferi hayatin ve c¢alismalarinin
biitiinliigiidiir. Iyi organize edilmis, karsihkli saygi ve anlayis
atmosferinde ders vermek oOgrenci itaatsizligini en aza indirir.
(Kyriacou, 1990)

Ogrencilerin ihtiyag ve ilgilerine ve faaliyetlerine dayali daha
esnek ve cesitli egitim bicimleri olan yaygin ve yaygin egitim, yasam
boyunca gerekli olan O0grenme c¢iktilarinin zamaninda alinmasi
acisindan dnemli bir potansiyele sahiptir. Orgiin, yaygin ve yaygin
egitimin bu ve diger tamamlayici 6zelliklerinin varligi, “yasam boyu
ogrenme” ilkesini uygulamak icin bu egitim faaliyeti bicimlerinin
entegrasyonunun gelistirilmesini uygun hale getirir (Demchenko ve
digerleri, 2021; Kosholap ve digerleri, 2021; Melnyk ve digerleri,
2021; Nerubasska ve Maksymchuk, 2020; Nerubasska ve digerleri,
2020).

(Cagdas arastirmacilar ve bilim adamlar1 farkli olasiliklar
iizerinde calistyorlar: Anishchenko (2015), Luhovyi ve Talanova
(2018), yetigkin egitimini sivil toplumun gelisimi i¢in bir kaynak
olarak goriiyor, yalnizca siirekli egitimin gecici yoniine ve 6grenme
stirecinin siirdiiriilebilirligine odaklanmiyor ancak ayni zamanda
orgiin, yaygin ve yaygin egitimi de igeren bi¢imlerinin ¢esitliligi
nedeniyle arastirmalarini yabanci bilim adamlarinin ¢alismalarina
yonlendirmektedir. Bekh (2018), giiniimiiz gerceklerinde yetigkin
kisilik gelisimi caligmalarin1 bilimsel olarak yonlendirmekte ve
yaygin ve yaygin egitim uygulamalarinin gelistirilmesinin 6neminin,
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kisisel gelisimi tesvik eden ¢esitli egitim kaynaklarinin uluslararasi
platformlara erisilebilirliginin ve agikliginin arttirilmasinda yattigini
kanitlamaktadir. Orgiin ve yaygin egitimin ortaya ¢ikmasinin, uzay-
zaman sinirlarinin Stesine gegen, giinliilk yasamin gergekliklerinin
anlasilmasini genigleten her tiirlii bilgiye aninda erisim saglayan yeni
ag bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelistirilmesinin dogrudan bir
sonucu oldugunu savundu. Artik Internet'in sanal gercekligini de
resmi olmayan Ogretim yoOntemlerini  kullanan  kolejlerin
caligmalarint  inceleyen arastirma diinyasinin temsilcileri,
ogrencilerin birbirlerinden kisisel deneyim yoluyla &grendikleri,
ogretmenin bilgi edinme siirecini kontrol etmedigi, ancak bir arkadas
ve ortak oldugu ve tesvik ettigi sonucuna vardi. (Vatolina, 2019).

Gayri resmi ve resmi olmayan egitimin ortaya ¢ikisi, uzay-
zaman sinirlarinin otesine gecen, artik diinyanin sanal gercekligini
de iceren giindelik gerceklik anlayisin1 genisleten her tiirlii bilgiye
aninda erigim saglayan yeni ag bilgi ve iletisim teknolojilerinin
gelistirilmesinin dogrudan bir sonucudur. Yaygin egitim her yerde
ve her zaman uygulanabilir. Diinyada ilgi duyulan konularda
deneyim ve bilgi aligverisinin yapildig1 bircok farkli etkinlik
bulunmaktadir (George, 2016).

Bu tiir olaylarim ayirt edici bir o6zelligi gayri resmi
etkilesimlerdir. Hem sunumlar, raporlar hem de spor faaliyetleri,
yemekler vb. yoluyla deneyim ve bilgi aligverisi sz konusudur. Bu
tir faaliyetler, egitim faaliyetlerinin amagli olmas1 ve siirelerinin
orgiin egitim sisteminin otesine gegmesi nedeniyle yaygin egitimin
bir 6rnegidir (Hanzha, 2011).
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Yaygin egitim, giinliik hayata, bireysel 6grenme faaliyetlerine
eslik eden ve mutlaka amacli bir yapiya sahip olan, yani
kendiliginden 6grenme, kisinin kendi faaliyetleri, iletisim, okuma,
kiiltiir yerlerini ziyaret etme, kiitliphaneler, seyahatler, fuarlar,
medya yoluyla gergeklestirilen bir spontane egitim tiiriidiir. vb. bir
yetiskinin "toplumun egitim potansiyelini gelisiminde etkili bir
faktor haline getirmesi".

Cagdas Egitimde Egitim Liderligi

Liderlik tanimlarmin ¢ogu sunlari igerir: bir kisinin veya

grubun digeri lizerindeki sosyal etkisi kisi veya insan gruplarinin

hedeflere ulasabilmesi igin bir Orgiitiin baglamidir. (Yukl, 2002;
Northouse, 2007).

Egitimde liderlik teorisi, etki, vizyon ve degerleri
kapsamalidir. Bagkalarini etkileme yetenegi

baskalarini etkilemek icin zihinsel giiclere sahip olanlardir.
Egitim kurumlarinda merkezi rol oynayan kisilerin sahip olduklari
nitelik olarak goriilebilir. Liderlik i¢in ihtiya¢ duyulan ozellikler
benzersiz olmaktan ziyade benzersizdir.

Cagdas egitimin kurucusu ve baglica katkida bulunani, Illinois
Universitesi'nden Kiiresel Egitim alaninda yiiksek lisans ve Chicago
Universitesi'nden Sosyal Bilimler alaninda yiiksek lisans derecesine
sahip uzun siiredir egitimci olan Sarah O. Weiler'dir. Su anda
University College London Egitim Enstitlisii'nde Egitim alaninda
doktora egitimine devam etmektedir. Bu derecelere ek olarak
Brezilya'daki Sdo Paulo Papalik Katolik Universitesi (PUC) ile
birlikte arastirmalar yiiriitmiistiir.
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Sarah O. Weiler, ABD ve Brezilya'da okul lideri olarak gérev
yapti. Kariyeri boyunca okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve lisede
ogretmenlik yapmis, liniversitelerde ve uluslararasi konferanslarda
dersler vermistir. Deneyimi sayesinde seckin, 6zel okullarin yani sira
kamu kurumlar1 ve STK'larda ¢alisti. Ana tutkusu, egitimde reform
yaratmak ve su anda gecerli olan baskin 6gretme ve Ogrenme
paradigmasint kirmak amaciyla 6gretmenlerin mesleki gelisimidir.
(Cagdas Egitimi Anlamak, egitim ¢alismalar1 6grencilerinin yan1 sira
stajyer ve uygulamali 6gretmenlerin yalnizca siif diizeyinde degil,
daha genis anlamda egitim iizerinde derinlemesine diisiinmelerine
olanak taniyacak egitimdeki temel kavram ve konularin temel bir
incelemesini sunar. Ayrintili 6rnekler kullanan kitap, pek c¢ok
poptiler ve kabul gérmiis goriisii sorunsallastirtyor ve okuyucunun
egitim girisiminin dogasina meydan okumasina ve ciddi bir sekilde

diistinmesine olanak taniyor.

Cok cesitli teorik konumlardan yararlanan Cagdas Egitimi
Anlamak, egitimdeki temel tema ve kavramlara erisilebilir bir giris
saglayarak okuyuculari egitimin amacini tam olarak diistinmeye ve
tiim okullar etkileyen konular iizerinde akillica diisiinmeye tesvik
eder.

Modern g¢agda egitim, reform niteligindeki doniisiim
ifadeleriyle dolup tagmakta ve kendi kendini yoneten yeni nesil
ogrenenleri tesvik etmektedir. Bugiin pek c¢ok okul, 6grenci
ozerkliginin savunucusu gibi davranarak, 6grencilere kendi egitim
yolculuklar iizerinde kontrol ve eylemlilik vaat eden bir egitim
paradigmas1 degisikligi vaadinde bulunuyor. Seckin egitim
elestirmeni ve "Bizi Aptallastirmak: Zorunlu Egitimin Gizli
Miifredat1" kitabinin yazar1 John Taylor Gatto'nun sik sik
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vurguladigr gibi, geleneksel egitim sistemi siklikla bu hedeflerin
altinda kaliyor, ezberci 6grenmeye ve Ogrenmeyi kisitlayan kati
egitim modellerine geri doniiyor.

Egitim Yoneticilerinin Liderlik Davramslar

Egitim sistemlerinin basarisi, sisteme yOn veren egitim
politikacilarinin  ve egitim yoneticilerinin niteligi ile dogru
orantilidir. Arastirmalar, egitim ve okul sistemlerinin basarisi i¢in,
her kademedeki egitim politikacilari ile okul miidiirlerinin liderlik
davraniglarini sergilemesi gerektigini gostermektedir. Bu alandaki
alan yazin tarandiginda egitim ve sistemin basarist i¢in her
kademedeki egitim ydneticilerinin su davranislar1 sergilemesi
gerektigini gostermektedir (Balci, 2001; Alton, 1996; Anspaugh,
1995; Bamburg ve Andrews, 1990; Balci, 2001; Sisman, 2005):

Eski ile Yeni arasindaki Catisma

Egitim kurumlar1 genellikle bir okulun basarisinin 6l¢iisii
olarak test puanlarina orantisiz bir sekilde odaklanarak bu uguruma
katkida bulunur.

Bu tiir zorluklar okul toplulugunun asagidaki konularda

anlayisa odaklanmasini gerektirir:

Teknoloji acisindan zengin bir diinyada yasamayr ve
ogrenmeyi taniyan kisisellestirilmis 6grenme ve egitim. Ogrenme
ortami ve neye benzedigi.

Ogrencilerin zorunlu miifredat baglaminda gercek diinyadaki

sorunlart tanimlamalarin1 saglayan pedagojik bir yaklagim olan

tasarim odakli diisiinme yoluyla goriiniir 6grenme.
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21. yiizyilda 6grenim, g¢ocuklarimizi, sorunlar1 ¢dzmenin
yaratict yollarmi kesfedecek ve heniiz var olmayan islere uyum

saglama becerilerini saglayacak yaratici diisliniirler haline getiriyor.

Ogrenmenin saglanmasi icin dgretmenlerin ve Ogrencilerin
birlikte 0grenmek ve c¢alismak icin isbirligi yapabilecegi aktif
ogrenme ortamlarmnin olmasm gerektirir. Ozellikle aktif 6grenme
alan1 sadece esneklikle ilgili degil, ayn1 zamanda o andaki 6grenme
ihtiyacina uyacak sekilde kolay ve hizli yapilandirilabilirlik
yetenegiyle de ilgilidir. Aktif Ogrenme ortamlari, gelisen
teknolojilere ve yeni Ogrenme ortamlarina hazir erisimle agik
ogretim, grup ve bireysel ¢alismay1 karsilamak i¢in giivenli 6grenme
ortamini gerektirir.
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BOLUM 1V

Ogretmen Adaylarinin Not Alma Aliskanliklariyla
Ders Calisma Yaklasimlar1 Arasindaki Iliskinin
Incelenmesi

Riikneddin Halil YAMAC!
Tugba YANPAR?

1. Giris

Bilgi caginin gereksinimleri ve bilginin yasamsal fonksiyonu
gdz Oniine alindiginda, bireylerin bu dinamik siirecte basarili
olabilmeleri i¢in etkili bilgi edinme yOntemlerini benimsemeleri
biiyiik onem tagimaktadir. Akademik yasam boyunca bilgi edinmede
kullanllan en temel arag, ders ¢alisma eylemi olarak
degerlendirilebilir. Ders ¢alisma eyleminin temel unsurlari, hedef
belirleme, planlama, uygun kaynaklarin kullanilmasi, not alma ve

1 Ars. Gér., Mersin Universitesi, Egitim Fakiltesi, Egitim Bilimleri Bolimii, Mersin/Tirkiye, Orcid: 0009-
0006-2076-5168
2 Prof. Dr., Mersin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimi, Mersin/Tiirkiye, Orcid: 0000-
0002-0800-4802
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diizenleme, tekrar, test ve degerlendirmelerle Ogrenmenin
ol¢iilmesidir. Ogrenme gérevinin dogasina bagli olarak da farklr ders
caligma yaklasimlar1 benimsenmekte (Eley, 1992), benimsenen ders
calisma yaklasimi, sayilan bilesenlerin siirece nasil ve ne kadar dahil
oldugunu belirlemektedir.

Ders c¢alisma yaklagimlart ilk olarak Entwistle, Hanley ve
Hounsell (1979) tarafindan stratejik, derin ve yiizeysel olmak {izere
3 farkli boyutta ele alinmistir. Mevcut arastirmada kullanilan Ders
Calisma Yaklasimi dlgegini gelistiren Biggs ve ark. (2001) da ders
caligma yaklasimlarini derin ve ylizeysel olmak iizere 2 boyutta ele
almiglardir. Biggs (1999)'e gore, yiizeysel yaklagim diisiik bilissel
diizeydeki etkinleri ifade eder ve Ogrenci biitiiniin anlamin1 tam
aktarmayan parca parca sonuglara ulagir. Derin yaklagim ise, gorevi
uygun sekilde ele almak icin gerekli etkinlikleri ifade eder, uygun
sonucun elde edilmesini saglar. '"Uygun sonug'u, parcalar arasindaki
anlaml iligkiler ve bu iliskilerin {izerine insa olan anlamli bir biitlin

olarak degerlendirebiliriz.

Ogretmen adaylarinin ders calisma yaklasimlar1 6grenme
siireci lizerinde dogrudan etkilidir. Olumlu ders c¢alisma
yaklagimlarinin, daha diizenli ve etkili c¢alisma aliskanliklari
gelistirmeye katkida bulundugu ve bunun da 6grencilerin notlarinda
belirgin bir iyilesmeye yol actigi belirlenmistir. (Cook, 1979)
Ogrencinin bireysel 6zellikleri ve ihtiyaclar1 cercevesinde dogru
planlama ve dogru uygulamayla yiiriitiilen 6grenme siireci, kalici
ogrenmede ve akademik basarida belirleyicidir. Yapilan arastirmada
ogretmen adaylarinin akademik yilin basindaki genel Ogrenme
yaklagimlarinin, y1l boyunca derslerdeki sinav puanlarin1 anlamli ve
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pozitif bir sekilde 6ngdrdiigii bulgulanmistir (Coertjens & ark.,
2016).

Bu baglamda, ders ¢alisma siirecinde not almanin 6nemi daha
da belirgin hale gelmektedir. Nitekim, yapilan aragtirmalar bilginin
kaydedilmesi ve kaliciliginin saglanmasinda, biriktirilmesinde,
bilgiler arasi iligkilerin ortaya koyulmasi ve diizenlenmesinde,
ogrenme hedefine odaklanmada, bilgi iizerine etkilesim kurmada,
konularin gézden gecirilmesinde not almanin kritik bir 6neme sahip
oldugunu vurgulamistir. Not alma, ders calismanin eylemsel

boyutunu yansitmaktadir.

Not alma, kisinin bireysel ihtiyaglar1 ve 6grenme yaklagimi
etrafinda sekillenir. Ogrenilen bilgi bu cercevede yeniden
diizenlenir. Bireysel baglamda diizenli ve sistematik bir yap:
sergileyen notlar bilgilerin gézden gecirilmesini de kolaylastirir. Not
alma, aktif bir 6grenme yontemidir, bdylece bilginin islenerek
anlamlandirilmasina yardimer olur. Aydin (2022) gergeklestirdigi
sistematik derleme ¢alismasinda, Tiirkiye'de yapilan arastirmalarin
onemli bir kisminda not almanin akademik basari, dinleme becerisi
ve bilgilerin bellekte kaliciligi gibi degiskenlerle olan iligkisinin

irdelendigini raporlamistir.

Yapilan literatiir taramasinda ders ¢alisma yaklagimiyla not
alma davranis1 arasindaki iliskiyi inceleyen Wilding ve Hayes
(1992)'in arastirmas1 disinda bu konuda baska bir arastirmaya
rastlanmamistir. Ancak, not alma aliskanliklar1 ve ders calisma
yaklagimlar1 arasindaki iliskinin incelenmesi, egitim bilimleri
alaninda 6nemli bulgular ortaya koyabilir. Ders ¢alisma siireci ve
O0grenme lizerindeki etkileri g6z Oniine alindiginda, not alma
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aligkanliklarinin rolii ve katkilari daha ayrintili bir sekilde ele
almmalidir. Not almanin Ogretmen adaylarimin ders c¢alisma
stratejilerini nasil sekillendirdigi ve akademik basarilarina olan
etkisi, egitim programlarinin ve 6gretim yontemlerinin gelistirilmesi
acisindan da degerlidir. Not alma ve ders calisma yaklasimlar
arasindaki iligkinin incelenmesi, daha etkili 6grenme stratejileri
gelistirmek ve oOgrencilere akademik basari yolunda daha fazla
destek saglamak i¢in kritik 6neme sahiptir. Arastirma konu 6zelinde
bugiinkii durumu goérmek ve literatiirii giincellemek adina da 6nem
arz etmektedir.

Bu aragtirmanin amact 0gretmen adaylarinin ders c¢alisma
yaklagimlart ile not alma aligkanliklar1 arasindaki iligkinin
belirlenmesi  ve  g¢esitli  degiskenlere = gore  farklilasip
farklilasmadiginin incelenmesidir. Bu amac¢ dogrultusunda ana
problem ve alt problemlere cevap aranmustir: Ogretmen adaylarmin
ders calisma yaklagimlari ile not alma aligkanliklar1 arasindaki
iliskinin belirlenmesi ana problem olup alt problemler de agagida yer

almaktadir:

1. Ogretmen adaylarmin ders ¢alisma yaklasimlari ve not alma
aligkanliklar1 ne diizeydedir?

2. Ogretmen adaylarmin ders ¢alisma yaklasimlari ve not alma
aliskanliklan cinsiyete, sinif seviyesine ve boliimlere gére anlamli
bir farklilik gdstermekte midir?

3. Ogretmen adaylarinin ders ¢alisma yaklasimlari ile not alma

aligkanliklar1 arasinda anlamli bir iligski var midir?
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2. Yontem

Bu boliimde arastirma modeli, arastirma evreni ve calisma
grubu, kullanilan veri toplama araglari, toplanan verilerin diizenlenip
analiz edilme yontemi ve analiz siireci ve verilerin analizine iligkin
bilgilere yer verilmektedir.

2.1.Arastirma Modeli

Bu aragtirma, degiskenler arasindaki iligkileri incelemek
amaciyla tarama yontemi modellerinden iliskisel tarama kullanilarak
yiiriitilmiistiir. Iliskisel tarama modelinde, iki veya daha cok
degiskenin aralarindaki iliskiler ve degiskenler arasindaki degisimin

varlig1 incelenir (Bliytikoztiirk & ark., 2020).

2.2. Arastirma Evren ve Orneklemi

Bu arastirmanin evrenini, 2023-2024 egitim-0gretim donemi
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge ve Fen Bilgisi
Ogretmenligi  boliimii  6grencileri (N=430) olusturmaktadir.
Arastirmanin amaci dogrultusunda, bu evrenin belirli bir kismindan
veri toplanmast planlanmistir. Arastirmada, secgkisiz olmayan
ornekleme yontemlerinden uygun drnekleme yontemi kullanilmaigtir.
Uygun 6rnekleme yontemi, zaman, para ve isgiicli agisindan mevcut
sirliliklar nedeniyle kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir
birimlerden o6rneklem sec¢ilmesini igerir. Bu ydntem, belirli bir
poplilasyonun tamamini temsil etme amaci giitmeyen, ancak belirli
bir grup hakkinda hizli ve pratik bilgi toplamay1 amaclayan bir
yontemdir. Bu yontemin dezavantaji, elde edilen verilerin
genellenebilirliginin  simirli  olmasidir.  Dolayisiyla, arastirma
sonuglari, sadece bu Ornekleme yontemi ile elde edilen verilerle
sinirlt olarak degerlendirilmelidir. Arastirmanin 6rneklemi ise %95
giiven oran1 ve %6 hata payi ile 165 kisi olarak saptanmstir. Tiirkce
ve Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimlerinin farkli simif seviyelerinden
165 ogrenciye ulasilmis ve veri toplanmistir. Arastirma grubunu
olusturan 6grencilere iliskin bilgiler Tablo 1’ de gosterilmistir.
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Tablo 1: Ogretmen adaylarimn cinsiyet, boliim ve siniflara gore
dagilimi (N=165)

Degigkenler f %
Cinsiyet Kadin 111 67,3
Erkek 54 32,7
Toplam 165 100,0
Katilimcinin Boliimii Tiirkce Ogretmenligi 113 68,5
Fen Bilgisi Ogretmenligi 52 31,5
Toplam 165 100,0
Katilimeinin Sinifi 1. Smif 58 35,2
2. Sinif 26 15,8
3. Sif 25 15,2
4. Smf 56 33,9
Toplam 165 100,0

Tablo 1 incelendiginde aragtirmaya katilan ogretmen
adaylarinm 112'si kadin (%66,7), 56's1 erkek (%33,3)'tir. Ogretmen
adaylarmin 58'1 (%34,5) 1.smif, 26's1 (%15,5) 2.smif, 25'1 (%14,9)
3.smif, 59'u (%35,1) 4.smifta 6grenim goérmektedir. 115'1 (%68,5)
Tiirkge Ogretmenliginde, 53'ii (%31,5) Fen Bilgisi Ogretmenliginde
okumaktadir.

2.3. Veri Toplama Araglar

Arastirmada, katilimcilarin  kigisel bilgilerini  belirlemek
amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu, Ders
Calisma Yaklasimi Olcegi ve Not Alma Aliskanlhiklart Olgegi

kullanilarak veriler toplanmistir.

2.3.1. Kisisel Bilgi Formu:

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin kisisel bilgilerini
O0grenmek amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulmustur.
Calismanin amacina uygun olarak bilgi formunda cinsiyet, simnif
diizeyi ve boliim bilgileri toplanmustir.
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2.3.2. Ders Calisma Yaklasimi Olcegi (DCYO):

Arastirmada iiniversite 6gretmen adaylarina yonelik Biggs,
Kember ve Leung (2001) tarafindan gelistirilen ve Y1lmaz ve Orhan
(2011) tarafindan Tiirk¢e'ye uyarlanan “Ders Calisma Yaklagimi
Olgegi” (DCYO) kullanilmistir. Olgegin Tiirkce'ye uyarlanmis
versiyonu, derin (10) ve yiizeysel (10) olmak {izere toplam 20 madde
ve 2 boyuttan olusmaktadir.

Besli likert tipi derecelendirme yapilan 6l¢ekte her bir madde
icin “benim i¢in asla gecerli degil, ya da nadiren gecerli (1)”, “benim
icin baz1 zamanlar gecgerli (2)”, “benim i¢in yar1 yartya gegerli (3)”,
“benim igin siklikla gegerli (4)”, “benim igin her zaman ya da hemen

hemen her zaman gecerli (5)” se¢cenekleri sunulmustur.

Olgegin Cronbach Alfa degerleri derin yaklasim boyutu igin
.79 ve ylizeysel yaklasim boyutu i¢in .73 tiir. Bu arastirma 6zelinde
ise derin yaklasim boyutu i¢in .69, yiizeysel yaklasim boyutu icinse
,65 cikmustir.

2.3.3. Not Alma Ahskanhklar1 Olcegi (NAAO):

Arastirmada kullanilan ikinci Olgek, iiniversite Ogretmen
adaylarina yonelik olarak Aydin ve Dogan (2018) tarafindan
gelistirilen “Not Alma Aliskanliklar1 Olgegi” (NAAQO)'dir. Olgek,
kodlama (8) ve harici bellek (4) olmak iizere toplam 12 madde ve 2
faktorden olusmaktadir. Olgekte dortlii likert tipi derecelendirme

yapilmis her madde i¢in “her zaman (4)”, “cogunlukla (3)", “bazen
(2)”, “hicbir zaman (1)" segenekleri sunulmustur.

Olgegin Cronbach Alfa degerleri kodlama boyutu icin ,874 ve
harici bellek boyutu i¢in ,839'dur. Bu arastirma 6zelinde ise kodlama
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boyutu i¢in ,803, harici bellek boyutu icin ise ,785 olarak

bulunmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Kisisel bilgi formu, Ders Calisma Yaklasimi Olgegi (DCYO)
ve Not Alma Aliskanliklar1 Olcegi (NAAO)'nden olusan veri
toplama araclar1 Mayis 2024 ayinda segilen 6rnekleme uygulanmis
ve 176 ogrenciden elde edilen veriler SPSS 27.0 programi
kullanilarak analiz edilmistir. Eksik ve u¢ degerler ¢ikarildiktan
sonra 165 veriyle analize devam edilmistir. Verilerin normal
dagilimi igin carpiklik ve basiklik degerlerine bakilmis, DCYO ve
NAAO’niin carpiklik ve basiklik degerlerinin -3,00 ve +3,00
araliginda yer almasi sebebiyle (Kalayci, 2009) verilerin normal
dagildig1 kabul edilmistir.

Veriler normal dagildigi i¢in parametrik testler kullanilmistir.
‘ders g¢alisma yaklagimi’ ve ‘not alma aliskanliklar1’ arasindaki
iliskinin ~ hesaplanmasinda  Pearson  korelasyon  katsayisi
kullanilmastir.

3. Bulgular

Arastirmanin alt problemlerine iliskin bulgular asagida
sunulmustur.
3.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Ogretmen adaylarmnin ders
calisma yaklagimlart ve not alma aligkanliklar1 ne diizeydedir?”

seklindedir. Bu probleme iligkin bulgular asagida sunulmustur.
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3.1.1. Ogretmen Adaylarimin DCYO ve NAAO Diizeylerine
Iliskin Bulgular

Calisma grubunu olusturan ortaggretimde 6grenim gdérmekte

olan dgretmen adaylarmin NAAO’ye iliskin puanlari, aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2: Ogretmen adaylarimn NAAO ’ye iliskin betimsel

istatistikleri
N  En Disiik En Yiiksek X Ss
NAAO 165 24,00 48,00 3597 6,25

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarmin NAAO’den
aldiklar1 ortalama puanin (X) 35,97; en diisiik puanin 24,00; en
yliksek puanin ise 48,00 oldugu goriilmektedir.

Ders Calisma Yaklagimlar1 Olgegi (DCYO), derin yaklagim ve
yiizeysel yaklasim olmak {tizere iki faktorli bir yapidan
olusmaktadir. Ogretmen adaylarinin DCYO’den aldiklar puanlar,
100 6gretmen adayinin derin yaklasima, 53 dgretmen adayinin ise
ylizeysel yaklagsima sahip oldugunu gostermektedir. Bu alt boyutlara
ait istatistikler Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3: Ogretmen adaylarimin DCYO alt boyutlarina iligkin
betimsel istatistikleri
N  EnDisiik En Yiiksek X Ss

Derin Yaklasim 165 15,00 50,00 32,07 6,25
Yiizeysel Yaklagim 165 12,00 42,00 27,45 6,77

Tablo 3 incelendiginde ogretmen adaylarmm DCYO’niin
Derin Yaklasim alt faktoriine iliskin ortalama puaninin (X) 32,07;
Yiizeysel Yaklasim alt faktoriine iligkin ortalama puanm (X) 27,45
oldugu goriilmektedir.
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Not Alma Aliskanliklar1 Olgegi (NAAQ), Kodlama ve Harici
Bellek olmak tizere iki faktorlii bir yapidan olusmaktadir. Alt
faktorlere ait istatistikler Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4: Ogretmen adaylarimin NAAO alt boyutlarina iliskin
betimsel istatistikleri

N  EnDiisiik  En Yiiksek X Ss
Kodlama 165 16 32 2479 3,81
Harici Bellek 165 4 16 11,18 3,14

Tablo 4 incelendiginde &gretmen adaylarinin NAAO’niin
Kodlama alt faktériine iliskin ortalama puanimnin (X) 24,79; Harici
Bellek alt faktdriine iliskin ortalama puanin (X) 11,18 oldugu
goriilmektedir.

3.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ogretmen adaylarinin ders
calisma yaklasimlar1 ve not alma aligkanliklar1 cinsiyete, sinif
seviyesine ve boliimlere goére anlamli bir farklilik gostermekte
midir?” seklindedir. Bu probleme iliskin bulgular asagida
sunulmustur.

3.2.1. (")gretmen adaylarmin Ders Calisma Yaklasimlar1 ve Not
Alma Ahskanliklar1 Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Bulgulan

Ogretmen adaylarinin DCYO ve NAAO’den aldiklar1 puan
ortalamalarinda cinsiyete gore anlaml bir farklilasmanin meydana
gelip gelmedigini belirlemek i¢in puanlarin normal dagilim
gostermesi sebebiyle t testi kullanilmistir. Gergeklestirilen iliskisiz
orneklemler igin t testi sonuglar1 Tablo 5’te gosterilmektedir.
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Tablo 5: Ogretmen adaylarinin DCYO ve NAAO puan ortalamalarinin
cinsiyet degiskenine gore t-testi sonuglart

tC'”S'ye N X S5 t P
Ders Derin Kadin 11 316 60 - 27
Calisma Yaklasi 1 9 6 1,10 3
Yaklagimi m 0
Erkek 54 328 6,6
3 1
Yiizeysel Kadn 11 276 6,9 ,421 67
Yaklast 1 0 9 5
m Erkek 54 271 63
3 6
Not Alma Kadmn 11 364 6,1 133 |18
Aligkanliklar 1 2 0 9 2
1 Erkek 54 350 65
4 3

Levene Varyanslarin Esitligi Testinde p degeri DCYO Derin
Yaklagim alt boyutu i¢in ,907, Yiizeysel Yaklagim alt boyutu icin
,413 olarak, NAAO icin ,848 olarak hesaplanmistir. Bu degerler
gruplarin homojen dagildigini géstermektedir (p>,05).

Tablo 5 incelendiginde kadm 6gretmen adaylarinin DCYO
Derin Yaklagim alt boyutu puan ortalamasinin 31,69, erkek
ogretmen adaylarinin puan ortalamasinin 32,83; Yiizeysel Yaklasim
alt boyutu kadin 6gretmen adaylar1 puan ortalamasinin 27,60, erkek
ogretmen adaylarimin puan ortalamasmin ise 27,13 oldugu
goriilmektedir. Cinsiyet kategorik degiskenine gore yapilan
bagimsiz 6rneklemler t-testinde anlamlilik degeri Derin Yaklagim alt
boyutu i¢in ,273, Yiizeysel Yaklasim alt boyutu i¢in ise ,675 olarak
hesaplanmistir. Bu veriler dogrultusunda, DCYO &zelinde cinsiyete
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanamamastir.
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NAAO olceginde kadin ogretmen adaylarmin  puan
ortalamasinin 36,42; erkek 6gretmen adaylarinin puan ortalamasinin
35,04 oldugu goriilmektedir. Cinsiyet kategorik degiskenine gore
yapilan bagimsiz drneklemler t-testinde anlamlilik degeri ise ,182
olarak hesaplanmustir. Bu veriler dogrultusunda, NAAO’de de
cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

saptanamamistir.

3.2.2. (")gretmen adaylarinin Ders Calisma Yaklasimlar: ve Not
Alma Ahskanliklar1 Diizeylerinin Sinif Diizeyi Degiskenine
Gore Bulgular

Ogretmen adaylarmin DCYO puan ortalamalarinin  siif
diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit
etmek icin Oncelikle smif diizeyleri icin normallik testleri
yapilmustir. Her bir sif diizeyi icin Olgegin biitiiniinde ve alt
boyutlarinda carpiklik ve basiklik degerlerine bakilmis, tamaminin -
3,00 ve +3,00 deger araliginda yer aldigr goriilmiistiir. Simf
diizeyinde gruplarin kendi iginde normal dagilim gosterdigi tespit
edilmistir. Ardindan gruplarin homojenligini belirlemek i¢in Levene
testi sonuglarina bakilmig, Derin Yaklasim icin ,294 ve Yiizeysel
Yaklasim i¢in ,277 olarak hesaplanmistir. Gruplarin iki alt boyutta
da homojen dagildigi goériilmiistiir (p>,05). Bu durumda ANOVA
testi sonuclar1 yorumlanmistir. DCYO’niin Derin Yaklasim ve
Yiizeysel Yaklasim alt boyutlarinda ANOVA testlerine iliskin
bulgular1 Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6: Ogretmen adaylarimin sinif diizeylerine gore derin
vaklagim ve yiizeysel yaklasim puan ortalamalarinin tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) sonug¢lar
Varyansin  Kareler Kareler
Kaynagi Toplami  sd Ortalamas1 F p
Derin YaklagimGruplar aras1 887,939 3 295,980 8,648 <,001

Gruplari¢ci 5510,328 161 34,226

Toplam 6398,267 164

Gruplar aras1 447,241 3 149,080 3,392 ,019

Gruplari¢i  7075,571 161 43,948
Toplam 7522,812 164

Yiizeysel
Yaklasim

Tablo 6 incelendiginde Derin Yaklasim ve Yiizeysel Yaklasim
puan ortalamalarinda sinif diizeyine goére anlamli bir farkliligin
olustugu goriilmektedir (p<,05). Farkliligin hangi sinif diizeyleri
arasinda oldugunu belirlemek i¢in gruplarin homojen dagilmis
olmasi sebebiyle sayilarin birbirine yakin oldugu gruplarda Gabriel
testinden, sayilarin birbirine uzak oldugu gruplarda Hochberg
yararlanilmistir. Test sonuglarina gére Derin Yaklasim alt boyutunda
4.smf Ogretmen adaylarinin ortalama puanlarinda 1. ve 2.smmif
ogretmen adaylarinin ortalama puanlarina gore pozitif yonli anlaml
bir farklilik ortaya ¢ikmaktadir (p<05). Yizeysel Yaklasim alt
boyutunda ise l.simif 6gretmen adaylarinin ortalama puanlarinda
4.s1mn1f 6gretmen adaylarinin ortalama puanlarina gore anlamli bir

farklilik olustugu goriilmektedir (p<05).

Ogretmen adaylarinin NAAO puan ortalamalarmin  smif
diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit
etmek icin Oncelikle normallik testleri yapilmistir. Her bir simif
diizeyi i¢in Olgegin biitiiniinde ve alt boyutlarinda c¢arpiklik ve
basiklik degerlerine bakilmis, tamaminin -3,00 ve +3,00 deger
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araliginda yer aldig1 goriilmiistiir. Sinif diizeyinde gruplarin kendi
icinde normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Ardindan
gruplarin homojenligini belirlemek i¢in Levene testi sonuglarina
bakilmig ve gruplarin homojen dagildig1 goriilmiistiir (p>,05). Bu
durumda  6l¢egin  biitiininde = ANOVA  testi  sonuglar
yorumlanmustir. NAAO niin ANOVA testine iliskin bulgulari Tablo
7’de sunulmustur.

Tablo 7: Ogretmen adaylarimin sinif diizeylerine gére NAAO puan

ortalamalarinin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonug¢lart
Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplam1 sd Ortalamast F P
Gruplar arasi 434,215 3 144,738 3,895 0,010
Gruplar igi 5982,634 161 37,159

Toplam 6416,848 164

Tablo 7 incelendiginde NAAO puan ortalamalarinda smmif
diizeyine gore anlaml bir farklilik olustugu goriilmektedir (p<,05).
Farkliligin hangi sinif diizeyleri arasinda oldugunu belirlemek i¢in
gruplarin homojen dagilmis olmasi sebebiyle sayilarin birbirine
yakin oldugu gruplarda Gabriel testinden, sayilarin birbirine uzak
oldugu gruplarda Hochberg yararlanilmistir. Test sonuclarina gore
4.smf 6gretmen adaylarinin ortalama puanlarinda 1.smif 6gretmen
adaylarinin ortalama puanlarma gore pozitif yonlii anlamli bir
farklilik olustugu goriilmektedir (p<0,05). Not Alma Aliskanliklari
Olgeginin Kodlama ve Harici Bellek alt boyutlar1 da incelenmis, bu
alt boyutlarda da sinif diizeyleri arasinda anlaml farklilar olustugu
bulgulanmistir. Kodlama ve Harici Bellek alt boyutlarina iligkin
bulgular Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8: Ogretmen adaylarimin simif diizeylerine gore kodlama ve
harici bellek puan ortalamalarinin tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) sonuglar
Varyansin ~ Kareler Kareler
Kaynagi Toplami  sd Ortalamas1 F p
Kodlama Gruplar aras1 121,883 3 40,628 2,893 0,037

Gruplari¢i  2261,111 161 14,044
Toplam 2382,994 164

Harici Bellek Gruplar aras1 122,047 3 40,682 4,390 0,005
Gruplari¢ci  1491,856 161 9,266
Toplam 1613,903 164

Tablo 8 incelendiginde Kodlama ve Harici Bellek puan
ortalamalarinda sinif diizeyine gore anlamli bir farkliligin olustugu
goriilmektedir (p<,05). Farkliligin hangi sinif diizeyleri arasinda
oldugunu belirlemek i¢in gruplarin homojen dagilmis olmasi
sebebiyle LSD testinden yararlanilmistir. Test sonuclarina gore
Kodlama alt boyutunda 3. ve 4.smif 6gretmen adaylarinin ortalama
puanlarinda 1.sinif 6gretmen adaylarinin ortalama puanlarina gore
pozitif yonlii anlaml bir farklilik olustugu goriilmektedir (p < .05).
Harici Bellek alt boyutunda ise 4.siif Ogretmen adaylarinin
ortalama puanlarinda 1. ve 2.simif 6gretmen adaylarinin ortalama

puanlarina gore pozitif yonlii anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmaktadir
(p < .05).

3.2.3. Ogretmen Adaylarimin Ders Calisma Yaklasimlar: ve Not
Alma Ahskanliklar1 Diizeylerinin Boliim Degiskenine Gore
Bulgular

Ogretmen adaylarmin DCYO ve NAAQO’den aldiklar1 puan
ortalamalarinda cinsiyete gore anlaml bir farklilasmanin meydana

gelip gelmedigini belirlemek i¢in puanlarin normal dagilim
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gostermesi sebebiyle t testi kullanilmistir. Gergeklestirilen iliskisiz
orneklemler i¢in t testi sonuglar1 Tablo 9°da gosterilmektedir.

Tablo 9: Ogretmen adaylarinin DCYO ve NAAO puan ortalamalarinin
boliim degiskenine gore t-testi sonuglart

Bolim N X Ss t P

. Tirkee 193 3250 625 15303 194
Derin Ogretmenligi
Yaklasim FG{n BIIgISIW 52 3113 619
Ogretmenligi
Tiirkce -
Yiizeysel Ogretmenligi 113 27,01 649 1,231 220
Yaklagim FG{n BIIgISIW 52 2840 731
Ogretmenligi
Tiirkce
Not Alma Ogretmenligi 113 37,31 6,08 4,295 <,001
Aliskanliklar Fe:n BIIgISI.w 3303 565
Ogretmenligi

Levene Varyanslarin Esitligi Testinde p degeri DCYO Derin
Yaklagim icin ,568 olarak, DCYQO Yiizeysel Yaklasim igin ,338
olarak ve NAAO igin ,165 olarak hesaplanmistir. Bu degerler
gruplarin homojen dagildigini géstermektedir (p>,05).

Tablo 9 incelendiginde Tiirkge Ogretmenligi boliimiindeki
ogretmen adaylarmm DCYO Derin Yaklasim puan ortalamasinin
32,50, Fen Bilgisi Ogretmenligi béliimiindeki dgretmen adaylarinin
puan ortalamasinm ise 31,13; DCYO Yiizeysel Yaklasim puan
ortalamasimin Tiirkge Ogretmenligi boliimii igin 27,01, Fen Bilgisi
Ogretmenligi boliimii igin 28,40 oldugu goriilmektedir. Bolim
degiskenine gore yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testinde anlamlilik
degeri ise Derin Yaklagim icin ,194, Yiizeysel Yaklagim icin ,220
olarak hesaplanmistir (p>,05). Bu veriler dogrultusunda, DCYO
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Ozelinde boliime gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

saptanamamistir.

NAAO olgeginde Tiirkge Ogretmenligi  boliimiindeki
O0gretmen adaylarinin puan ortalamasmin 37,31; Fen Bilgisi
Ogretmenligi  boliimiindeki ~ dgretmen  adaylarmin  puan
ortalamasmin 33,03 oldugu goriilmektedir. Bolim kategorik
degiskenine gore yapilan bagimsiz drneklemler t-testinde anlamlilik
degeri ise <,001 olarak hesaplanmistir. Bu veriler dogrultusunda,
NAAQO’de béliim degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik vardir. Puan ortalamalar1 incelendiginde bu farkliligin
Tiirkge Ogretmenligi boliimiinden yana oldugu gériilmektedir.

3.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin {i¢iincii alt problemi “Ogretmen adaylarmin ders
caligma yaklasimlar ile not alma aliskanliklar1 arasinda anlamli bir
iligki var midir?” seklindedir. Bu probleme iliskin bulgular agsagida
sunulmustur.

3.3.1. Ogretmen adaylarmin Ders Cahsma Yaklasimlari ile Not
Alma Ahskanliklar1 Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarinin ders ¢alisma yaklasimlar: ve not alma
aliskanliklar arasindaki iligkinin incelenmesinde dagilimin normal
olmasi sebebiyle Pearson korelasyon analizi kullanilmistir. Bu teste
iligkin sonuglar Tablo 10°da gosterilmistir.
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Tablo 10: Ogretmen adaylarimin ders ¢alisma yaklasimlar: ve not
alma aliskanliklar: arasindaki iliski

. Yiizeysel
Derin Yaklagim Yaklasim
Not Al Pearson r ,548* -276*
0 ma
Aliskanliklart P <,001 <,001
n 165 165

* Korelasyon p<0,01 diizeyinde anlamldir.

Tablo 10 incelendiginde Ogretmen adaylarinin not alma
aliskanliklar ile derin yaklasim arasinda orta diizeyde pozitif yonlii
(r=0,548) ve anlaml1 (p<,001); yiizeysel yaklasim ile arasinda zay1f
diizeyde negatif yonlii (r=-276) ve anlamli (p<,001) bir iliski
bulunmustur. Yani not alma aligkanliklari ile derin yaklagim orta
diizeyde bir iliski ile ve anlamli olarak birlikte artmaktadir. Not alma
aliskanlhiklariyla ylizeysel yaklasim arasinda ise zayif diizeyde
negatif yonlii bir iliski vardir, not alma aligkanliklar1 arttikca
yiizeysel yaklasim azalmaktadir.

4. Tartisma

Ogretmen adaylarinin ders ¢alisma yaklasimlarinda derin ve
ylzeysel yaklasimlarin dagilimi incelendiginde, derin yaklasimin
daha yaygin oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin DCYO’den
aldiklar1 puanlar, 100 6gretmen adayinin derin yaklagima, 53
ogretmen adaymin ise yiizeysel yaklagima sahip oldugunu
gostermektedir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin genel olarak bilgi
ve kavrama diizeyini artirma yoniinde bir egilim tasidiginin
gostergesi olabilir. Derin yaklagimin daha yaygin olmasi, egitim
fakiiltelerinde verilen egitimin ve dgretmen adaylarinin pedagojik
formasyon siireclerinin  etkili oldugunu dislindiirmektedir.
Ozellikle, 5gretmen adaylarinin meslek hayatlarinda daha donanimli
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olmak i¢in derinlemesine 6grenmeye egilim gosterdikleri seklinde
yorumlanabilir.

Cinsiyet degiskenine gore yapilan analizlerde ise, ders ¢alisma
yaklagimlart ve not alma aligkanliklarinda anlamli bir farklilik
bulunmamuistir. Bu sonuglar, Biyikli (2016) nin ve Olpak ve Korucu
(2014)’nun ders ¢alisma yaklagimlarinda cinsiyete iligkin anlamli bir
fark olmadigina dair bulgulan ile ortiismekte, Saribag ve Akay
(2019)’m ve Aksu ve Kurtuldu (2015)’nun ders c¢alisma
yaklagimlarinda anlamli  fark olduguna dair bulgulariyla
uyusmamaktadir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin cinsiyet fark
etmeksizin benzer 6grenme stratejileri ve aligkanliklar gelistirdigini
gostermektedir. Tiirk egitim sisteminde uzun yillardir ¢alisilan
egitimde firsat esitligini saglama ¢alismalarinin bu noktada etkili
oldugu soylenebilir.

Smf diizeyi degiskeni ele alindiginda, derin ve yiizeysel
yaklasim puanlarinin smif diizeylerine gore farklilik gosterdigi
saptanmistir. Ozellikle, 4. simf 6gretmen adaylarinin derin yaklagim
puanlarinin 1. ve 2. sinif 6gretmen adaylarindan anlamli sekilde daha
yliksek oldugu; 1.smif 6gretmen adaylarinin yiizeysel yaklasim
puanlarinin 4.smif 6gretmen adaylarindan anlamli sekilde daha
yiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonucglar Aksu ve Kurtuldu
(2015)’nun o6gretmen adaylarinin siif seviyesi arttikca derin
yaklasimi1 daha fazla tercih ettiklerine dair bulgulari ile uyumlu,
Doénmez vd. (2016), Biyikli (2016), Yildiz (2015) ve Olpak ve
Korucu (2014)’nun sinif diizeyine gore anlamli fark olmadigi
yoniindeki bulgulariyla uyumsuzdur. Benzer sekilde 4.sinif
ogretmen adaylarinin not alma aligkanliklar1 1.sinif 6gretmen
adaylarminkine gore anlamli sekilde farklilagsmistir. Mevcut
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bulgular, 6grencilerin siif diizeyi arttikga daha karmasik ve derin
ogrenme stratejilerini benimsedikleri yoniinde yorumlanabilir. Ust
smiflardaki 6grencilerin, egitim hayatlar1 boyunca edindikleri
deneyimler ve artan akademik yiikiimliiliikler dogrultusunda daha
stratejik ve derinlemesine ¢alismayi tercih ettikleri sdylenebilir.

Bolim degiskenine gore yapilan analizlerde, Tiirkce
Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimleri arasinda ders
caligma yaklasimlar1 agisindan anlamli bir fark bulunmamistir. Bu
bulgular, Olpak ve Korucu (2014)’nun ve Yildiz (2015)’1n
boliimlere gore ders calisma yaklasiminin degismedigini gosteren
bulgularla uyumlu, Saribas ve Akay (2019)’1n 6gretmen adaylarinin
ders ¢alisma yaklagimlarinda boliime gore anlamli fark olustugu
bulgusuyla uyumlu degildir. Ancak, not alma aligkanliklarinda
Tiirkce Ogretmenligi boliimii lehine anlamli bir fark saptanmustir.
Bu farkin nedeni, Tiirkce Ogretmenligi boliimiindeki dgrencilerin
derslerinde daha fazla okuma ve yazma aktiviteleri yapmalar1 ve bu
nedenle not alma becerilerini daha fazla gelistirmis olmalar olabilir.
Fen Bilgisi Ogretmenligi 6grencileri ise daha ¢ok deney ve
uygulamalt caligmalarla mesgul olduklarindan, not alma
aliskanliklarimi gelistirme konusunda ayni diizeyde firsat bulamamis
olabilirler.

Arastirmanin bir diger 6nemli bulgusu, not alma aliskanliklari
ile derin yaklasim arasinda orta diizeyde pozitif yonlii ve anlamly;
yiizeysel yaklasim ile arasinda zayif diizeyde negatif yonli ve
anlamli bir iligki bulunmasidir. Literatirde bu iki degiskeni
inceleyen bir baska c¢alismaya rastlanmamistir. Ogretmen
adaylarmin daha derinlemesine ve stratejik ¢alismalari, not alma
becerilerini de olumlu yonde etkileyerek, akademik basarilarini
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artirmaktadir. Bu durum, egitim siireclerinde ders ¢alisma ve not
alma stratejilerinin biitiinciil bir yaklagimla ele alinmas1 gerektigini

gostermektedir.

Arastirmanin bir diger 6nemli bulgusu, not alma aligkanliklari
ile derin yaklasim arasinda orta diizeyde pozitif yonlii ve anlamly;
ylizeysel yaklasim ile arasinda zayif diizeyde negatif yonlii ve
anlamli bir iliski bulunmasidir. Ogretmen adaylarinin daha
derinlemesine g¢alismalari, not alma becerilerini de olumlu yonde
etkilemektedir. Bir diger ifadeyle, 6gretmen adaylarinin not alma
aliskanliklarinin ~ artmasit  derinlemesine c¢alisma egilimlerini
arttirmakta, ylizeysel caligma egilimlerini ise azaltmaktadir. Bu
durum, not alma, anlamli ve derin 6grenmeler i¢in saglikli bir zemin
olusturmaktadir, seklinde yorumlanabilir. Ayrica derinlemesine
O0grenme arayisinin yliksek diizeyde motivasyon ve akademik 6z-
yeterlilik gerektirdigi diislintildiigiinde not alma aliskanliklarinin
derin oOgrenme ile iliskisi, Ogrencilerin kendini diizenleme
becerilerinin de bir gdstergesi olabilir. Literatiirde bu iki degisken

arasindaki iliskiyi inceleyen bir baska ¢alismaya rastlanmamastir.

Sonu¢ olarak iki Olcegin birbiriyle iligkili oldugu, kimi
degiskenler lizerinde yordayiciliga sahip oldugu goriilmiistiir.

5. Sonug¢ ve Oneriler

Ogretmen adaylarinin not alma aliskanliklartyla derin
yaklasim arasinda orta diizeyde pozitif yonlii ve anlamli, yiizeysel
yaklagimla arasinda diisiik diizeyde negatif yonlii ve anlamli bir
sonu¢ bulunmustur. Yine bu iki degiskenin boliim, siif seviyesi ve
cinsiyet degiskenlerine gbére anlamli  sekilde farklilasip
farklilagmadig1 incelenmis; Ogretmen adaylarimin biiyiik bir
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kisminin derin yaklasimi benimsedigi ve 4. smif O6gretmen
adaylarmin derin yaklagim puanlarmin 1. ve 2. smf 6gretmen
adaylarindan anlamli sekilde daha yiiksek oldugu, yiizeysel yaklasim
puanlarinda ise l.simif Ogretmen adaylarinin 4.siif O6gretmen
adaylarina gore anlamli sekilde farklilagtigi belirlenmistir. Ayrica
4.smif  Ogrencilerinin not alma  aligkanliklarinin,  1.siif
ogrencilerininkine gore anlamli sekilde farklilastigi bulgulanmistir.
Kodlama alt boyutunda 4.smiflarin puan ortalamalarn 1. ve 2.
siniflara gore anlaml olarak farklilagirken, harici bellek boyutunda
3. ve 4. siiflarin puan ortalamalar1 1. siniflara gore anlamli olarak
farklilagmaktadir. Bolim degiskenine gore bakildiginda ders
calisma yaklasimlarinda anlamli bir farklilik ¢ikmazken; not alma
aliskanliklarinda Tiirkge Ogretmenligi boliimii lehine anlamli bir
fark ortaya c¢ikmistir. Cinsiyet degiskenine bagl olarak 6gretmen
adaylarmin ders c¢alisma yaklagimlarinda ya da not alma

aliskanliklarinda anlaml bir farklilik ortaya ¢ikmamastir.

5.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin ders ¢alisma yaklasimlari
ve not alma aligkanliklarinin ¢esitli degiskenlere gore farklilik
gosterdigi ve bu farkliliklarin egitim siireclerinde dikkate alinmasi
gerektigi ortaya konmustur. Bu bulgular, egitim programlarinin ve
ogretim  yoOntemlerinin  bireysel farkliliklar1 g6z  Oniinde
bulunduracak sekilde diizenlenmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Egitimciler, 6grencilerin ders caligma stratejilerini ve not alma
aligkanliklarimi  gelistirmek icin ¢esitli O0grenme ve Ogretme
tekniklerini kullanarak onlarin akademik basarilarimi artirabilirler.
Bu, gelecekte daha donanimli ve bagarili 6gretmenlerin yetismesine

katk1 saglayacaktir.
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Not alma aligkanliklarinin 6grenme yaklagimlariyla iliskisi

Ogretim siireci icinde vurgulanabilir.

Ogretmen adaylarinin not alma aliskanliklarini gelistirmeye
yonelik se¢gmeli dersler 6gretim siireclerine dahil edilebilir.

Not alma aliskanliklarinin 6grenme siirecinde verimini
artirmak i¢in bilgilerin kaliciligimmi saglamada kodlamanin islevi
vurgulanabilir ve dogru kodlama teknikleri paylasilabilir.

Ogretim siirecinde bilginin hatirlanmas1 ve bilgiler arasinda
baglantilarin kurulmasimi kolaylastirmasi acisindan harici bellek
boyutu kritik 6neme sahiptir. Alinan notlarin harici bellek yonii
dijital not alma araglariyla giiclendirilebilir. Bunlarin kullanimi
konusunda 6grenciler tesvik edilebilir.

5.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arasgtirma iiniversite diizeyinde ders ¢alisma aliskanliklar
ve not alma aligkanliklar1 arasindaki iligkiyi incelemek amaci ile
yapilmistir. Benzer bir c¢alisma farkli egitim kademelerindeki
ogrencilerle gerceklestirilebilir.

Bu arastirmanin O6rneklemini Fen Bilgisi ve Tirkge
Ogretmenligi boliimleri olusturmaktadir. Benzer bir ¢alisma farkl
boliim 6grencileriyle gergeklestirilebilir.

Bu arastirmada not alma aligkanliklar1 genel olarak ele alinmas,
bunun hangi araglarla yapildigi konusu irdelenmemistir. Benzer bir
calisma, ders c¢alisma yaklagimlarimin dijital not alma
aligkanliklariyla (tablet, laptop vb. lizerinde not tutma) iliskisi
iizerine gerceklestirilebilir.
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Bu aragtirmada derin ve yiizeysel ¢alisma yaklasimlariyla not
alma aligkanliklarinin arasindaki iliskisi incelemistir. Bir baska
caligmada, bu degiskenlerin anlam olusturmayla aralarindaki iliski
incelenebilir.

Bu arastirma, nicel veri toplanarak gerceklestirilmistir. Bu
yoniiyle, 6gretmen adaylarinin ders ¢aligsma yaklagimlari ve not alma
aliskanliklarim1  yiizeysel olarak irdeleyebilmistir. Benzer bir
calisma, bu konular1 derinlemesine incelemek adina nitel arastirma

desenleriyle yiiriitiilebilir.
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BOLUM V

Ogretim Siirecinde ClassDojo Uygulamast ile Olumlu
Ogrenme Iklimi Olusturma

Ayhan KOCOGLU*

1.Giris

Ogretim siirecinde olumlu &grenme iklimi olusturma,
ogrencilerin biligsel becerilerini artirmanin yani sira sosyal ve
duygusal gelisimlerini de destekleyen temel bir unsurdur. Bu temel
unsur, égrenimin ilk yillarinda okul kiiltiirii ile yeni tanigmis kiiglik
ogrenci gruplaria olumlu davranis kazandirmanin yaninda ortaokul
ve lise diizeyindeki 6grencileri derse motive etmenin de dnemli bir
parcasidir. Ciinkii 6grencilerin kendilerini rahat, giivende ve degerli
hissettikleri bir ortam onlarin motivasyonunu artirarak 6grenmeye
yonelik tutumlarini ve derse katilimlarin1 dogrudan etkileyebilir. Bu
nitelikteki bir 6grenme iklimi, yalnizca 6grencilerin davranislarin
sekillendirmekle ve yonlendirmekle sinirli kalmaz; bunun yaninda is
birligi i¢inde c¢alisma, empati kurma, sorumluluk duyma ve 6z
diizenleme gibi 21. ylizy1l becerilerinin gelisimini de tesvik eder. Bu
kitap bolimiinde 6gretim siirecinde olumlu 6grenme iklimi ele

! Dr, Mili Egitim Bakanhg, Egitim Hizmetleti, Mersin/Turkiye, Orcid: 0000-0002-0245-3957,
ayhan.kocoglu@gmail.com
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aliarak boyle bir ortami olusturmada ClassDojo adli internet tabanli
smif yonetimi uygulamasinin etkileri incelenmistir. Bu baglamda
caligmada genel olarak ClassDojo uygulamasinin 6zellikleri ele
almmig,  uygulamanin  olumlu ve  olumsuz  yonleri
degerlendirilmistir. Calismanin olumlu 6grenme iklimi olusturmak
isteyen ve ClassDojo uygulamasin1i bu amag¢ icin kullanmayi
diisiinen egitimcilere yol gostermesi hedeflenmistir.

2.0lumlu Ogrenme Iklimi

Ogrenme iklimi literatiirde grenme ortami ve simf kiiltiirii
gibi benzer baslhklarla da ele alinmaktadir. Ogrenme iklimi,
ogrenmenin gergeklestigi psikolojik, sosyal, kiiltiirel ve fiziksel
ortam olarak tanimlanabilir (Rusticus, Pashootan & Mah, 2023).
Olumlu o6grenme iklimi ise, Ogrencilerin Ogrenmelerini en st
diizeye ¢ikarabilecekleri, gelisimlerini destekleyici ve zenginlestirici
bir 6grenme ortamini ifade etmektedir. Olumlu 6grenme iklimine
sahip siniflarin bir takim temel 6zellikleri bulunmaktadir. Bu temel
ozelikler sekil 1°de gosterilmistir.

Olumlu Simif Kaltuara

Given ve Saygi ;j‘;,; 6@ Acik iletisim
i < Destekleyici
Etkin Katilim @2 OFrenme Ortami

Olumlu Geri 4%)
Bildirim 1%

Sekil 1. Olumlu ogrenme ikliminin temel ozellikleri

Sekil 1°de verilen grafige gore olumlu 6grenme ikliminin
ozelliklerine bakildiginda bunlarin bes ana baslikta ele alindigi
gorilmektedir. Giiven ve saygi; olumlu bir 6grenme ikliminde
bulunmasi gereken ilk temel 6zelliktir. Bu temel unsur, 6grenciler ve
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ogretmenler arasinda karsilikli giiven ve saygiya dayal iliskilerin
oldugu bir 6grenme ortamini ifade etmektedir (Patrick, Kaplan &
Ryan, 2011). Giiven ve saygi, 6grencilerin kendilerini ifade etmeleri
ve Ogrenme ortaminda risk almalari igin gerekli olan temeli
olusturur. Boylece ogrenciler 6grenme siireglerine aktif olarak
katilim saglayabilirler.

Diger bir temel 6zellik ise agik iletisimdir. A¢ik iletisim,
ogrencilerin  fikirlerini rahatca ifade edebildikleri, sorular
sorabildikleri ve endiselerini dile getirebildikleri nitelikteki iletisim
ortamini1 ifade etmektedir (Shan vd., 2014). A¢ik iletisim,
ogrencilerin duygu ve diisiincelerini rahatca paylasmalarini saglar,
bu da siif igindeki etkilesimi artirir ve O0grenme deneyimini
zenginlestirir (Annisa vd., 2022).

Destekleyici ogrenme ortami, 6grencilerin akademik ve
kisisel gelisimlerinin desteklendigi, zorluklarla basa ¢ikmalarina
yardimci olunan ve basarilarinin takdir edildigi bir 6grenme ortamini
ifade etmektedir (Erdogan vd, 2010). Destekleyici 6grenme ortami,
ogrencilere hata yapma ozgirliigli taniyarak, 6grenme siirecinde
ogrencileri cesaretlendirici bir ortam saglar. Ayrica, destekleyici
ogrenme ortaminda 6grencilerin bireysel farkliliklart goz 6niinde
bulundurularak, her birinin ihtiyaglarina uygun stratejiler
gelistirilmesi onemlidir (Vijayan, Chakravarthi & Philips, 2016).

Olumlu geri bildirim ise 0&grencilerin gelisimlerinin
desteklendigi, gli¢lii yonlerinin vurgulandigi ve 1iyi olduklar
alanlarin belirtildigi; daha kisa bir ifade ile yapici geri bildirimlerin
Destekleyici 6grenme ortaminda dgrencilerin bireysel farkliliklar
g6z Oniinde bulundurulur. Boylece, her bir 6grencinin ihtiyacini
karsilayacak nitelikte uygun stratejiler gelistirilir. Bu stratejiler,
ogrencilerin gii¢lii yonlerini ve ilgi alanlarmi kesfetmelerine
yardimci olurken, zayif yonlerini gelistirmeleri igin firsatlar sunar
(Monteiro, Carvalho & Santos, 2021).
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2.1.0lumlu Ogrenme Ikliminin Teorik Temelleri

Olumlu 6grenme iklimi, Ogrenci gelisimlerini biitiinsel
olarak ele alarak onlarin akademik basarilarini artiran, sosyal ve
duygusal gelisimlerini destekleyen, giivenli ve tesvik edici bir
O0grenme ortami olusturmayi amaclayan bir egitim yaklagimidir
(Martinsone vd., 2023). Bu yaklasimin teorik temellerinde
motivasyon ve motivasyon teorileri onemli bir yer tutmaktadir
(Green, Leach & Falecki, 2021). Bu nedenle oncelikle olumlu
o0grenme ikliminin dayandigi teorik temellerden olan motivasyon
kavrami ele alinmustir.

2.1.1.0lumlu Ogrenme iklimi ve Motivasyon Teorileri

Motivasyon, ogretim siirecinde olumlu 6grenme iklimi
olusturulmasi bakimindan énemli bir faktordiir. Ancak motivasyon
teorilerinin her biri, ayr1 bir ¢aligmanin konusu olacak sekilde derin
ve kapsamlidir. Konuyu ¢ok fazla dagitmamak adina bu bdliimde
motivasyon kavramindan ve motivasyon teorilerinden genel olarak
bahsedilmistir.  Bu baglamda egitim alaninda dikkate alinan
motivasyon teorileri su sekildedir;

> Maslow’un Ihtiyaglar Hiyerarsisi Teorisi
Beklenti Deger Teorisi

Oz Belitleme Teorisi

Sosyal Bilissel Teori

Giiclendirme Teorisi

Hedef Yonelimi Teorisi

Davranigsal Motivasyon Teorisi

Akis Teorisi

Atif Teorisi

YV V.V V V V VYV V

Calismanin bu béliimiinde motivasyon konusu Oz Belirleme
Teorisi baglaminda ele alinmigtir. Motivasyon, birinin bir davranisi
tekrarlama istegini ya da o davranistan kaginma diirtiisiinii tetikleyen
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yap1 olarak agiklanabilir (Gopalan vd., 2017). Motivasyon, sadece
psikolojik bir kavram degil ayn1 zamanda 6gretim siirecinde 6grenci
davraniglari sekillendirmek ve gelistirmek icin kullanilabilecek
onemli bir aragtir. Bu aract Ogretim siirecinde etkili olarak
kullanmak motivasyon teorilerinin, insan motivasyonu hakkinda
neler ileri siirdiigiine de bakmak gerekir.

Oz Belirleme Teorisi: Bu teori (ingilizce Self-Determination
Theory) Edward Deci ve Richard Ryan tarafindan 1980'li yillarin
basinda ortaya atilmistir (d’Ailly & Blokhuis, 2018). Teorinin
temelleri Deci ve Ryan'in 1985 yilinda yayimladiklar1 "Intrinsic
Motivation and Self-Determination in Human Behavior" adli eserde
ayrintili bir sekilde ele alimmustir (Ryan & Deci, 2000). Oz belirleme
teorisi, bireylerin davraniglar1 iizerinde etkisi olan motivasyon
tiirlerini ve bunun insan gelisimi ile psikolojik iyilik hali tizerindeki
etkilerini ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir (Deci & Ryan, 2008). Oz
Belirleme  Teorisi’nin  merkezinde, bireylerin  psikolojik
gereksinimlerini anlamaya yonelik olarak ozerklik, yeterlik ve
iliskililik 1simli lic temel ihtiyag¢ yer almaktadir (Van den Broeck vd.,
2016). Bunlar sekil 2’de verilmistir.

Oz Belirleme Teorisi

iliskililik Q;?;
Yeterlik CQD
Ozerklik ﬁ

Psikolojik ihtiyaglarin

Anlasilmasi fl.b)

Sekil 2. Oz Belirleme Teorisi nin temelleri

Sekil 2°de de goriildiigii iizere Oz Belirleme Teorisi’nin
temelinde psikolojik ihtiyaclarin anlasilmasi vardir. Bu ihtiyaclar,
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bireyin motivasyon kaynaklarini ve davraniglarini anlamada 6nemli
bir rol oynamaktadir.Teorideki 6zerklik kavrami, bireylerin kendi
eylemlerini ve Kkararlarin1 yonlendirebilme becerisini; Yeterlik
kavrami, bireylerin bir gdrevi yerine getirme ve tamamlama
konusunda gosterdigi etkililigi ve 6zgiliven duygusunu; iliskililik ise,
bir 6grenme ortaminda, ortamla baglantili olma duygusunu saglar
(Gopalan vd., 2017).

Oz belirleme teorisinin ana fikri, bireylerin temel
ihtiyaglarimin - makul Olgiide  karsilandigini  hissettiklerinde,
eylemlerini ve se¢imlerini igsel olarak motive olmus veya
Ozyonetimli olarak algilama egiliminde olmalaridir (Seifert &
Sutton, 2011). Bu durumu daha da agmak gerekirse, dgrenciler
egitim ortaminda O0zyonetimli olarak motive olduklarinda temel
ihtiyaclartyla dogrudan iliskili olmayan fakat dikkatlerini ¢eken ya
da onemli bulduklar1 etkinlikleri daha iyi algilayabilirler. Teoride
yer alan temel ihtiyaglara ve bunlarin egitim ortamina yansimalarina
bakildiginda motivasyon kavraminin 6ne ¢iktig1 sdylenebilir. Bu
nedenle, Oz Belirleme Teorisi’nin motivasyonu nasil ele aldigini
incelemek, olumlu 6grenme iklimi olusturmada motivasyonun
onemini anlamak baglaminda gerekli olabilir.

Oz Belirleme Teorisi motivasyonu; dissal motivasyon, igsel
motivasyon ve motivasyonsuzluk olarak ti¢ sekilde ele almaktadir.
Teoride daha cok igsel motivasyonun Onemini ileri siirmektedir.
Igsel motivasyon, bireylerin eylemleri iizerindeki kisitlamalarin
varligi veya yoklugundan ziyade, bir kisinin ozgiirlik algisin
vurgulamaktadir. Oz belirleme, bir kisinin belirli dissal kisitlamalar
icinde hareket ediyor olsa bile, kendini 6zgiir hissetmesi anlamina
gelir (Deci & Ryan, 2008). Ornegin bir 6grenci, disaridan empoze
edilen sinif kurallarma uygun olarak davranmak durumunda olsa
bile, ayn1 anda 6z belirlemeyi deneyimleyebilir (Seifert & Sutton,
2011). Ancak, 6z belirleme duygusunu elde etmek i¢in 6grencinin
ozerklik, yeterlik ve iliski kurma olarak adlandirilan temel
ihtiyaclarimin  karsilanmasi gerekir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
ogrencileri motive ederken dikkate almasi gereken 6nemli nokta,
onlarin temel ihtiyaglarinin  karsilanmasidir. Bu  noktada
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ogretmenlerin  0grencilerin temel ihtiyaglarimi karsilamalarina
yardimc1 olurken; okul kurallarimin veya Ogretmenlerin kendi
liderlik tarzlarinin bu temel ihtiyaglarin karsilanmasina engel
olmasini 6nlemelidirler (Seifert & Sutton, 2011).

2.2.0lumlu Ogrenme Iklimi Olusturmada Ogretmen Rolleri

Ogretim siirecinde Ogretmenler, smif icerisinde olumlu
O0grenme ortami olusturmada 6nemli bir rol oynamaktadir. Ciinkii
ogretmenlerin smif igerisindeki tutum ve davranislart Ogretim
strecini  sekillendirmektedir. Bu durum o&gretmenleri olumlu
ogrenme ikliminin énemli bir aktorii haline getirir. Bundan dolay1
Ogretmenlerin 1yi bir 6gretmen olma ozelliklerini tagimasi gerekir.
Literatiirde iyi Ogretmenin Ozellikleri ¢ok ¢esitli sekillerde
tanimlanmistir. Haidari ve Kogoglu (2023) tarafindan yapilan meta-
Ozet calismasinda iyi 6gretmenin ozellikleri {i¢ ana baglik altinda ele
alimmistir. Bunlardan ilki iy1 bir 6gretmende bulunmasi gereken
kisisel ozelliklerdir. Bu 6zellikler sekil 3’te 6zetlenmistir.

Iyi Ogretmenin Kisisel Ozellikleri

Ogrencilerin ihtiyag ve
duygularini anlamak.

Olumlu bir sinif
atmosferi yaratmak igin
gulmeyi kullanmak

Sabir

Tum 6grencilere esit ve
adil davranmak.

Zor durumlarda sakin ve
sogukkanli kalmak.

Sevgi

Destekleyici ve sevgi
dolu bir ortam
olusturmak.

Sekil 3. Iyi 6gretmenin kisisel 6zellikleri (Haidari ve Kogoglu nun
(2023) ¢calismasindan uyarlanmistir)
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Sekil 3’te verilen bilgilere gore iyi bir 68retmenin sahip
olmasi gereken ilk kisisel 6zellik anlayis ve toleranstir. Buna gore
iyl bir 6gretmen Ogrencilerinin ihtiya¢ ve duygularimi anlayarak
onlara kars1 tolerans gostermelidir. Diger bir kisisel ozellik ise
adalettir. Dolayisiyla iyi bir 6gretmenin tiim 6grencilerine adil ve
esit davranmasi beklenir. Iyi 6gretmende bulunmasi gereken diger
bir kisisel ozellik ise sevgidir. Baska bir deyisle iyi 0gretmen,
ogrencilerine kars1 sevgi duyarak 6grenme siirecinde destekleyici bir
dgrenme ortami olusturabilmelidir. Iyi dgretmenin bir diger kisisel
ozelligi ise sabirli olmasidir. Dolayistyla iyi Ogretmen zor
durumlarda sakin ve sogukkanli kalabilmelidir. Bunlarin yaninda 1yi
bir 6gretmende bulunmasi gereken kisisel 6zelliklerden biri de espri
becerisidir. Bu beceri sayesinde 6gretmen, olumlu 6grenme ortami
olusturmada giilmeyi bir arac olarak kullanabilir. Iyi bir gretmenin
sahip olmas1 gereken temel oOzelliklerden biri de mesleki
ozelliklerdir (Haidari & Kocoglu, 2023). Bunlar sekil 4’te
Ozetlenmistir.

lyi Bir Ogretmenin Mesleki
Ozellikleri

Mesleki Gelisim Ders Planlamasi

i
Teknoloji

Sinif Yonetimi
Entegrasyonu

Sekil 4. Iyi ogretmenin mesleki ozellikleri (Haidari ve
Kogoglu’nun (2023) ¢alismasindan uyarlanmistir)
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Sekil 4’te, iyi bir 6gretmende bulunmasi gereken mesleki
ozelliklerden dordiine vurgu yapildigi goriilmektedir. Mesleki
gelisim 6zelligi; 1yi bir 6gretmenin isini severek yaptigi, alanindaki
yenilikleri takip ettigi ve bu sayede mesleki gelisimini siirekli hale
getirebildigi anlamina gelmektedir. Simif yonetimi; iyi bir
ogretmenin siif yonetimi konusunda etkili bir hakimiyete sahip
olmasi1 gerektigini belirtmektedir. Teknoloji entegrasyonu ise iyi bir
O0gretmenin gelisen teknolojiye ayak uydurarak bunu 6grenme
ortamlarinda kullanabilmesini vurgulamaktadir. Son olarak ders
planlamasi 6zelligi; iyi bir 6gretmenin egitimi ve dolayisiyla dersleri
iyi planlamasini ifade etmektedir. Iyi bir 6gretmende bulunmasi
gereken Ozelliklerin ele alindig1 son ana baglik ise 6gretmen-6grenci
iliskisi ile ilgilidir (Haidari & Kogoglu, 2023). Bu ana bagliga ait
ozellikler sekil 5’te 6zetlenmistir.

Ogdretmen-Ogrenci lligkilerinin Temel Taslari

Etkili iletigim

Sc% ilgi

Ogretmen-
Ogrenci iligkileri
Rehberlik

Bireysel
Farkliliklar
Anlama

&

Sekil 5. Iyi ogretmenin 6grenci iligkilerine dair ozellikleri (Haidari
ve Kogoglu 'nun (2023) ¢alismasindan uyarlanmistir)

Q@ ®

Sekil 5’te de goriildiigii gibi iyi bir 6gretmenin dgrencileriyle
olan iligkilerinde bir takim 6zelliklere sahip olmasi beklenmektedir.
Bunlardan ilki etkili iletisimdir. Iyi 6gretmenin en Onemli
Ozelliklerinden biri 6grencileri ile etkili iletisim kurabilmesidir.
Diger bir 6zellik ise ilgidir. Iyi bir 6gretmen dgrencileriyle saglikli
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iligkiler kurabilmek icin onlara ilgi géstermelidir. Rehberlik basligi
altinda ise iyi bir 6gretmenin Ogrencilerine rehberlik edebilmesi
vurgulanmaktadir. Bunlarin yaninda iyi bir 6gretmenin 6grencilerini
tamimast ve bireysel farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurmasi
gerektiginin alt1 ¢izilmektedir.

Ogretim siirecinde olumlu 6grenme iklimi olusturmak
isteyen 0gretmenlerde bulunmasi gereken 6zellikler, yukarida kisaca
Ozetlenen ve iyi bir 6gretmeni tanimlayan ozellikler baglaminda
Ozetlenmistir. Bunun yaninda olumlu 6grenme iklimi olusturmada
Ogetmenlere diisen roller asagida maddeler halinde siralanmistir:

> Ogrencilerin derse katilimimi saglamak ve onlar1 derse
katilmaya tesvik etmek (Vital, 2012).

> Ogrenci performansini takip etmek (Roof & Kreutter,
2010).

> Ogrencileri motive etmek (Rusticus, Pashootan & Mah,
2023).

> Ogretim siirecinde 6gretim yontemlerini dgrencilerin
ihtiyaglarina gore gesitlendirmek (Chan-Anteza, 2020).

> Ogretim ortaminin gevresel 6zelliklerini dikkate almak
(Banks, 2014).

> Ogrencilerin farkli yeteneklerini ve ilgi alanlarmm goz
oninde  bulundurarak  6grenme  materyallerini
cesitlendirmek ve her Ggrencinin potansiyelini en ist
seviyeye cikarmasina yardimci olmak (Krause & Kelly,
2011).

» Velilerle igbirligi yaparak onlar1 da egitim siirecine dahil
etmek (Vijayan, Chakravarthi & Philips, 2016).

» Ogrencinin merkezde oldugu bir 6grenme ve dgretme
stireci insaa etmek (Ramaphakela & Mdhlalose, 2021).

» Etkili iletisim ve isbirligini tesvik eden tartigsmalar ile
grup etkinliklerini kolaylastirmak (Shan vd., 2014).
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3.ClassDojo Uygulamasi

ClassDojo, 0gretim siirecinde olumlu davranis insaa etmek
amactyla  Ogretmenlerin, Ogrencilerin, velilerin ve okul
yoneticilerinin kullanabildigi internet tabanli {icretsiz bir egitim
platformudur. Tablet ve akilli telefonlar gibi mobil cihazlara da
yiklenebilen bu uygulama sinif icerisinde yasanan deneyimlerin
ogretmen, veli, okul yoneticileri ve hatta okul liderleri ile es zamanl
olarak paylasilmasma olanak tanimaktadir. Uygulamanin arayiizii
asagida yer alan sekil 6°da verilmistir.

€ co e wiww.classdojo.com/tr-tr/reditect=true cre % E®oM»OW |

¥.. ClassDojo Ogretmenler Okullar  Kaynaklar v  Dojo Isiands :,u$@

Siniflarin birer topluluga
L1 . e W e
donustiigu yer
50 milyondan fazla 6grenci ve veli ClassDojo'yu seviyor.
Ogretmenler igin licretsiz, hem de sonsuza dek!

$unlardan hangisisiniz?

. B &

Ogretmen Veli Ogrenci Okul Lideri

Sekil 6. ClassDojo uygulamasina genel bakig
(https://www.classdojo.com/tr-tr/?redirect=true adresinden
alinmigtir)

Sekil 6’ya bakildiginda ClassDojo platformunun 6gretmen
veli, 6grenci ve okul lideri gibi farkli rollerdeki kisilerin kullanimina
uygun oldugu goriilmektedir. Platformu kullanabilmek ig¢in
oncelikle hesap olusturulmasi gerekmektedir. Hesap olustururken
uygulamanin sag st kosesinde yer alan mavi renkli Kaydol
butonundan girig yapilip ilgili bilgiler doldurulmalidir. Daha sonra
Giris sekmesine tiklanarak daha once olusturulmus hesap bilgileri
ile giris yapilabilir. Ogretmenler icin olusturulmus ornek bir
hesaptan giris yapildiginda karsimiza g¢ikan goriintiisii asagidaki
gibidir.
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Kigisel dersler ~

Siniflar

P P
° Yeni sin a

Argivienmi Siniflar

Ogretmen Kaynaklar - Destek

Yenilikler Dojo Tutor
Bu yiln yeniliklerini 6grenin Ozel gretmente ogre

Sekil 7. ClassDojo uygulamasinda 6gretmen girisi
(https://teach.classdojo.com/ adresinden alinmistir)

Sekil 7 incelendiginde uygulamanin ¢esitli yerlerinde mavi
daire i¢inde art1 ile belirtilen Yeni Sinif sekmeleri goze ¢arpmaktadir.
Ogretmen olan kullanicilarin siniflarini olusturabilmesi igin bu
sekmelerden birine tiklamalar1 gerekmektedir. Bu sekmeye
tiklandiginda ekrana gelen sayfada sinif adi ve seviyesi ile ilgili
bilgiler girildikten sonra yeni bir simif olusturulmus olacaktir. Ornek
olarak olusturulan bir sinifa iliskin goriinti asagida sekil 8’de
gosterilmistir.

<« C () @ nips//teach.classdojo.com/#/classes/67566019b3batadcee2ddST/point: G e w keo»0OAW
‘.‘ = d 1-A Sinifi @ oojosate (2] ]
K|§|$.| dersler ~ Simit Sinif Hikyesi Chats Takvim Dojo Islands

Simiflar

# o Tam sinfflar

u 1-A Sinify

Arsivlenmis Siniflar

Ogrencilerinizi ekleyin!

Anilik geri bildirimlerle grencilerin
etkilegim halinde tutun ve sinif
toplulugunuzu inga etmeye baglayin!

Ogretmen Kaynaklar - Destek

Sekil 8. ClassDojo uygulamasinda sinif olusturma
(https://teach.classdojo.com/ adresinden alinmistir)
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ClassDojo uygulamasinda smif olusturduktan sonra, bu
siifta yer alan Ogrencilerin siniflara eklenmesi gerekmektedir.
Bunun i¢in Ogrenci Ekle sekmesi kullanilarak 6grenci isimlerinin
girilmesi ile 6grenciler teker teker sinifa eklenebilir. Ayn1 sekmede,
bir liste lizerinden topluca 6grenci kaydi segcenegi de bulunmaktadir.
Uygulamanin buraya kadar anlatilan boliimii, asgari bir kullanim
icin yeterlidir. Daha ac¢ik sekilde ifade etmek gerekirse sadece
sinifindaki 6grencileri takip etmek ve onlara doniitler vermek isteyen
ogretmenler icin smif olusturmak ve 6grenci eklemek yeterlidir.
Ancak olumlu 6grenme iklimi olusturmak i¢in uygulamanin diger
ozelliklerinden faydalanmak gerekir. Ornegin olumlu 6grenme
ikliminin temel 6zelliklerinden biri olan agik iletigim ilkesini yerine
getirebilmek adina veliler de siirece dahil edilebilir. Bunun i¢in daha
once agiklanan basamaklar takip edilerek olusturulmus bir sinifta
islem yapmak gerekir. Sekil 9’da olusturulmus bir sinif érneginin
gorseli yer almaktadir.

¢ C (Y # ntips/fteachclassdojo.com/#/classes/675b6de40ad0813e853ac970/points Grer Geexdy

v | 4-A ® dojosate © 1 v

Simif Sinif Hikayesi Chats Takvim Dojo Islands

Ogrenciler Gruplar

¢ & 4 U ,
Defne Deva Ogpenciekie

Tim Sinif Arzy

i Aletseti @® Yoklama Birden fazla se¢ % Rastgele {3 Zamanlayici @ Portfolyolar { Bigldeas

Sekil 9. ClassDojo uygulamasinda olusturulmusg bir sinif ornegi
(https://teach.classdojo.com/ adresinden alinmistir)
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Sekil 9°da 4-A adiyla olusturulmus bir simif Ornegi
bulunmaktadir. Olusturulan sinifta yer alan 6grenci velilerini siirece
eklemek icin sekil 9’un sag tist kosesinde yer alan Hi¢ bagl aile yok
sekmesine girilmelidir. Bu sekme kirmizi bir daire igerisinde
belirtilmistir. Bu sekmeye tiklandiginda ekrana siniftaki 6grencilerin
listesi ve karsilarinda da 6grenci velilerine davet gdnderilmek igin
olusturulmus bos bir kutucuk bulunmaktadir. Bu kutucuga velinin
telefon numarasi ya da mail adresi bilgileri girildiginde veliye
elektronik bir davet baglantis1 gitmektedir. Bu baglant1 vasitasiyla
uygulamaya iiye olan veliler siirece dahil olarak Ogrencisinin
bilgilerine ulasabilirler. Boylece ClassDojo vasitasiyla 6gretmenler
tarafindan paylasilan bilgileri, duyurulart ve gilin igerisinde
gerceklestirilen egitimsel etkinlikleri takip edebilirler. Velileri
uygulamaya davet etmenin bir diger yolu ise Se¢enekler sekmesidir.
Bu sekmeye tiklandiginda agilan listede ilk sirada Aileleri Davet Et
secenegi bulunmaktadir.

Olumlu simif ikliminin temel Ozelliklerinden olan Ag¢ik
Iletisim ilkesi, sadece ogretmen-veli arasindaki iletisimi ifade
etmemektedir. Ayn1 zamanda 6grenci ve hatta okul yoneticilerinin
de iletisim siirecinde yer almasi gerekir. Bunun i¢in sinif diizeyi ve
teknolojiye ulagim imkani uygun olan 6grenciler de uygulamada yer
alabilmelidir. Internet ve mobil cihazlara sahip olunmamas1 gibi
sebeplerden dolayr uygulamay1 kullanma imkani olmayan ya da
bulundugu yas diizeyi bakimindan uygulamadan faydalanamayan
ogrenciler icin farkli ¢oziimler iiretilebilir. Ornegin akilli tahta
bulunan smiflarda O6gretmen uygulamayr ekrana yansitarak
ogrencilerinin siireci takip etmelerini saglayabilir. Uygulamay1
kullanabilen 6grenciler ise uygulama iizerinden mesajlasabilir, fikir
beyan edebilir ve bu sayede siif arkadaslari ve &gretmenleri ile
iletisim kurabilirler.

Olumlu 6grenme ikliminin diger bir temel 6zelligi olan Etkin
Katilim ilkesi i¢in uygulamada kullanilabilecek cesitli secenekler
bulunmaktadir. Bunun i¢in uygulama igerisinde yer alan Alet Seti
sekmesi kullanilabilir. Bu sekme sekil 9’un sol alt kisminda
goriilmektedir. Sekmeye tiklandiginda karsimiza cikan egitimsel
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aletler ise sekil 10°da yer almaktadir.

¢ C (Y # htips/fteach.dlassdojo.com/#/classes/675b6de40ad0813e853ac970/points Gex eSO
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Zamanlayici Rastgele Grup Yapict

Gilriilti Olcer Yonergeler Diisiin Eglestir Paylag

Bugiin Miizik

Sekil 10. ClassDojo uygulamasinda alet seti i¢erigi
(https://teach.classdojo.com/ adresinden alinmistir)

Sekil 10°da goriildiigii iizere ClassDojo uygulamasinda sekiz
adet egitimsel alet bulunmaktadir. Bunlar,; Zamanlayici, Rastgele,
Grup Yapici, Giiriiltii Olger, Diisiin Eslestir Paylas, Bugiin Ve
Miizik’tir. Zamanlayicr; bir etkinligin belirli bir siire igerisinde
gerceklestirilmesi planlandiginda istenilen siireyi ayarlamak igin
kullanilabilir. Bdylece oOgrencilerin etkinliklere katilimi ve
belirlenen siire i¢inde ¢alismaylr tamamlamalar1 saglanabilir.
Rastgele, planli bir etkinlige katilmak ya da s6z hakki vermek i¢in
bir 6grencinin se¢ilmesi gereken durumlarda tiim sinif igerisinden
rastgele bir 6grenciyi segmek icin kullanilabilir. Grup yapici, grup
caligmas1 gerektiren egitimsel etkinliklerde tiim sinifi belirlenen
sayidaki gruplara ayirmak ic¢in pratik bir secenek saglar. Guiriiltii
olger, mikrofon ile kullanilabilen ve smifin o anki giiriltiisi
hakkinda bilgi veren bir aragtir. Uygulamanin akilli tahtaya
yansitildigt durumlarda ogrenciler simiftaki giiriiltii seviyesini
buradan takip edebilirler. Boylece sinifta sessizligi saglamak i¢in
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gereken farkindalik saglanmis olur. Yonergeler, bir etkinligin
gerceklestirilmesi icin gereken talimatlar ya da kurallarin
belirlendigi durumlarda kullanilabilir. Bu egitimsel aletin
kullanilmasi, Ggrencilerin  etkinligin  gerceklestirilmesi  i¢in
yapilmasi1 gerekenleri her defasinda teker teker sormak yerine
buradan takip etmelerine olanak saglar. Diisiin Eslestir Paylas,
Ogretmen tarafindan belirlenen bir soruya Ogrencilerin cevap
vermesi ve cevaplarini tiim sinifla paylagsmasi istenilen durumlarda
kullanilabilir. Ornegin dgretmen bu segenegi kullanarak dgrencilere
son derste, “Bugiin sinifta yaptigimiz hangi etkinlik hosunuza gitti
nedenleri ile sOyleyiniz?” seklinde bir soru yoneltebilir. Boylece her
ogrenci etkinlikler hakkindaki fikrini paylasarak egitim siirecine
aktif olarak katilabilir. ClassDojo’nun Alet Seti igerisinde yer alan
Bugiin sekmesi, Ogretmenlerin giinliikk duyurulari, hosgeldin
mesajinl ya da o giin yapilacak etkinlikleri paylastigir boliimdiir.
Miizik sekmesinde ise etkinlikler sirasinda dinletilmek iizere hazir
miizikler yer almaktadir. Odaklanmay1 ya da aktif katilim1 gerektiren
durumlar i¢in olusturulmus iki ayrt modu bulunmaktadir. Etkinligin
icerigine gdre bu modlardan birine uygun miizikler se¢ilebilir.

ClassDojo’nun yukarida bahsedilen Alet Seti igerisinde yer
alan eklentiler, olumlu 6grenme ikliminin temel ilkelerinden olan
Destekleyici Ogrenme Ortami ve Olumlu Geri Bildirim ilkelerinin
saglanmasi1 amactyla da kullanilabilir. Her 6grenci igin 6zel bir takim
etkinlikler planlanip uygulama iizerinden 6grenciye gonderilebilir.
Ogrencilerin dgretim  siirecine katilmlar1 ise yine uygulama
iizerinden tesvik edilip puan vermek suretiyle 6diillendirilebilir.
Daha once, olusturulan smiflara nasil Ogrenci eklenecegi
aciklanmisti. Sekil 9’a bakildiginda sinifa tanimlanan 6grencilerin
isminin tlizerinde birer yumurta resmi oldugu goriilmektedir. Farkli
desenlerle gorsellestirilen yumurtalar, 6grenciler belli bir puan
aldiginda catlayip o 6grenciyi yansitan birer avatara donligmektedir.
Ozellikle ilkokul diizeyindeki 6grencilere ilgi cekici gelen bu gorsel
yap1, 6grenme ortaminda 6grenci motivasyonunu artirmak ve geri
bildirim vermek amaciyla kullanilabilir.

ClassDojo uygulamasinda Ogrencilere geri  bildirim
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verebilmek amaciyla  kullanilan  bir  puanlama  &zelligi
bulunmaktadir. Ogretmen tarafindan tanimlanan olumlu davranislar,
Ogrenci o davramig1 gosterdiginde puan olarak avatarina eklenir.
Olumsuz davraniglar ise Ogrencinin puanindan disiilir. Hangi
davranig, tutum ve performanslarin dikkate alinacagi ile bunlarin
puan karsilig1 6gretmen tarafindan belirlenir. Bunun i¢in sekil 9°da
da goriilen Tiim Swinif sekmesine tiklanmalidir. Bahsedilen sekme
tiklandiginda ekrana gelen goriintii sekil 11°deki gibidir.

€ C (0 @ hups/jteschlassdojoco

A EEEELEEE

38grenciyle ilgili geri bildirimde bulunun
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Sekil 11. ClassDojo uygulamasinda geri bildirim
(https://teach.classdojo.com/ adresinden alinmistir)

Sekil 11’de ClassDojo uygulamasinda geri bildirim vermek
icin kullanilan secenekler gosterilmistir. Uygulamada otomatik
olarak tanimlanmis bazi geri bildirimler ve puan olarak karsiliklar
bulunmaktadir. Bunlar; Baskalarina yardim etme (1 puan), Ekip
calismasi (1 puan), Goreve baghlik (1 puan), Kararliik (1 puan),
Katilimcilik (1 puan), Stki ¢alisma (1 puan) seklindedir. Belirtilen
geri bildirimlerin igerigi ve puan karsiliklart 6gretmen tarafindan
degistirilebilir. Bununla birlikte yeni geri bildirimler de eklenebilir.
Bunun i¢in geri bildirim sec¢enekleri igerisinde yer alan Beceri ekle
sekmesi tiklanmalidir. Bu sekmeye tiklandiginda otomatik olarak
diizenlenmis mevcut becerilerin igerikleri degistirilebilir ya da yeni
beceri eklenebilir. Mevcut becerilerin degistirilebilmesi i¢in imleci
istenilen becerinin {izerine getirip diizenle sekmesine tiklanmalidir.
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S6z konusu sekmenin igerigi sekil 12°de gdsterilmistir.

€« C 0 & hups//teach.classdojo.com/#/classes/675b6de40ad08136853ac970/point e w e O N»OW

Sekil 12. ClassDojo uygulamasinda beceri tanimlama
(https://teach.classdojo.com/ adresinden alinmistir)

Sekil 12°de goriildiigii lizere imlecin bulundugu sekmede
Diizenle segenegi ile mevcut becerinin igeri§i ve puant
degistirilebilir. Bununla birlikte becerilerin iist kisminda Olumlu ve
Gelistirilmesi gerek seklinde iki sekme daha bulunmaktadir.
Ogretmen tarafindan belirlenen ve olumlu puan karsiligi olan
becerilerin tanimlanmasinda Olumlu sekmesi, olumsuz bir becerinin
tanimlanmasinda ise Gelistirilmesi gerek sekmesi tiklanmalidir.
Olumlu segenegi ile olusturulan Ornek bir beceri sekil 13’te
verilmistir.

Puan agirhg:

- -

iptal

Sekil 13. ClassDojo uygulamasinda olumlu beceri tanimlama
(https://teach.classdojo.com/ adresinden alinmistir)
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Sekil 13’te goriilen ekranda olumlu bir beceriyi tanimlamak
icin gerekli bilgiler yer almaktadir. Buna gore, Isim yazan sekmenin
altindaki kutucuga tamimlanmak istenilen becerinin ismi, Puan
araligi yazan sekmenin altindaki kutucuga ise tanimlanan becerinin
ka¢ puan ile degerlendirilecegi yazilmalidir. Daha sonra Kaydet
secenegi tiklanarak beceri tanimlanmis olur. Olumlu bir 6grenme
iklimi olusturmak isteyen 6gretmen, ClassDojo uygulamasinin bu
ozelligini kullanarak istenilen beceriyi tanimlayabilir. Olumlu
ogrenme ikliminin temel Ozelliklerden biri olan Giiven ve Saygi
ilkesi bu secenek kullanilarak olusturulabilir. Ornegin, 6grenme
ortaminda ogrencilerin birbirinin s6z hakkina saygi duymasini
isteyen bir 0gretmen bu ilkeye yonelik beceriler tanimlayabilir.
Bunun i¢in smifta her bir 6grencinin s6z alarak konusmasini,
dolayisiyla birbirinin s6z hakkina saygi duymalarini saglamak icin
sekil 13’te Isim yazan yere Soz Alarak Konusma, Puan karsihigina
ise 5 yazabilir. Beceri tanimlandiktan sonra dgretim siirecinde s6z
alarak konusan her Ogrenciye bes puan verebilir. Bdylece
ClassDojo’yu siifta s6z alarak konusma davranisin1 saglamak ve
Ogrencileri buna tesvik etmek icin kullanabilir. Tanimlanan
becerileri yerine getiren Ogrencilere puan verebilmek i¢in imleci
ogrencinin ismine getirmek ve tiklamak gerekir. Bu durumda
karsimiza c¢ikacak ekran sekil 14’°te gosterilmistir.

Arzuile ilgili geri bildirimde bulunun Puan boz x

3.;0 (1) - Q@

Hig bagl aile yok

Ailesini bagla

Yekil 14. ClassDojo uygulamasinda ogrenciye puan verme
(https://teach.classdojo.com/ adresinden alinmistir)
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Sekil 14’te de goriildiigii lizere 68renci ismine tiklandiginda
ekrana gelen beceriler yer almaktadir. Ekran gorlintiisii
incelendiginde, daha 6nce Ornek olarak tanimlanan Soz Alarak
Konugma becerisinin de oldugu goriilmektedir. Bu beceriyi gdsteren
Ogrenciye tanimlanan puanin verilebilmesi i¢in imleci becerinin
iizerine getirip tiklamak gerekmektedir. Belirtilen islemler
yapildiginda bu beceri i¢in tanimlanan 5 puan 6grenciye otomatik
olarak eklenecektir. Ogrencilerin sahip oldugu toplam puanlar,
yumurta seklindeki simgenin sag iist kosesinde goriilebilir.

3.1. ClassDojo Uygulamasina Yonelik Arastirmalar

Ilgili literatiir incelendiginde, ClassDojo uygulamasina
yonelik olarak yapilan c¢esitli ¢aligmalarda uygulamanin farkl
perspektiflerden ele alindigi goriilmektedir. Bu c¢alismalarda
ClassDojo uygulamasinin 6grencilerin bazi tutum, davranis, beceri
ve performanslarina etkisi incelenmistir. Putrie, Salam, & Riyanti
(2024) tarafindan, ClassDojo’nun egitim ortamindaki etkilerini ele
alan 23 c¢alismanin sistematik derlemesi yapilmistir. Arastirmada
ClassDojo ile ilgili yapilan ¢aligmalarda metodolojik olarak en ¢ok
deneysel desenin kullanildig1, uygulamanin gercek bir 6grenme
ortami olarak kullanildigi, 6grenci davraniglarmi yonetebilmede
basarili oldugu ve smif ic¢i etkilesimi artirdigi sonuglarina
ulagilmistir.

Bahgeci (2019) yaptig1 calismada, egitim ortamlarinda
ClassDojo uygulamasinin kullanilmasinin 6grenci-0gretmen ve
veliler arasindaki iletisim ve etkilesime etkilerini arastirmistir.
Arastirmanin sonu¢ boliimiinde Class Dojo uygulamasinin veli ve
Ogretmenin iletisim ve isbirligini artirarak 6grenci davraniglarini ve
ders basarilarini olumlu yonde etkiledigi vurgulanmistir.

Minh ve Ngan (2022) yaptiklart calismada ClassDojo
uygulamasinin Ingilizce dersindeki ¢evrimici etkilesime etkisini
incelemistir.  Arastirma  sonuglar1  ClassDojo’nun  Ingilizce
O0greniminde 68renci-0gretmen, Ogrenci-ogrenci ve Ogrenci-igerik
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etkilesimi acisindan ¢evrimigi etkilesimi onemli Slgiide artirdigini
ortaya koymustur.

Kaplan ve Bolat (2021) ¢alismalarinda, ClassDojo aracinin
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari {izerindeki etkisini
belirlemeyi amaclamistir. Bunun yaninda ¢alismada ClassDojo’nun
ogrenci davranislarini nasil etkiledigine iligkin 6grenci ve veli
goriisleri de incelenmistir. Belirtilen aragtirmaya gore ClassDojo'nun
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmi olumsuz yonde
etkiledigi ileri siiriilmiistir. Ote yandan arastirmanm nicel
boliimiinde ClassDojo hakkinda hem &grencilerin hem de velilerin
olumlu goriisler belirttigi ve uygulamanin &grencilerin olumlu
davraniglarina 6nemli 6lctide katki sagladigl vurgulanmistir.

Pratista (2023), ClassDojo uygulamasina iliskin 6grenci
alglarini belirlemeyi amagladig1 ¢aligmada nicel ve nitel yontemleri
bir arada kullanmigtir. Yaslar1 17-23 arasinda degisen 77 6grenciyle
yuriitiilen c¢alismada ClassDojo uygulamasinin puan ve avatar
ozelliklerinden dolay1 6grenci motivasyonunu artirdigi, 6grencilere
ilgi ¢ekici geldigi ve dgrencilerin uygulamay1 kullanmaktan keyif
aldiklar1 sonucuna ulagilmstir.

Dillon (2016), ClassDojo ile yiiriitiilen bir 6gretim siirecinin,
rahatsiz edici sinif davraniglarinin azaltilmasi ve akademik olarak
katilimli davraniglarin artirilmasi tizerindeki etkisini arastirmistir.
Calismada ClassDojo’ nun olumsuz 6grenci davraniglarini azaltmada
ve akademik olarak katilimli davraniglar1 artirmada etkili oldugu
raporlanmistir.

Benhadj, Messaoudi & Nfissi (2019), arastirmalarinda
ClassDojo'nun sinif motivasyonu, katilim, isbirligi, disiplin ve siif
sOylemi acisindan smif i¢i uygulamalart ne 6lgiide iyilestirdigini
degerlendirmiglerdir. Arastirma sonuglarinda ClassDojo’nun,
davranis degisikligine iliskin yeni psikolojik teorileri popiilerlestiren
basarili bir egitim teknolojisi oldugu vurgulanmaistir.
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Yukarida kisaca Ozetlenen literatiirde ClassDojo’ya iliskin
olumlu sonuglar ele alinmistir. Ancak c¢esitli ¢alismalarda da
uygulamanin bazi olumsuz oOzelliklerine dikkat c¢ekilmistir.
DiGiacomo, Greenhalgh & Barriage (2022) uygulamanin 6grenciler
arasindaki rekabet ortamini artirarak yardimlagma ve isbirligi gibi
olumlu sosyal etkilesimi azaltabildigini belirtmistir. Ayrica
ogrenmenin sadece puanla Ol¢iilebilen bir olgu olmadigi, dolayisiyla
uygulamanin asir1 kullaniminin 6grenmenin 6ziine odaklanmay1
engelleyebilecegi ileri siiriilmiistiir. Bununla birlikte uygulama
nedeniyle calismalarin ebeveynlerle paylasilmasinin 6grencilerde
stirekli izlenme kaygisi yaratabilecegi ve bunun da strese neden
olabileceginin alt1 ¢izilmistir.

Krach, McCreery, & Rimel (2017) ise ClassDojo’nun dijital
dogasinin bir geregi olarak tiim &grencilerin bu uygulamaya esit
sekilde ulasma imkaninin olmadigini vurgulamistir. Bunun da
imkani olmayan Ogrenciler icin dezavantaj olusturarak O6grenciler
aras1 dijital ugurumu artirabilecegi ileri siirtilmuistiir.

Manolev, Sullivan & Tippett (2024) ise calismalarinda
ClassDojo’nun davraniglar1 6l¢iilebilir verilere indirgedigi icin
ogrenci davranislarinin karmagikliginin géz ardi edilmesine neden
olabilecegini belirtmistir. Dolayisiyla 6grencilerin ger¢cek duygusal
ve sosyal ihtiyaglarinin gdzden kagirilabilecegi vurgulanmigtir.
Bununla birlikte ClassDojo’nun smiftaki disiplin uygulamalarini
standartlagtirarak ~ Ogretmen  Ozerkligini  sinirlayabilecegini
belirtmislerdir. Bundan dolay1 6gretmenlerin, 6gretim siirecinde
gelisen yeni durumlara ve Ogrenci ihtiyaclarina karsi yaratici ve
esnek coziimler iretme becerilerini kisitlayabilecegini ileri
stirmiislerdir.

Yukarida 6zeti verilen literatiir elestirel bir bakis agis1 ile
degerlendirilecek olursa ClassDojo ile ilgili ¢alismalarin deneysel
yontemlere agirlik verdigi bunun da gergcek 6grenme baglaminda
uzun vadeli etkilerini her zaman tam olarak yansitmayabilecegi

-132--



sOylenebilir. Bundan dolayi farkli metodolojik yaklasimlarin dengeli
bir sekilde kullanilmasi, yontemin etkileri hakkinda daha detaylh
bakis acist1 saglayabilir. Ayrica nitel yontemi kullanan
caligmalardaki bulgular uygulamanin 06grenciler ve veliler
iizerindeki olumlu etkilerini 6ne ¢ikarsa da, belirtilen etkilerin hangi
baglamlarda ve nasil ortaya c¢iktig1 yeterince agiklanmamistir. Bu
durum, ClassDojo hakkinda ulasilan yorumlarin genellenebilirligini
siirlandirir. Yine ilgili literatiir incelendiginde calismalarin biiyiik
bir bolimiinde ClassDojo’nun kisa vadeli etkileri tiizerinde
duruldugu anlasilmaktadir. Ancak teknolojik ara¢ ve uygulamalarin
ogrenciler lizerindeki uzun vadeli etkisi ele alinmamustir.

SONUC

Egitim sistemleri, 6gretim programlarinda acikg¢a belirtilen
amaclar dogrultusunda 6grenenleri en iyi potansiyellerine ulastirma
amaci giiderler. Bu siiregte olumlu 6grenme iklimi olusturma, egitim
siirecinde bu amaglar1 yerine getirmenin temelini olusturmaktadir.
Ote yandan 6grencinin kendisini rahat ve giivende hissetmedigi,
ogretimin tek yonlii olarak yapildigi, smif i¢i ve disinda etkili bir
iletisim Orglisiinin  kurulmadigi, 6grencilerin yeterince motive
edilmedigi, velilerin de siirece dahil edilmedigi bir egitim ortaminda
olumlu 6grenme ikliminden bahsetmek miimkiin degildir. Bundan
dolay1 bu kitap boliimiinde olumlu 6grenme iklimi ele alinmis ve
ClassDojo uygulamasinin boyle bir ortamin olusturulmasina nasil
katki sunabilecegi degerlendirilmistir.

ClassDojo ile ilgili yapilan c¢alismalarda uygulamanin
ogrencilerin basarilarina olumlu etki ettigi (Bahgeci, 2019), 6grenci
motivasyonlarin1  artirdigr  (Pratista, 2023), olumlu tutum
gelistirmelerini sagladigi (Alkan, 2022) sonuclarina ulasiimistir. Bu
sonuglar, olumlu bir 6grenme ikliminde 6grencilerden beklenenleri
de vurgulamaktadir. Dolayisiyla ClassDojo’nun 6grenme iklimi
olusturma konusunda egitimcilere yardimci olabilecegi sdylenebilir.
K-12 diizeyindeki tiim 6gretim kademelerinde kullanilmas1 miimkiin
olan uygulamanin gorsel yapisi dikkate alindiginda 6zellikle ilkokul
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seviyesindeki 6grenciler i¢in daha ilgi ¢ekici oldugu ileri siirtilebilir.
Bu baglamda uygulamanin etkin bir sekilde kullanilmasi
ogrencilerin okul kiiltiiriine aligsmalari, sinifin norm ve degerlerini
benimsemeleri ve motive olmalarina yardimci olabilir. Bunun
yaninda smif hikayeleri olusturularak veliler ile giin i¢inde yapilan
egitim faaliyetlerinin paylagilmasi onlar1 da egitim siirecine dahil
eder.

Literatiirde ele alinan ¢aligmalara bakildiginda uygulamanin
smiftaki rekabetci ortami artirdigi, igsel motivasyonu korelttigi,
imkani olmayan 6grencilerin kullanamamasindan dolay1 esitsizlik
meydana getirdigi seklindeki olumsuz yonleri de bulunmaktadir.
Ayrica Burger (2015), uygulamanm Skinner ile iligkilendirilen
davranis¢1 Operant Kosullanma teorisine dayandigini iddia
etmektedir. Buna ek olarak ClassDojo’nun  dgrencilerin
davraniglarini pekistirerek olumlu pekistirmeler iceren davranislar
tekrarlamalarimi ve olumsuz pekistirmeler igeren davranislardan
kacinmalarint saglamak ic¢in tasarlanmig bir simif yonetim araci
oldugunu vurgulamaktadir.

Sonug olarak ClassDojo’nun olumlu ve olumsuz yonleri
biitiinciil bir sekilde degerlendirilecek olursa olumlu 6grenme iklimi
olusturma  konusunda  Ogretmenlere  yardimci  olabilecegi
sOylenebilir. Uygulama icerisinde yer alan ozelliklerin, olumlu
o0grenme ikliminin Giiven ve Saygi, Acgik Iletisim, Etkin Katilim,
Destekleyici Ogrenme Ortami, Olumlu Geri Bildirim gibi temel
ilkelerini tahsis etmeye uygun oldugu ileri siiriilebilir. Ancak
Ogretim  siirecini  tasarlayan  kisinin = Ogretmen  oldugu
unutulmamalidir. Dolayistyla olumlu 6grenme ikliminin insaasin
saglayacak en Onemli faktéor de Ogetmen tutumlaridir.
ClassDojo’nun olumlu 6grenme iklimi olusturmada kullanacak
ogretmenlerin, bu uygulamanin istenilen hedefe ulasmada sadece bir
arag¢ oldugunu g6z Oniinde bulundurmalart gerekmektedir.
Uygulamanin asir1 ve amacina uygun olmayan kullaniminin ise
literatiirde bahsedilen olumsuzluklarin ortaya ¢ikmasina neden
olabilecegi dikkate alinmalidir.
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BOLUM VI

Tiirkiye ve Singapur Rehberlik Programlarinin
Karsilastirilmasi

Hilal KAZU!
Huriye SARI?

Giris

Gilinlimiizde teknoloji ve bilim hizla ilerlemekte, bu ilerleme
diinya tilkeleri arasindaki sosyal ve ekonomik rekabeti artirmaktadir.
Diinya tilkelerinin kendi aralarinda girdigi bu yarista 6n siralarda
ilerleyebilmek ancak i¢inde bulundugu cagin gerekliliklerine uyum
saglayan tretken, ekonominin ihtiya¢c duydugu nitelikte bireyler
yetistirerek miimkiin olmaktadir (Es & Sarikaya, 2010). Bilginin
degisken yapisina ve teknolojik gelismelere paralel olarak gelecege
iliskin beklentilere cevap verebilmek ve toplumun gereksinimlerini
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karsilamak gayesiyle iilkeler, egitim programlarinda degisiklikler
yapmaktadir. Giliniimiizde bilim ve teknolojiyi anlayarak etkin bir
sekilde kullanabilen bireyleri yetistirmek 6nem arz etmektedir. Bu
sebeple akademik alanlarda basar1 saglamak diinya iilkeleri adina
onemli goriilmekte, {tlkeler egitim programlarini iyilestirme,
ogrenme etkinliklerini gelistirme yoluna gitmektedir (Ayas, 1995).
Egitimin ayrilmaz bir pargasi olan egitim programlari, toplumun ve
cagin ihtiyaclart dogrultusunda bilimsel ve teknolojik gelismelere
paralel olarak siirekli degismekte ve gelistirilmektedir. Egitim
programlarinin  etkililigini degerlendirme siirecinin temelini
olusturan egitimde belirlenen sonuglara ulagsma diizeyinin tespit
edilmesi siirecinde PISA (Programme for International Student
Assessment) ve TIMMS (Trends in International Mathematics and
Science Study) gibi uluslararasi aragtirmalar iilkelerin kiiresel
Olcekte yerlerini belirlemelerine olanak taniyarak karsilikli sekilde
mevcut durum degerlendirmesi yapmalarina imkan saglamaktadir
(Cobanoglu & Kasapoglu, 2010). Son yillarda bu sinavlardaki
basarisi ile dikkat ¢eken Singapur, PISA ve TIMMS gibi sinavlarda
rakiplerine kiyasla bir¢ok iistiinliik elde etmistir (Levent & Yazici,
2014). Singapur’un bu basarisinda yalnizca dgretim programlarinin
degil, egitim sistemini destekleyen rehberlik programlarinin da etkin
bir rolii bulunmaktadir. Nazli’ya (2023) gore egitim programlarinin
bir parcasi olan rehberlik programlart egitimin etkililigini artirma
noktasinda onem arz etmektedir. Bu calismada, Singapur’un bu
basartya ulagsmasinda etkisi bulunan “Character and Citizenship
Education” isimli rehberlik programi ile iilkemizde uygulanan
“Kapsamli  Gelisimsel = Rehberlik  Programi  (KGRP)’'nin

karsilastirilmast yapilmastir.
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4. Rehberlik Nedir?

Uzerine bugiine dek cesitli tanimlar yapilmis olan rehberlik
kavrami, genel anlamda bilimsel ve profesyonel nitelikler tasiyan,
bireye yonelik bir hizmettir (Tatlioglu & Uysal, 2013). Bu kavram,
farkli yaklasim ve uygulamalara dayanmasi sebebiyle zaman iginde
kapsami genislemistir. Ornegin Kuzgun ve Yildiz’a (1992) gore
rehberlik, bireyin ¢evresinde bulunan firsatlar1 fark etmesi, kendini
anlamast ve dogru kararlar yoluyla kendini gergeklestirmesi
anlamina gelirken, Sherter’e (1971) gore ise bireylere kendilerini ve
cevrelerini tamimalarina yonelik yardim sunma siireci olarak
tanimlanmaktadir (akt. Altintag, 2013). Rehberlik uygulamalari
farkl kuramsal yaklagimlara dayandigindan uygulama baglaminda
tam bir birlik saglanamamaktadir. Bununla birlikte rehberlik
disiplinler arasi bir yapiya sahip oldugundan; egitim, sosyoloji ve
psikoloji gibi 1iligkili oldugu alanlarda yasanan gelismelerden
etkilenerek gelisimini siirdiirmektedir (Altintas, 2013).

5. Tiurkiye ve Singapur’un Egitim Sistemleri
5.1. Tiirk Milli Egitim Sistemi

Tiirkiye’de egitim sistemi, Orgiin egitim ve yaygin egitim
olarak ikiye ayrilmaktadir. Orgiin egitim; okul &ncesi, ilkdgretim,
ortadgretim ve yiiksekdgretim kademelerinden olugmaktadir. Tiirk
Milli Egitim Sistemi, merkezi bir yapilanmaya sahiptir ve tlilkede
egitime iligkin ¢esitli kararlar Milli Egitim Bakanligi’nca
verilmektedir (Alagdz, 2006). 12 Mart 2012 tarihinde yiiriirliige
giren 6287 sayili kanun ile elli bir senedir yliriirliikkte olan
“IIkdgretim ve Egitim” kanununda degisiklik yapilmuis, bu degisiklik
ile sistem, bugiinkii haline biiriinmiistiir (Resmi Gazete, 2012). Tiirk
Milli Egitim Sistemi’nde okul oncesi kademesi 6zel gereksinimi
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olmayan 36-68 aylik cocuklar icin istege baghdir. ilkogretim ve
ortadgretim kademeleri mecburi egitim kapsamina girmektedir.
[Ikogretim kademesi 6-14 yasindaki dgrencileri kapsamakla birlikte
kendi i¢inde ilkokul ve ortaokul kademlerine ayrilmaktadir. Ilkokul
kademesini basariyla tamamlayan o6grenciler, e-okul sisteminden
adresleri esas alinarak ikametlerine en yakin ortaokula sistem
iizerinden yerlestirilmektedir. Ortaokullar kendi aralarinda agik
ogretim ortaokullari, genel ortaokullar ve imam-hatip ortaokullar
seklinde cesitlenmektedir. {lkdgretim kademesinin sonlanmasiyla
birlikte 0grenciler “Liselere Gegis Sinavi” (LGS) sonuglar1 baz
alinarak sosyal bilimler liseleri, fen liseleri, mesleki ve teknik
Anadolu liseleri ve Anadolu liseleri olarak siniflandirilan
ortadgretim kurumlarina yerlestirilmektedir (Milli Egitim Bakanligi,
2023).  Ortadgretim  kademesini  tamamlayan  Ogrenciler,
yiiksekogretim i¢in aday Ogrenci olarak kabul edilmektedir.
Yiiksekogretim kademesinde On lisans, lisans ve yiiksek lisans
kademlerinde egitim verilmekle birlikte, bu kademede egitim
almaya baslamak isteyen oOgrencilerin Ogrenci Se¢me ve
Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan yiiriitiilen Yiiksekdgretim
Kurumlar1 Smavi (YKS)’'nda basarili olmalar1 gerekmektedir
(OSYM, 2022; OSYM, 2023; OSYM, 2024).
5.2. Singapur Egitim Sistemi

Singapur Egitim sistemi, ogrencilerine ¢ift dilli (ana dil ve
Ingilizce), genis tabanli bir egitim sunmastyla bilinmektedir (Yaras
& Ozan, 2017). Bu sistem; okul dncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve
yiiksekdgretimden olusmaktadir. 27 Ekim 2000 tarihinde

yayinlanan, 31 Aralik 2021 tarihinde yenilenen ve halen yiirtirliikte
bulunan “Zorunlu Egitim Yasas1” ile ilkdgretim kademesi alt1 yillik
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zorunlu egitim kapsaminda degerlendirilmistir (Singapore Online
Statutes, 2024). Ilkokul kademesinde 6grencilere ilk dort yil temel
egitim verilmektedir. Bu temel egitimi izleyen iki senede verilen
egitim, Ogrencilerin seviyesine gore farklilasmaktadir. ilkokul
kademesinden ortaokul kademesine gecis PSLE isimli smavla
gerceklesmektedir. Ogrenciler bu smavda elde ettikleri basariya
bagl olarak “Express”, “Normal Akademik” ve “Normal Teknik”
programlarina tabi olmaktadir. Ortaokul kademesinde G&grenciler,
“konu bazli uygulama” isimli sistem ile bireysel yeteneklerine gore
farkl1 egitimler alabilmektedir. Ortaokuldan lise veya mesleki
egitime gecis slirecinde farkli sinav uygulamalar1 bulunmaktadir. Bu
smnav uygulamalar1 “Express” programda “O-levels”, ‘“Normal
Akademik” programda “N(A) Levels” olarak ayrilmaktadir.
Ogrenciler “O-levels” isimli smav uygulamastyla “junior kolej”,
“polytecnic” ve diger yiiksekogretim programlarma kabul
alabilmektedir. Benzer sekilde “N(A) Levels” smavi ile
“Polytechnic Foundation Programme” olarak isimlendirilen
politeknik okullarina hazirlik programi ve “Direct-Entry-Scheme to
Polytechnic Programme” isimli teknik egitim enstitiileri {izerinden
kabul alinan politeknik okullarina kabul saglayan programlara gegis
saglayabilmektedir. Normal teknik programlarindan mezun
ogrenciler ise, programi basartyla tamamlamalar1 kosulu ile Teknik
Egitim Enstitiileri (ITE)’ye gecis yapabilmektedir. Singapur Egitim
Sistemi’nde liniversiteler ve mesleki egitim kurumlari; politeknikler,
teknik egitim enstitiileri ve farkli alanlarda akademik uygulamali
egitim veren Universitelerden olugsmaktadir (Ministery of Education,
t.y.). Tim bu agiklamalar 1518inda, Singapur Egitim Sistemi’nde
kapsayict ve ¢cok yonlii bir egitim anlayisiyla dgrencilerin bireysel
potansiyellerinin gelistirilmesinin hedeflendigi ifade
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edilebilmektedir. Bununla birlikte sistemin, dgrencilerin akademik
ilerlemelerine ve ilgilerine uygun cesitli programlarin bulundugu
goriilmektedir. Singapur’un egitim sisteminin ¢ift dilli bir yapiya
sahip olmasi, 6grencilerin ¢ok kiiltiirlii toplum yapisi i¢inde farkli
kiiltiirlere karst hosgoriilii bir anlayis gelistirmelerinde fayda
saglamaktadir (Taskin & Bozkurt, 2024).

5.3. Tiirkiye ve Singapur Egitim Sistemlerinin Karsilastiriimasi

Tiirkiye ve Singapur egitim sistemleri karsilastirildiginda her
iki egitim sisteminin de benzer egitim kademeleri {izerine kuruldugu
goriilmektedir. Her iki sistemde de bir iist kademeye gecis, akademik
basariya dayali sinavlar ile saglanmaktadir. Ancak bu benzerliklerle
birlikte iki sistemin bazi temel farkliliklar1 dikkat ¢ekmektedir.
Oncelikle Tiirkiye’de zorunlu egitim 12 sene olarak belirlenmesine
karsin Singapur’da zorunlu egitim 6 sene ilkogretim ile sinirhidir. Bir
diger 6nemli fark ise Singapur’un ¢ift dilli bir egitim yapisina sahip
olmasidir. Ogrencinin hem kendi ana dilini hem de Ingilizceyi
kullanmas ile bilissel gelisimini ve kiiresel rekabet giicilinii artirmay1
amaclayan Singapur egitim sistemi, bu yoniiyle tek dilli bir egitim
yapisina sahip Tiirk egitim sisteminden ayrilmaktadir (MEB, 2023;
MoE, ty.). Tablo 1’de iki {ilkenin egitim sistemlerinin
karsilagtirmas1 yer almaktadir.
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Tablo 1: Tiirkiye ve Singapur Egitim Sistemlerinin Ozellikleri

Singapur Egitim Sistemi

Tiirkiye Egitim Sistemi

Okul oncesi, ilkokul, ortaokul,
lise ve yliksekogretim
kademelerinden olusur.

4+4+4 modeliyle okul 6ncesi,
ilkdgretim, ortadgretim ve
yiiksekdgretim kademeleri igerir.

6 yillik ilkokul egitimi
zorunludur.

12 yil egitim zorunludur.

PSLE (Primary School
Leaving Examination):
Ortaokula gecis amaciyla
yapilmaktadir.

LGS (Liselere Gegis Sinavi):
Ortadgretime gegis i¢in yapilmaktadir.

Cift dilli egitim zorunludur
(Ingilizce ve ana dil). Sanat,
miizik ve uygulama temelli
Ogrenme programlart
bulunmaktadir.

flgi alanlar1, temel derslerin yaninda
verilen se¢meli derslerle
desteklenmektedir. Mesleki ve teknik
egitim gelismistir.

Egitimin amaci kiiresel
rekabet giiciinii artirmak,
yenilikgilik, liderlik ve sosyal
uyum gelistirmektir.

Egitim yoluyla milli ve manevi
degerlere bagl bireyler yetistirmek,
toplumsal biitiinliik ve ekonomik
kalkinmay1 desteklemek
amaclanmaktadir.

6. Singapur ve Tiirkiye’nin Rehberlik Programlar
6.1. Tiirkiye Rehberlik Program

Psikolojik danismanlik ve rehberlik (PDR) hizmetlerinin
iilkemizdeki gegmisi 1950’lere dayanmaktadir. PDR hizmetlerinin
yiiriitiilmesi siirecinde 1950’11 yillardan 1990’lara kadar benimsenen
geleneksel anlayis, 1990’lara gelindiginde yerini gelisimsel anlayiga
birakmistir (Kiye, 2024). Geleneksel rehberlik yaklasimi, krize
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yonelik miidahale anlayisi, {ist okul ve meslek se¢imi gibi konular
etrafinda sekillenmektedir. Bu anlayisa tepki olarak ortaya g¢ikan
gelisimsel rehberlik anlayis1 ise, stirekli gelisimini, Onleyici
caligmalar1 ve bireyin gelisimsel ihtiyaglarini g6z Oniinde
bulundurmaktadir. Kiilahoglu’na (2004) gére zaman iginde bireyin
biitiinsel gelisimini amacglayan rehberlik ve Ogretim 06gelerini
birbiriyle kaynastiran planli, egitsel bir programa ihtiyag
duyulmustur (akt. Bardakg¢i, 2011). Kapsamli gelisimsel rehberlik
program modeli, bu ihtiyacin cevabi olarak karsimiza g¢ikmaktadir
(Bardakgi, 2011). Ulkemizde rehberlik hizmetleri 2006-2007
egitim-0gretim doneminden itibaren, gelisimsel modelin program
diisiincesine uyarlanmis hali olan “Kapsamli Gelisimsel Rehberlik
Program1” (KGRP) c¢ercevesinde yiiriitiilmektedir. KGRP okul
oncesi kademeden baslayarak lise son sinifa kadar uygulanmaktadir
(Nazli, 2023). Gelisimsel bir gergevede, profesyonel psikolojik
danismanlarca ebeveynlerin, Ogretmenlerin, yoneticilerin ve
nihayetinde toplumun destegi ile hazirlanan KGRP, esnek ve
yenilenebilir yapistyla 6gretim programinin ayrilmaz bir parcasidir.
Kapsamli gelisimsel rehberlik programi okullar 6zelinde ayrica bir
tasarim siireci izlemekte; basari, gelisim ve olumlu degisime
odaklanmaktadir (Kiye, 2024).

6.3. Kapsamh Gelisimsel Rehberlik Programr’nin Temel
Ilkeleri, Amacglar: ve Felsefesi

Tirk Egitim Sistemi’nde felsefe, genel amag, politika ve
uygulama ilkeleri farkli farkli yonetmeliklerle, devlet planlama
teskilat1 yayinlarinda, boliimlere ayrilmis ifadelerle sunuldugundan
KGRP’ nin felsefi temellerini ve ilkelerini agiklamak zorlayici bir
husus olarak goriilmektedir (Nazli, 2023). Kapsamli gelisimsel
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rehberlik programinin genel g¢ercevesini belirleyen ilkeler 2020
yilinda yayilanan Milli Egitim Bakanlig1 Rehberlik ve Psikolojik
Danigma Hizmetleri Yonetmeligi’nde belirtilen rehberlik ve
psikolojik danisma hizmetlerinin ilkeleri ve amaclar1 asagida

siralanmustir.
Rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerinin ilkeleri:

e Planli, programli, bilimsel esaslara dayali olarak
sunulan profesyonel bir hizmettir.

e [Egitim siirecinin biitlinliigii i¢erisinde dgretim siirecini
destekleyecek nitelikte sunulur.

e Ogrencinin biitiinciil gelisimine hizmet eder.

e Tiim Ogrencileri kapsayacak sekilde gelisimsel ve
onleyici yaklasimi esas alir.

e Ogrencilerin gelisimsel ihtiyaglari ile okulun imkanlari
ve ¢evre kosullart dogrultusunda planlanir, uygulanir
ve degerlendirilir.

e Ogrencinin gelisimini desteklemek amaciyla tiim
paydaglar tarafindan ortak bir anlayis ve is birligi
icerisinde hesap verebilir bir yaklagimla yiiriitiiliir.

e Bakanlikca hazirlanan etik yonerge dogrultusunda
yurttiiliir.

Rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerinin genel amaglar
ise ayn1 yonetmelikte; “Tiirk Milli Egitiminin genel amaglan
cergevesinde egitimde psikolojik danisma ve rehberlik hizmetleri,
kendini tanmiyan, kendisine sunulan mesleki ve egitsel firsatlari
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degerlendirebilen, sorumluluk alabilen bireyler yetistirilmesini ve
bireylerin toplum icginde saglikli bir sekilde yasamlarini
sirdiirebilmesi i¢in sosyal duygusal akademik ve Kkariyer
gelisimlerini desteklemeyi amaglar.” seklinde agiklanmistir (MEB,
2020a).

Yonetmelikteki agiklamalar dogrultusunda KGRP’ nin genel
felsefesini olusturan amag¢ ve ilkeler incelendiginde programin
pragmatist, hilmanist ve varoluscu felsefi akimlardan izler tagidigi
ifade edilebilmektedir. Bireyin kendisine sunulan egitsel ve mesleki
firsatlar1  degerlendirebilmesi  baglaminda  bireyin  kendini
gerceklestirmesi diisiincesi ile hiimanist felsefeden, kendi mesleki ve
egitsel sorumlulugunu {stlenen bireyler yetistirilmesi amaci
tasimasiyla varoluscu felsefenin Ozgiirliik¢li  bakis acisindan
(Alkay1s, 2020), KGRP’ye esneklik kazandiran programin gevre
kosullar1 ve okulun ihtiyaglarina gore planlanabilmesi maddesi ile de
pragmatist felsefeden (Aydogdu, 2020) izler tagidig1 goriilmektedir.

6.2. Singapur Rehberlik Programi, Karakter ve Vatandashk
Egitimi (CCE)

Singapur’da rehberlik programi olarak kullanilan “Ahlak ve
Medeni Bilgiler Egitimi” (1992), “Sosyal Duygusal Egitim” (2005)
gibi programlarin ardindan uygulamaya gecirilen “Karakter ve
Vatandaglik Egitimi” 2012 yilindan giiniimiize halen aktif olarak
kullanilmaktadir (MoE, 2022c). Karakter ve vatandaslik egitimi okul
oncesi kademeyi kapsamamakla birlikte, ilkdgretim, ortadgretim ve
liniversite Oncesi olarak isimlendirilen egitim kademelerinde
uygulanmaktadir. Singapur Egitim Bakanligi tarafindan 2020 ve
2021 yilinda vyayinlanan program metinlerinde, {li¢ egitim
kademesinde de uygulanan Karakter ve Vatandashik Egitimi
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Programi’nin program felsefesi, programin genel ¢ergevesi, program
degerlendirme siireci ve program igerigi basliklari ile sunulmustur.
Karakter ve vatandaglik egitimi, {ic kademe i¢in de temelde kimlik,
kisiler arasi iligkiler ve se¢imler {izerine yogunlagmaktadir. Bununla
birlikte CCE, gen¢ Singapur vatandaslarini degisen kiiresel diinyanin
taleplerini karsilayabilecek bireyler olarak yetistirme hedefi
dogrultusunda entegre bir program diisiincesi ile tasarlanmistir
(MoE, 2022c).

6.4. Singapur Rehberlik Programi, Karakter ve Vatandashk
Egitimi’nin Temel Ilkeleri, Amaclar1 ve Felsefesi

Karakter ve vatandaslik egitimi olumlu yasam ¢iktilarini
hedefleyen, 6grencinin biitiinsel gelisiminin ayrilmaz bir pargasi
olarak gorilmektedir. CCE, 0&grencinin karakter gelisimini,
vatandaglik bilincini ve kisisel degerlerini tutarli ve biitlinsel bir
sekilde, Ogretim programlarina biitiinlesmis bicimde
desteklemektedir. Karakter ve vatandaslik egitiminin genel ilke ve
felsefesi, ii¢ belge halinde yayinlanmistir ve ilkdgretim, ortadgretim
ve Universite Oncesi kademelerine gore farklilik géstermemektedir.
Programin genel ilkeleri Singapur Egitim Bakanligi tarafindan
yayinlanan belgede bireysel, okul, okul-aile-gevre is birligi bagliklari
altinda ele alinmaktadir (MoE, 2020; MoE, 2021a; MoE, 2021b).

6.4.1. Bireysel ilkeler

e Biitiin ¢ocuklar Singapur ve diinya vatandasi olarak
gelisim ve tatmin edici bir hayat siirme potansiyeline

sahip olarak dogmaktadir.

e Bireyler karakterlerini ve ¢evre iligkilerini kendileri
insa ederler.
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e Yasam, bireylerin vatandaglik  bilincini  ve
karakterlerini gelistirmek i¢in planli ya da plansiz

onemli firsatlar, deneyimler sunmaktadir.

Amag duygusu gelistirmek, toplumdaki diger insanlar igin
olumlu etkiler yaratmak ve topluma katki saglamak tatmin edici bir
yasam siirme baglaminda dnem arz etmektedir (MoE, 2020; MoE,
2021a; MoE, 2021b).

6.4.2. Okullara Yonelik ilkeler

e Ogrencilerin kim olduklarn1 ve potansiyellerini
tanimalar1 yoniiyle okullar; ahlaki ve sivil degerler,
beceriler, bilgiler ve egilimlerle donatilmalar1 amaciyla
Ogrencilere zengin Ogrenme ortamlar1 ve firsatlari
sunmaktadirlar. Ogrenciler toplum iginde toplumun bir
ferdi olarak bulunmay1 0Ogrenerek, ailelerindeki
sorumluluklarinin, toplumdaki sorumluluklari- nin ve
ulusun bir pargasi olarak kendisine diisen
sorumluluklarin farkina varmaktadirlar.

e Okul yoneticileri, 0&gretmenler ve diger okul
personellerinin 6grencilere rol model olma yoniindeki
kararlilig1 programin hedeflerine ulagsmasinda etkin rol
oynamaktadir.

Ogretmenlerin  yansitict  eitim anlayisiyla dgrencilere
gelisimsel olarak uygun, siire¢ odakli tekniklerle 6grencilerin

program igerigini igsellestirmelerini saglamalar1 gerekmektedir
(MoE, 2020; MoE, 2021a; MoE, 2021b).
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6.4.3. Okul-Aile-Toplum Isbirligi’ne Yonelik ilkeler

Cocuklarin gevreye, toplum ve llkelerine katki sunabilecek
bireyler olarak yetistirilmesi ve karakter egitimi okul aile ve toplum
is birligi ile miimkiin goriilmektedir (MoE, 2020; MoE, 2021a; MoE,
2021b).

Yukarida sunulan bilgilerden anlagilacagi tizere, CCE
felsefesinin temel ¢ikarimlar;; bireyin gelisimi ve toplumsal
gelisimin birbiri ile baglantili olmasi, bireyi hayata hazirlamakla
birlikte bireyi toplum i¢inde anlamli bir yer bulmaya tesvik etmesi,
toplumsal refahin bireysel degerler ve sosyal-duygusal gelisim
temelli bir baglamda ele alinmasi olarak 6zetlenebilmektedir. Bu
ilkelerden yola ¢ikarak Singapur Rehberlik Programi CCE’ de
bireyin kimlik arayis1 ve 6grencinin 6grenme siirecindeki aktif rolii
ilerlemeci egitim felsefesi ile, bireyin topluma katkisi-vatandaglik
bilinci vurgusuyla ve topluluk odakli yaklasimiyla sosyal yeniden
yapilandirmacilik felsefesiyle ve son olarak Ogrencilerin bireysel
potansiyellerini taniyarak kendilerini gergeklestirmelerine yonelik
amaglariyla hiimanist felsefe temelli bir cergceve cizilmektedir
(Bakar, 2021).

6.5. Tiirkiye Kapsamh Gelisimsel Rehberlik Programinin
“Hedef” Ogesi

PDR hizmetlerinin iilkemizde uygulamasma oncelikle
liselerde baglanmig sonrasinda ise 2000°li yillarin basinda
gerceklesen gelisimsel rehberlige yonelme hareketi ile biitiin okul
kademelerinde uygulanmaya koyulmustur (Kiye, 2024). Gelisimsel
rehberlik uygulamasiyla biitiin 6grencilerin planli-programli PDR
etkinlikleri vasitasiyla cesitli beceriler kazanmasi hedeflenmektedir.
KGRP tasarim siirecinde ogrencilerin gelisim donemlerini,
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ihtiyaclarini,  beklentilerini ve sorunlarin1 iyi tanimlamak
gerekmektedir. Farkli egitim kademelerine gére KGRP’ nin genel
amaclart degismemekle birlikte, program etkinlikleri farklilik
gostermemektedir (Nazli, 2023).

KGRP tasarim siireci, programin genel hedeflerini
aciklayabilmek adina onemli ipuglar1 igermektedir. KGRP, yapisi
geregi esnek ve bulundugu cevreye gore sekillenen bir programdir.
Milli Egitim Bakanlhiginca her sene ulusal capta genel hedef
belirlenerek Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii
tarafindan duyurulmaktadir. Yapilan duyurunun ardindan Rehberlik
Hizmetleri il Danisma Komisyonlari, iller bazinda belirlenen yerel
hedefleri resmi yazi ile okullara gondermektedir. Genel hedef ve
yerel hedeflerin belirlenmesinin ardindan, okullarda psikolojik
danigmanlarca yapilan ihtiyag analizi siirecinin bir ¢iktis1 olarak 6zel
hedefler belirlenmektedir. Tiirkiye’ de okullarda yapilan rehberlik
caligmalart KGRP c¢ercevesinde genel, yerel ve ozel hedefler
merkezinde planlanmaktadir (Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri
Genel Midirliigii, 2018). Bu agiklamalar 1s183inda Tirkiye’de
uygulanan Kapsamli Gelisimsel Rehberlik Programi’nin hedef
ogesinin okul ve bolge c¢apinda farklilastigini ifade etmek
miimkiindiir. Ornegin, 2024-2025 yili i¢in ulusal anlamda “Sosyal
Beceriler” genel hedef olarak belirlenirken, Cankirt ili i¢in yerel
hedef olarak “Meslek, Ilgi, Yetenek ve Deger Iliskisi” belirlenmistir
(Cankir1 Rehberlik ve Arastirma Merkezi, 2024).

6.6. Singapur Rehberlik Programi (CCE)’ nin “Hedef” Ogesi
Singapur Karakter ve Vatandaglik Egitimi Programi
ilkdgretim, ortadgretim ve liniversite Oncesi egitim kademelerinde
hedefler baglaminda farklilik gdstermemektedir. 2020 ve 2021
-154--



yillarinda Singapur  Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan
programda, {ii¢ egitim kademesi icinde dort temel hedef
bulunmaktadir. Bu dort temel hedef “iyi karakter”, “sosyal refah ve
dayaniklilik”, “gelecege hazirlik” ve “aktif vatandaglik” olarak
siralanmaktadir. Ahlaki olarak giiclii bir dogru-yanhs algisina, etik
ve elestirel diisiinebilme yetenegine sahip, se¢imlerinin ve
eylemlerinin sorumlulugunu alabilen bireyler yetistirmek iyi
karakter bagliginda; psikolojik dayanikliliga ve olumlu benlik
algisina sahip, anlamli bir yasam slirmeyi hedefleyen, takdir ve
minnettarlik duygusuna sahip bireyler yetistirmek sosyal refah ve
dayaniklilik basliginda; kariyer ve egitim hayatini bilingli bir sekilde
yonlendirebilen ve hayat boyu Ogrenme becerilerine yonelik
egilimlerini gelistirebilen bireyler yetistirmek gelecege hazirlik
basliginda ve son olarak ulusuna kars1 aidiyet hisseden, Singapur’un
gelecege  yonelik  hedeflerini  etkileyebilecek avantaj ve
dezavantajlariin bilincinde olan, ulusu i¢in faydali eylemlerde
bulunma amaci tastyan, giiglii bir ulusal kimlige sahip bireyler
yetistirmek aktif vatandaslik basliginda sunulmustur (MoE, 2020;
MoE, 2021a; MoE, 2021b)

6.7. Tiirkiye ve Singapur Rehberlik Program Hedeflerinin
Karsilastirilmasi

Yukarida siralanan hedefler incelendiginde, her iki programin
da bireyin gelisimine biitlinsel bir bakis acis1 ile yaklastigi
goriilmektedir. KGRP’de bulunan “baskalarini ve kendini anlama”
hedefi ile CCE programinda gegen “iyi karakter gelistirme” hedefi
arasinda ahlaki gelisime yapilan vurgu baglaminda benzerlik
mevcuttur. Bununla birlikte her iki programda da aktif vatandaslik
(CCE) ve toplum bilinci (KGRP) ciktilar1 ile bireyin iginde
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bulundugu topluma fayda saglamasi hedeflenmistir. KGRP ve CCE
programlari, odak noktalar1 yoniinden farklilagsmaktadir. KGRP’nin
hedefleri biitlinsel gelisim, bireysel hedefler ve yasam becerileri
konular1 etrafinda sekillenirken CCE, daha c¢ok bireyin karakter
gelisimi, gelecek planlamasi, sosyal dayanikliligi ve ulusa aidiyet
duygusu gelistirmesi gibi konulara odaklanmaktadir. CCE’nin genel
cercevede birey, ulus ve sosyal hayat arasinda bir denge kurmayi
amagladig1 goriilmektedir.

6.8. Kapsamh Gelisimsel Rehberlik Programinin “Jeerik”
Ogesi

Kapsamli gelisimsel rehberlik programinin icerik d6gesine
iliskin somut ifadeler kullanabilmek adina Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan 2021 yilinda yayinlanan okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve
lise diizeyinde Ornek smif rehberlik etkinliklerinin incelemesi
yapilmustir. Siuf rehberlik programi etkinlikleri incelendiginde
iceriklerin genel anlamda sosyal- duygusal ve akademik gelisim
alanlarma  yonelik  kazanimlar  ¢ercevesinde  sekillendigi

gorilmiistiir.
a) Okul Oncesi Kademesi

Okul Oncesi kademede duygu farkindaligi, kurallar,
sorumluluklar, farkliliklar, giivenlik, ¢evre bilinci, meslek tanitima,
arkadaslik ve hayal giicli gibi konular sarkilar, danslar, basit halk
oyunlari, smf i¢i el becerisi faaliyetleri igeren etkinliklerle
verilmektedir. (MEB, 2020b; MEB, 2020c, MEB, 2020d).

b) ilkokul Kademesi

[lkokul kademesinde, ulusal giinler kapsaminda diizenlenen

torenler, halk oyunlart miizik calismalar1 igeren etkinlikler ile
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kiilttirel faaliyetler yogunluk gostermektedir. Sosyal sorumluluk ve
kisisel gelisim alaninda c¢evre koruma c¢alismalari, arkadashik ve
empati temal1 etkinlikler yapilmaktadir. Bu kademede 6grencilerin
gelisim donemlerine uygun olarak rol yapma, basit problem ¢dzme
etkinlikleri ve dramatizasyon yoluyla meslek tanitimlar
hedeflenmektedir (MEB, 2020b; MEB, 2020c, MEB, 2020d).

c) Ortaokul Kademesi

Ortaokul rehberlik programi igerikleri; tiyatro, halk oyunlari,
ulusal giin etkinlikleri, sportif faaliyetler gibi sosyal ve kiiltiirel
faaliyetler ile kariyer planlamasi ve akademik basar1 odakli
etkinlikler {izerinde yogunlagmaktadir (MEB, 2020b; MEB, 2020c,
MEB, 2020d).

d) Ortaogretim Kademesi

Ortadgretim  diizeyinde, rehberlik program igerikleri
universiteye hazirlik, kariyer planlamasi ve gelecege yonelik
stratejik kararlar alabilme konulu etkinliklerden olusmaktadir
(MEB, 2020b; MEB, 2020c, MEB, 2020d).

Kapsamli gelisimsel rehberlik programinin, yukarida verilen
aciklamalar dogrultusunda kademeler arasinda her yas grubunun
gelisim ihtiyaglarina uygun etkinlikler ile sekillendirilmis bir i¢erik
yapisina sahip oldugu ifade edilebilmektedir. Programda etkinlikler
genel bir cergevede biitiinliik ve devamlilik saglamaktadir.
Programin yapisal biitiinliigli  6grencilerin  sosyal-duygusal
gelisimlerini, akademik bagarilarin1 ve kariyer farkindaliklarini
asamali olarak desteklemektedir. (MEB, 2020b; MEB, 2020c, MEB,
2020d).
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6.9. Singapur Rehberlik Programi ve “icerik” Ogesi

Singapur Egitim Bakanligi’nin 2020 ve 2021 yillarinda
yayinladigi  program  metinleri incelendiginde  ilkdgretim,
ortabgretim ve iiniversite Oncesi kademelerinde program
iceriklerinin “Kimlik- Iliskiler ve Secimler” konular1 cevresinde
sekillendigi goriilmektedir. Program kapsaminda o©ne ¢ikan
etkinlikler Ulusal Anma Giinleri, Kohort Kamplari, Egitim ve
Kariyer Deneyimleri, Values in Action (Degerlerin Hayata
Gegirilmesi- VIA), Ogrenci Liderlik Gelisimi Etkinlikleri (SLD) ve
Miifredat Dis1 Etkinlikler (CCA) olarak siralanmaktadir.

a) Ulusal Anma Giinleri: Ulusal anma giinleri (Singapur
Topyekiin Savunma Giinti, Uluslararast Dostluk Giinii, Irksal Uyum
Giinii, Ulusal Giin) 6grencilerin ulusal biling gelistirmelerini ve
Singapur’un sahip oldugu sosyal-kiiltiirel ¢esitliligi anlayarak takdir
etmelerini hedefleyen etkinlikleri igermektedir. Bu etkinlikler
yoluyla 6grenciler, toplumsal uyum becerilerini igsellestirme, farkli
etnik gruplarla empati kurma ve ¢ok Kkiiltlirlii bir toplumun
degerlerini anlama firsat1 bulmaktadir. Ulusal anma etkinlikleri her
iic kademede de uygulanmaktadir (MoE, 2020; MoE, 2021a; MoE,
2021b).

b) Kohort Kamplari: Kohort Kamplari, 6grencilere dogal ya
da kentsel ortamlar1 giivenli ve sorumlu sekilde kesfetmelerini
saglayan gezi etkinleridir. Kamp deneyimleri Ogrencilere aktif
ogrenme yasantilart sunmakta, 6grencilerin 6grenme deneyimlerinin
yalnizca siif sinirlart i¢inde kalmadan dis diinyaya uygulanabilir
hale gelmesini saglamaktadir. Her ii¢c kademede de uygulanmakta
olan bu etkinlikler diger kademelerden farkli olarak {iniversite 6ncesi
kademesinde sanal ya da bireysel kohort kamplar1 seklinde de
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uygulama imkanina sahiptir (MoE, 2020; MoE, 2021a; MoE,
2021b).

c¢) Egitim ve Kariyer Deneyimleri: Egitim ve kariyer
deneyimleri, 6grencilerin bir sonraki egitim kademesi ve kariyer
secenekleri hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglayan etkinliklerdir.
Bu etkinlikler her ii¢ egitim kademesinde de uygulanmakla birlikte

iiniversite oncesi kademede 6zellikle 6nem kazanmaktadir (MoE,
2022a).

d) SLD (Ogrenci Liderlik Gelisimi) Etkinlikleri: SLD
etkinlikleri sinif komiteleri, okul projeleri gibi programlarla okul
tarafindan diizenlenen, 6grencilerin liderlik becerilerini gelistirmeyi
ve ekip ¢aligmasina yatkinligini artirmay1 amaclayan etkinliklerdir.
Bu etkinlikler her ii¢ kademede de uygulanmaktadir (MoE, 2020;
MoE, 2021a; MoE, 2021b).

e) Values in Action (Degerlerin Hayata Gegirilmesi- VIA):
VIA, 06grenci inisiyatifli projelerden olusan etkinliklerdir. Bu
etkinliklerle 6grencilerin yiirtittiikleri projeler yoluyla degerleri
i¢sellestirmesi ve ayn1 zamanda yonetim ve karar verme becerileri
kazanmasi amaglanmaktadir (MoE, 2020; MoE, 2021a; MOoE,
2021b).

f) CCA (Miifredat Dis1 Etkinlikler): CCA, baska bir deyisle
miifredat dist etkinlikler, kuliipler-topluluklar, fiziksel sporlar ve
gorsel sahne sanatlarindan olugmaktadir. Bu etkinlikler ilkogretim
ve {lniversite Oncesi kademlerde tavsiye edilmekte, ortaokul
kademesinde ise zorunlu tutulmaktadir (MoE, 2022b).

Singapur rehberlik programinin igerikleri incelendiginde;
“Character and Citizenship Education” programinin 6grencilere
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aktif 6grenme yasantilari araciligiyla ulusal biling, degerler egitimi,
liderlik becerileri ve toplumsal katki gibi alanlarda gelisim firsatlari
sunan, bireysel kimlik gelisimi ve toplumsal sorumluluk bilinci
kazandirmayr amacglayan bir programdir. Bu baglamda CCE
programi, toplumsal katkiy1 bireysel gelisim ile biitiinlestiren tutarlh
bir model sunmaktadir.

6.10. Singapur CCE Programi ve Tiirkiye Rehberlik Programi
(KPDR)’min I¢erik Karsilastirmasi

Her iki programa ait igeriklerin farkli yonleriyle
karsilastirilmasit Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: CCE ve KGRP Programlarinin Igerik Karsilastirmast

Singapur Egitim
Sistemi Tiirkiye Egitim Sistemi

Okul 6ncesi, ilkokul,
ortaokul, lise ve
yiiksekdgretim
kademelerinden olusur.

4+4+4 modeliyle okul oncesi, ilkdgretim,
ortadgretim ve yliksekdgretim kademeleri
igerir.

6 yillik ilkokul egitimi
zorunludur.

PSLE (Primary School
Leaving Examination): |LGS (Liselere Gegis Sistemi): Ortadgretime
Ortaokula gegis gecis icin yapilmaktadir.

amaciyla yapilmaktadir.
Egitimin amac1 kiiresel
rekabet giiclinii
artirmak, yenilikgilik,
liderlik ve sosyal uyum
gelistirmektir.

12 yil egitim zorunludur.

Egitim yoluyla milli ve manevi degerlere
bagli bireyler yetistirmek, toplumsal biitiinliik
ve ekonomik kalkinmayi1 desteklemek
amaclanmaktadir.
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Tablo 2’de sunulan bilgiler 1s18inda Tiirk Rehberlik
Programi’nin sosyal-duygusal gelisim, ¢evre bilinci ve akademik
destek gibi konularda 6grencilerin gelisim donemlerine uygun sinif
ici ve smuf dis1 etkinlikler yoluyla temelde bireysel gelisime katki
saglamay1 amacladig1 goriilmektedir. Singapur Rehberlik Programi
CCE’de de bireysel gelisime yonelik etkinlikler mevcuttur, fakat
bireylerin toplumla biitiinlesmis bir kimlik olusturmasini hedefleyen
ulusal anma giinleri, degerler egitimi ve liderlik gelisimi konulu
etkinliklerin merkeze alindig1r goriilmektedir. Her iki programin
iceriginde de Ogrencilerin dogrudan 6grenme siireglerine katildigi
aktif 6grenme yasantilar1 sunmay1 hedefleyen etkinlikler (tiyatro,
sportif faaliyetler, halk oyunlar1 gibi) mevcuttur (Mentis Tag, 2006).
Ancak Singapur Rehberlik Programi’nda bulunan Value in Action
ve Kohort Kamplar1 gibi projelerin uygulama sekilleri de dikkate
alindiginda 6grenme siireclerinde 6grencilerin daha aktif bir rol
oynadigini sdylemek miimkiin olmaktadir.

6.11. Kapsamh Gelisimsel Rehberlik Programi’nda Ogrenme-
Ogretme Siiregleri

Milli Egitim Bakanligi’nin 2018 yilinda yayinladigi Rehberlik
Hizmetleri Program Hazirlama Kitap¢iginda KGRP’nin 6grenme-
ogretme siireclerinin egitsel rehberlik, smif rehberlik programi,
ziyaret ve gezi uygulamalari, bilgi verme ¢alismalar1 ve psiko-egitsel
gruplar yoluyla gerceklestirildigi ifade edilmistir. Asagida sunulan
uygulamalar, gelisimsel rehberlik anlayisi ile gelisim donemine gore
diizenlenmekte, tiim  Ogrencilerin  ihtiyaclarmma  yonelik
gelistirilmektedir (Gysbers & Henderson, 2001 akt. Kiye, 2024).
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a) Egitsel Rehberlik

Lunenberg’e (2010) gore egitsel rehberlik, 06grencinin
yeterliliklerinin farkina vararak onlar1 etkin bir sekilde kullanma
yoluyla akademik basarisini artirma yoniinde yapilan destek ve
uygulamalar1 kapsamaktadir (akt. Agir, 2017).

b) Smif Rehberlik Program

Rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerinin i¢inde ayrilmaz
bir 6ge olarak goriilen sinif rehberligi uygulamalari, okul 6ncesi
donemden lise son sinifa dek 6grencilerin akademik gelisimlerini
destekleme, sosyal-duygusal ve mesleki agilardan gelisimsel
yeterlilikler kazandirma amaci tasiyan rehberlik uygulamalaridir
(Kiilahoglu, 2024).

¢) Ziyaret ve Gezi Uygulamalan

Krepel ve Durall’a (1981) gore ziyaret ve gezi uygulamalari,
okul dis1 etkinlikler yoluyla bireylere 6grenme siire¢lerinde aktif rol
oynama firsat1 saglayan, 6grencilerin deneyimlerini ve fikirlerini
iligkilendirmelerini kolaylastiran uygulamalardir (akt. Kiziltas &
Sak, 2016).

d) Bilgi Verme Hizmetleri

Bilgi verme hizmeti; 6grenciler, 6gretmenler ve velilerin
gereksinim duyduklar egitsel, kisisel ve mesleki alanlarda fikir
sahibi olmalart ve ayrintilar1 gérebilmeleri amaciyla bilgi aktarma
uygulamasidir (Eroglu, 2019). Bilgi verme ¢alismalar1 seminer, grup

caligmalar1 ve psiko-egitsel programlar araciligiyla sunulmaktadir
(MEB, 2018).
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e) Psiko-Egitsel Gruplar

Ogrenme siireclerinde dgrencilerin katilimini artirarak daha
aktif bir 6grenme saglayan psiko-egitsel gruplar belli bir beceriyi
kazandirmak i¢in yapilandirilmis grup ¢alismalaridir (MEB, 2018).

6.12. CCE (Singapur) Rehberlik Programr’nda Ogrenme-
Ogretme Siirecleri

Singapur Egitim Bakanligi’nin 2020 ve 2021 yillarinda her {i¢
egitim kademesi icin de yaymladigi programda, 6grenme 0gretme
stireclerinin temel ilkeleri, ilkdgretim, ortadgretim ve {iniversite
oncesi kademelerine gore farklilik gdstermemektedir. Ilkdgretim
kademesinde hikaye anlatimi, rol yapma, oyun temelli 6grenme gibi
yontemlerle degerlerin ve sosyal-duygusal becerilerin aktarildigi
goriilmektedir.  Ortadgretim  kademesinde ise, degerlerin
igsellestirilmesi ve elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmasi
amagli senaryo tabanl ve tartisma temelli 6grenme uygulamalarina
agirhik verildigi goriilmektedir. Universite oncesi kademesine
gelindiginde de proje tabanli 6grenme, problem tabanli 6grenme ve
tartisma odakli pedagojik yaklasimlar yoluyla degerler egitiminin
bireysel ve toplumsal baglamda igsellestirilmesi hedeflenmektedir.

6.13. Tiirkiye (KGRP) ve Singapur (CCE) Programlar: ve
Ogrenme Ogretme Siireclerinin Karsilagtirilmasi

KGRP’de o6grenme Ogretme siirecleri incelendiginde
KGRP’de bilgi aktarimi, sinif etkinlikleri, grup ¢aligmalar1 gibi bilgi
verme ve bireysel gorlisme gibi siireglerle yiriitildigi
goriilmektedir. Buna karsin CCE programinda O6grenme Ogretme
stiregleri yogunluklu olarak uygulama ve etkilesim odakli bir
yaklagimla yiiriitiilmektedir. Sekil 1°de iki {ilkenin programlarinin
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o0grenme Ogretme siireclerine iliskin karsilastirmalar venn semasinda

sunulmustur.

Psiko-egitsel Gruplar
TURKIYE " Ziyaret ve Gezi Uygulamalar
s Simf Rehberligi

Bilgi Verme
Egitsel Rehberlik

.............
............

Hikaye Anlatim
Rol Yapma
Oyun Temelli Ofrenme

Senaryo Tabanli Ogrenme

Tartisma Temelli Ogrenme

SINGAPUR

Sekil 1: KGRP ve CCE 'nin 6grenme-ogretme siireglerinin

karsilastirmasi

6.14.Turkiye KGRP Programinda Degerlendirme Siiregleri

Uygulanmakta olan KGRP’ den istenilen sonucun alinabilmesi
icin programin tiim ogrencilerin ihtiyacina yonelik olmasi 6nem arz
etmektedir. Degerlendirme siirecinin etkili olmasi icin Oncelikle
program amaclarinin net bir sekilde ifade edilmesi gerekmektedir
(Kaya & Civitei, 2024). Milli Egitim Bakanligi’nin 2020 yilinda
yayinladigt KGRP modelini konu olan kitapgikta, rehberlik
programinin degerlendirilmesine iliskin li¢ adimdan
bahsedilmektedir. Bu adimlar asagidaki sekilde siralanmaktadir;

e Veri toplama araclarinin ve tekniklerinin belirlenmesi,
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e Degerlendirme planinin olusturulmasi,
e Veri toplama ve analiz.

Nazli’ya (2023) gore veri toplama ve analiz basamaginda
sonuclarin degerlendirilmesi agsamasinda inceleme, anket, goriisme,
gbzlem vb. gibi veri toplama teknikleri ve anketler ve dlgekler gibi
veri toplama araglar1 kullanilmaktadir.

6.15. Singapur CCE Programi ve Degerlendirme Siirecleri

CCE Programr’na iligskin yayinlanan belgelerde (MoE, 2020;
MoE, 2021a; MoE, 2021b) program degerlendirme siirecinin
ogretim kademelerine gore farklilastigi goriilmektedir. Asagida
sunulan Sekil 2’de, CCE’nin degerlendirilmesinde kullanilan

yontemler siralanmistir.

» GOzlem,
Hixtaetd * Yansitict giinliikler

* Grup tartismalari,
e * Proje degerlendirmesi

* Problem ¢6zme,
iiniversite [ T0p|um hizmeti projeleri

oncesi

Sekil 2: CCE Programi’nda ogretim kademelerine gore

degerlendirme yontemleri

6.16. KGRP(Tiirkiye) ve CCE(Singapur) Programlarinda
Degerlendirme Siireclerinin Karsilastirilmasi

Tiirkiye (KGRP)’de genel anlamda esnek bir yapidan soz
etmek miimkiindiir. Bu sebeple her okul kendine uygun
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degerlendirme yontemleri gelistirebilmektedir. Singapur (CCE)
Programi’nda ise, KGRP’ye gore daha standart bir yapt mevcut
oldugundan bu durum programin standart yapisini olusturan ortak
hedeflerin  degerlendirme strecindeki ~ tutarhiligint  ve
standardizasyonunu saglamaktadir. Her iki programda da biitlinciil
degerlendirme yaklasimi ve coklu veri kaynaklarina yonelik bir
gereksinim bulunmaktadir. Biitiinciil degerlendirme, 6grencilerin
sosyal-duygusal ve kisisel gelisimleri ile akademik basarilarini
degerlendirme amacin1 tasimasmi ifade ederken, c¢oklu veri
kaynaklar1 gereksinimi performans degerlendirmeleri, anketler ve
gozlemler gibi birden fazla ara¢ kullanimini gerektirdigini ifade
etmektedir.

SONUC

Bu calismada, cesitli yonleriyle Tiirkiye Rehberlik Programi
(KGRP) ve Singapur Rehberlik Programi’nin temel ozelliklerini,
ogrenme-0gretme siireglerini ve degerlendirme yapilarini ortaya
koymak amaglanmistir. Arastirma siirecinde veri toplama yontemi
olarak dokiiman analizi yontemi kullanilmigtir. Bu sebeple
calisgmanin nitel arastirma oOzelligi tasidigi sodylenebilmektedir
(Blytikoztirk & vd., 2013 akt. Kalaycr & Yildirim, 2020).
KGRP’nin esnek yapis1 ile yerel ve 0Ozel ihtiyaglara yonelik
caligmalar sunarken, bireyin duygusal, sosyal ve akademik
gelisimini destekleyerek biitlinciil bir rehberlik yaklasimi sundugu
goriilmektedir. Programin bolge ve okul bazinda 6zellestirilebilir
olmas1 degisen ihtiyaglara hizla uyum saglayabilme avantaji
saglamaktadir. Fakat, programin bu esnekligi, uygulamada gesitliligi
artirmaya ve standartlagtirilmis degerlendirme yapisini sinirlamaya
sebep olmaktadir. Ote yandan CCE programi, ulusal diizeyde
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standartlastirilmig bir yapi ile sosyal dayanikliligin gelistirilmesi ve
degerlerin igsellestirilmesini hedefleyen sistematik bir model
yapisina sahiptir. Ozellikle vatandaslik bilinci ve ulusal kimlik gibi
konulara odaklanmas1 Singapur’un egitim onceliklerini yansitan bir
husus olarak degerlendirilmektedir. Bununla birlikte her {i¢ egitim
kademesi i¢in de programin belirgin bir yapida tutarlilik saglamasi
bireysel ihtiyaclara karsilik verme noktasinda sinirli kalabilecegini
gostermektedir.  KGRP’nin felsefesi  bireyin  sosyal-duygusal,
akademik ve kariyer gelisimini destekleyen bireye odaklanan bir
yaklagimi benimsemektedir. Bu felsefe varolusgu ve hiimanist
temellere dayanarak O&grencilerin potansiyellerini ve bireysel
farkliliklarin1 merkeze almaktadir. KGRP’de program esnek bir
yaptya sahiptir bu sebeple her okulun ve her bdlgenin ihtiyaglarina
cevap verebilir bir nitelik tagimaktadir. Bu yoniiyle de KGRP’ nin
pragmatist bir yapiya sahip oldugunu ifade etmek miimkiindiir.
Psiko-egitsel gruplar, egitsel rehberlik ve yapilandirilmis rehberlik
etkinlikleri gibi uygulamalarla bireyin gelisimini holistik bir bakis
acistyla ele alan KGRP, bireylerin kendi hedeflerini belirlemesinde
ve bu hedeflere ulagsmasi i¢in gerekli adimlari atmasinda ihtiyag
duydugu destegi saglamay1 amaglamaktadir. CCE’nin felsefesi ise
sosyal yeniden yapilandirmact ve ilerlemeci bir yaklasima
dayanmaktadir, bu felsefe bireyin toplumun siirdiiriilebilirligi i¢in
aktif bir rol oynamasina ve toplumsal bir varlik olarak roliinii
anlamasina odaklanmaktadir. Singapur egitim sisteminde sosyal
dayaniklilik, toplumsal sorumluluk, ulusal kimlik gibi degerler 6nem
tasimaktadir. Program standartlagtirilmis ve ulusal diizeyde
yapilandirilmis bir modelle uygulanmaktadir. Boylece vatandaslik
bilinci, karakter gelisimi ve bireyin toplumsal sorumluluklarini

benimsemesini saglayacak sekilde desteklenmektedir. Problem
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cozme, hikaye anlatimi, proje tabanli 6grenme gibi pedagojik
yontemlerle programin igerdigi degerlerin igsellestirilmesi tesvik
edilmektedir. Her iki programin da giiclii yonleri ele alindiginda
KGRP’nin esnekligi odaga alan yaklasimi ile CCE’nin
yapilandirilmis yapisinin harmanlanmasi ile her iki iilke i¢in de daha
etkili rehberlik ve egitim modellerinin olusturulmasi miimkiin
gorilmektedir. Ayrica hem KGRP’ de hem de CCE’de ¢oklu
degerlendirme araclarmmin  kullanimi  ve Ogrenci merkezli
yaklagimlarin varligi c¢agdas egitim anlayisina uygun sekilde
bireylerin ¢ok boyutlu gelisimlerine katki sunmaktadir.
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BOLUM VII

Cografya Egitiminde Ogretim Yontemleri: Ogretmen
Tercihlerinin Analizi

Ramazan CIMEN!

1. Giris

Bilindigi lizere cografya giiniimiizde onemi giderek artan
bilimler arasindadir. Dogal afetlerdeki artiglar, denizlerdeki
kirlenmeler, topraklarin erozyon ile giderek yok olmasi, cevre
sorunlarinin artig géstermesi, hava kirliliginin artmasi gibi durumlar
cografya biliminin ve cografya egitiminin ciddi manada 6nem arz
ettigini gostermektedir. Belirtilen cografi olaylarin incelenmesi,
arastirllmasi, gerekli Onlemlerin alinmasi, ¢6ziim Onerilerinin
olusturulmas: gibi c¢aligmalar cografya biliminin O6nderliginde
yapilacaktir. Bu 0zelligi ile cografya “sinavlara ve siniflara
sigdirtlmis bir bilim” olmaktan ¢ikmistir. Bu ¢aligsma; insan yagami
ve faaliyetleri ile i¢ ice olan cografya biliminin Ogrencilere ve

! Konya, Meram, Konya Meram Fen Lisesi
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bireylere daha etkili ve kalic1 bigcimde aktarilmasi, ideal bir cografya
egitiminin nasil olmasi gerektiginin ortaya konulmasi gibi

hususlarinin irdelenmesi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Etkili bir cografya egitimi, kullanilan 6gretim yontemlerinin
niteligi ile dogrudan iliskilidir. Ogretmen merkezli yontemler hala
yaygin olmakla birlikte, teknoloji destekli yontemlerin ve aktif
ogrenme stratejilerinin  giderek daha fazla tercih edildigi
bilinmektedir (Erdogan, 2018). Ornegin, problem tabanli 6grenme
ve saha caligmalari, 6grencilerin cografi becerilerini ve analitik
diisiinme becerilerini gelistirmede Onemli bir rol oynamaktadir
(Lemke, 2004). Artvinli (2010a), cografya 6gretmenlerinin hizmet
oncesi ve hizmet i¢i egitim ihtiyaclarini analiz ederek, 6gretmen
egitiminin cografya egitiminin kalitesindeki kritik roliine vurgu
yapmaktadir. Bu analiz, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin,
ogretim yontemlerinin etkin kullaniminin 6grencilerin cografi bilgi
ve Dbecerilerinin artirilmasinda ne denli O6nemli oldugunu
gostermektedir.

1.1.0gretim Yontemlerinin Cografya Egitimindeki Rolii

Cografya egitiminin etkinligi, yalnizca ders igeriklerinin niteligi ile
degil, ayn1 zamanda bu igeriklerin 6grencilere nasil sunuldugu ile de
dogrudan iligkilidir. Ogretim ydntemleri, 6grencilerin cografya
derslerinde aktif bir sekilde 6grenmeye katilimimi saglayan temel
unsurlardir (Erdogan, 2018). Bu yontemler, d6grencilerin ¢evresel
farkindaligin1 artirirken, kritik diisiinme ve problem ¢6zme
becerilerinin gelismesine olanak tanir (Artvinli, 2021).

Geleneksel 6gretim yontemleri hala yaygin olarak kullanilsa
da, modern egitim yaklasimlari, ©zellikle dijital teknolojilerin
entegrasyonuyla birlikte g¢esitlenmektedir. Ornegin, cografi bilgi
sistemleri (CBS) uygulamalari, 6grencilere mekansal analiz yapma
becerisi kazandirirken, ayn1 zamanda bilgiye dayali karar verme
stireclerini destekler (Goodchild & Janelle, 2010).

Ogrenci merkezli yontemler, cografya egitiminde giderek
daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir. Problem tabanli 6grenme,
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ogrencilerin gercek hayatta karsilasabilecekleri sorunlari ¢ozmek
icin i birligi i¢inde ¢alismasini tesvik eder. Bu yontem, yalnizca
teorik bilgiyi degil, ayn1 zamanda pratik becerileri de gelistirmeyi
hedefler (Lemke, 2004). Ornegin, "iklim degisikligi ile miicadele
stratejileri" konulu bir problem tabanli 6grenme etkinligi,
ogrencilerin hem ¢evresel farkindaliklarin1 hem de elestirel diisiinme
becerilerini gili¢lendirebilir (Artvinli, 2021).

Benzer sekilde, saha ¢alismalari, 6grencilerin dogrudan
gozlem ve deneyim yoluyla 6grenmelerini saglar. Artvinli (2010a),
cografya dgretiminde saha ¢aligmalarinin 6grencilerin derslere olan
ilgisini  artirdiint  ve  mekénsal algilarin1  gelistirdigini
belirtmektedir. Ornegin, bir nehir ekosisteminin incelenmesi
sirasinda yapilan bir saha c¢aligmasi, 6grencilere cografi siireglerin
nasil isledigini anlamalari i¢in essiz bir firsat sunar.

Teknoloji, cografya egitiminde yenilik¢i yaklagimlarin
benimsenmesini  kolaylagtirmistir.  Artvinli  (2019), cografya
egitiminde dijital araclarin kullaniminin, 6grencilerin 6grenme
siireglerine olumlu etkilerini vurgulamaktadir. Ozellikle sanal
gerceklik (VR) ve artinlmis gerceklik (AR) uygulamalari,
ogrencilerin karmagik cografi siirecleri daha iyi anlamalarina
yardimet olabilir. Ornegin, bir deprem simiilasyonu, dgrencilerin yer
kabugu hareketlerini daha somut bir sekilde kavramalarini saglar.

Artvinli ve Degirmenci (2021), teknolojinin yalnizca 6grenci
basarisin1 artirmakla kalmadigini, ayni zamanda Ogretmenlerin
pedagojik yeterliliklerini de gii¢lendirdigini ifade etmektedir.
Teknoloji destekli cografya egitimi, 6gretmenlerin ders igeriklerini
daha ilgi ¢ekici ve etkilesimli bir sekilde sunmasina olanak tanir.

Ogretim yéntemlerinin ¢esitlendirilmesi, dgrencilerin farkli
ogrenme stillerine hitap etme a¢isindan énemlidir. Gorsel 6grenme
materyalleri, 6zellikle harita okuma ve mekansal analiz konularinda
etkili olabilirken, isitsel materyaller ise ¢evresel sorunlarla ilgili
tartigmalarda dgrencilerin duyarlihigimi artirabilir (Unlii & Dénmez,

2019).
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Cografya egitimi, O0grencilerin yerel ve kiiresel diizeyde
diisiinmelerine olanak tanir. Artvinli (2021), cografya derslerinde
yerel sorunlarn ele alinmasimnin, 6grencilerin yasadiklar1 gevreye
dair farkindalik kazanmalarim sagladigini belirtmektedir. Ornegin,
yerel bir hava kirliligi sorununu inceleyen bir etkinlik, 6grencilere
hem ¢evresel analiz becerileri kazandirir hem de yasadiklar1 topluma
katkida bulunma bilinci asilar.

Bu baglamda, kiiresel sorunlarin yerel baglamda -ele
alimmasi, 6grencilerin cografi olaylar1 biitiinciil bir perspektiften
degerlendirmelerine olanak tanir. Ornegin, kiiresel 1sinma ve iklim
degisikligi konular1, hem yerel hem de kiiresel 6lgeklerde tartisilarak
Ogrencilerin bu siiregleri daha iyi anlamalar1 saglanabilir (Artvinli,
2021).

1.2.0gretmen Tercihlerinin Egitim Siirecine Etkisi

Ogretmenlerin  tercih  ettikleri  &gretim  yontemleri,
ogrencilerin 6grenme siirecini ve derslere olan ilgisini biiyiik dlciide
etkiler. Bunun yani sira, 6gretmenlerin mesleki gelisim faaliyetlerine
katilimlar1 da yontem tercihlerini etkileyen onemli bir faktordiir
(Gokge & Giindogan, 2021).

Artvinli (2019), tarih ve cografya disiplinlerinin birlikte
diistinilmesinin, Ogretmenlerin disiplinler aras1i bir bakis acisi
gelistirmelerine katki sagladigini ve bu sayede daha zengin 6gretim
yontemleri kullanabildiklerini ifade etmektedir. Ayrica, cografya
egitiminde proje tabanli 6grenme uygulamalarinin, 6gretmenlerin
smif i¢i etkinliklerinde ¢esitliligi artirdigi  ve Ggrencilerin
motivasyonunu yiikselttigi vurgulanmaktadir (Artvinli, 2021).

Ogretmenlerin egitim siirecinde benimsedigi yontemler ve
uygulamalar, Ogrencilerin 0grenme deneyimlerini derinden
sekillendirir. Bu tercihler, Ogrencilerin yalnizca bilgi edinme
stireclerini degil, ayni zamanda onlarin diistinme becerilerini,
motivasyonlarin1 ve cevresel farkindaliklarini da etkiler (Artvinli,
2010a). Cografya ogretmenlerinin tercihlerinin arkasinda bireysel
pedagojik yaklasimlar, miifredat hedefleri, teknolojik imkanlar ve

siifin genel dinamikleri yer almaktadir.
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Ogretmenlerin ~ dgretim  siireclerindeki  tercihlerinin
merkezinde, pedagojik inanglar1 ve geg¢mis deneyimleri yer alir.
Artvinli  (2010b), cografya ogretmenlerinin Ogretim stillerini
inceleyen c¢alismasinda, &gretmenlerin  bireysel tercihlerini
belirleyen temel unsurlardan birinin pedagojik yaklagimlari
oldugunu vurgulamaktadir. Geleneksel anlatim yontemlerini tercih
eden 6gretmenlerin, genellikle bilgi aktarimini merkeze aldig1, buna
karsin O08renci merkezli yaklasimlar1 benimseyenlerin ise
ogrencilerin aktif katilimin1 hedefledigi goriilmektedir. Miifredatin
belirledigi hedefler ve smif ortaminin dinamikleri, 6gretmenlerin
yontem se¢imlerini 6nemli Ol¢iide etkiler. Teknolojik araclarin
erisilebilirligi de Ogretmen tercihlerinde belirleyici bir etkendir.
Artvinli  (2019), teknolojinin cografya &gretiminde yenilikgi
yaklagimlar1 destekledigini ve 6gretmenlerin CBS (Cografi Bilgi
Sistemleri), dijital haritalar ve uzaktan algilama gibi araglari
derslerde etkin bir sekilde kullanmalarmi tesvik ettigini
belirtmektedir. Bu araglarin kullanimi, 6zellikle mekansal diisiinme
ve analiz becerilerinin gelistirilmesinde biiyiik katk: saglar.

Artvinli (2010a), 6gretmenlerin aktif 6grenme yontemlerini
kullanmasinin, 6grencilerin problem ¢ézme ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirdigini vurgulamaktadir. Ornegin, bir 6gretmen,
dogal afetlerin nedenleri ve sonuclarini inceleyen bir etkinlik
diizenlediginde, 6grenciler hem teorik bilgiyi uygulama firsat1 bulur
hem de ¢evresel sorunlar1 daha iyi anlar.

Artvinli’nin (2010b) “Cografya Ogretmenlerinin Ogretme
Stilleri” baslikli c¢alismasi, Ogretmenlerin 6gretim siireclerini
sekillendiren tercihlerini detayli bir sekilde incelemektedir. Bu
caligma, Ogretmenlerin farkli 6grenme stillerine hitap eden
yontemler gelistirme egiliminde olduklarin1 = gostermektedir.
Ornegin, baz1 6gretmenler soyut kavramlar1 somutlastirmak icin
gorsel materyaller kullanirken, digerleri 6grencilerin dogrudan
gozlem yapmalarin1 saglamak amaciyla saha ¢alismalari
diizenlemektedir.
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1.3. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin temel amaci; lise cografya 6gretmenlerinin
cografya egitiminde en sik kullandiklar1 6gretim yontemini tespit
etmek ve bu yontemin cografya egitimindeki roliini
degerlendirmektir.

Bu ¢alisma; giiniimiiz cografya egitiminde 6gretmenlerin en
sik kullandig1 6gretim yontemine yonelik degerlendirme yaparak her
gecen giin daha da 6nemli hale gelen cografya egitiminin 6grencilere
ve bireylere daha etkili ve kalict big¢imde aktarilmasi, ideal bir
cografya egitiminin nasil olmasi gerektiginin ortaya konulmasi gibi
hususlarinin irdelenmesi bakimindan 6nem arz etmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu caligma cografya egitiminin problemlerini tespit ederek,
Ogretmenlerin giiniimiiz cografya egitiminde en ¢ok kullandiklari
O0gretim metoduna yonelik olumlu ve olumsuz ydnleri ortaya
cikarmak amaciyla;

1. Izmir, Istanbul, Antalya, Konya, Gaziantep illeri ile,
2. 1zmir, Istanbul, Antalya, Konya, Gaziantep illerinde resmi ve
ozel liselerde gorev yapan cografya 6gretmenleri ile,

3. Veri toplamak amaciyla olusturulan ankette; gruplandirilmis
anket sorular1 ve agik uclu sorularla siirhidir.

2. Yontem

yontemlerini ve bu tercihlerinin egitim siirecine etkilerini incelemek
amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirmada karma yontem yaklagimi
benimsenmistir. Bu yaklagim, nitel ve nicel arastirma yontemlerinin
bir arada kullanilarak daha derinlemesine ve biitiinciil bir anlayis
gelistirilmesine olanak tanir (Creswell & Plano Clark, 2017).

2.1.Arastirma Deseni

Bu ¢alismada nicel verilerin toplanmasi ve yorumlanmasinin
ardindan nitel verilerin toplanmasi ve analizine dayanan, genellikle
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onceligin nicel verilere verildigi ve nitel verilerle ¢alismanin
biitlinlestirildigi “acgiklayict desen” kullanilmistir. Biiytlikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel’e (2008) gore “agiklayici
desen” (Explanatory design) arastirmada Onceligin nicel verilerin
toplanmas1 ve analiz edilmesine, daha sonra ise nitel verilerin
toplanmasi1 ve analiz edilmesi ile sonlandirilmasina dayanan
arastirma desenidir.

Robson’a (2015) gore de “aciklayic1 desen” oncelikle nicel
veriler ile ortaya konulan bulgularin, nitel verilerle agiklanmasi ve
yorumlanmasina dayanan arastirma modelidir. Nicel veriler,
Ogretmenlerin tercih ettikleri yontemleri daha genis bir baglamda
belirlemek i¢in; nitel veriler ise bu tercihlerinin arkasindaki
nedenleri daha ayrintili bir sekilde anlamak i¢in kullanilmistir.

2.2 Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligina
bagl olarak faaliyet gosteren ve Istanbul, Izmir, Konya, Antalya,
Gaziantep illerinde yer alan resmi ve 6zel liselerde 2017-2018 egitim
ogretim yilinda c¢alisan 3350 cografya 6gretmeni olusturmaktadir.
Orneklem grubu ise yine aym illerde gdérev yapan toplam 508
cografya dgretmenidir.

Tablo 2.2.1 Anket uygulanan illerdeki Cografya Ogretmenlerinin

Dagilimi

Anket ~ Ogretmen Kadin Erkek Toplam
Uygulanan __Sayist

Iller f f % f % f %
Antalya 361 35 36,08 62 6392 97 100
Gaziantep 362 23 3286 47 6714 70 100
istanbul 1656 62 50,00 62 50,00 124 100
izmir 607 61 5755 45 4245 106 100
Konya 364 43 36,94 68 6306 111 100
Genel 3350 224 4370 284 5630 508 100
Toplam

--181--



Anket calismasi; her tiirdeki liselerde gorev yapan 224 kadin,
284 erkek olmak {lizere toplamda 508 cografya 6gretmenine bizzat
gorev yaptigt okulda uygulanarak gergeklestirilmistir. Anket
uygulanan iller ve cinsiyete gore dagilimi dikkate alindiginda 222
kadin, 286 erkek 6gretmenin sayica hemen hemen dengeli bir seklide
dagilim gosterdigi goriilmektedir (Tablo 2.2.1).

2.3.Veri Toplama Araclari ve Verilerin toplanmasi

Gilinlimiiz cografya egitiminde Ogretmenlerin en sik
kullandigr 6gretim yontemine yonelik degerlendirme yapmak
amaciyla; Milli Egitim Bakanligina bagli 5 ildeki (Konya, Istanbul,
Izmir, Antalya, Gaziantep) orta dgretim kurumlarinda gorev yapan
508 oOgretmene cografya egitiminde en ¢ok kullanilan 6gretim
yontemleri  nelerdir? Cografya derslerinin  daha  verimli
yapilabilmesi i¢in en etkili 6gretim yontemleri nelerdir? Sorulariyla
ilgili goriislerini 6grenmek amaciyla, anket ise 6gretmenlere bizzat
elden verilmis ve iki hafta sonra tekrar elden teslim alinmistir. Yiiz
ylize de goriismeler de yapilmistir. Anketler ve goriisme sorularinin
kapsam gecerliligi iki uzman aragtirmacinin goriisleri alinarak
saglanmstir.

2.3.Verilerin analizi

Cografya 6gretmenlerine uygulanan anketlerden elde edilen
veriler excel ortaminda islenerek grafiklendirilmesi
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin giiniimiiz cografya egitiminde en
cok kullandiklar1 6gretim metodu iizerine goriisleri belirlenmistir.
Gorilismelerle elde edilen nitel ve nicel verilerin bazilar1 6rnek olarak
yansitilmis olup, verilerin tiimii yorumsal analiz edilmistir.

Yapilan analiz ve sentezler sonucunda cografya
ogretmelerinin giiniimiiz cografya egitiminde en ¢ok kullandiklar
ogretim metodu ortaya konulmustur. 500’den fazla oOgretmene
uygulanan anketlerden elde edilen verilerden ve Ozellikle
ogretmenlerle karsilikli istisare gorlismelerinden ve agik uglu
sorulardan analizler yapilarak ¢alisma sonuglandirilmistir.
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3. Bulgular

Egitim 6gretim faaliyetleri gergeklestirilirken birgok 6gretim
unsurundan faydalanilmaktadir. Ancak bazi 6gretim metotlar: vardir
ki digerlerine gore daha etkili ve faydalidir. Cografya egitiminde de
verimli bir cografya dersinin yapilabilmesi i¢in bazi 6gretim
yontemlerinin daha ¢ok kullanilmas1 gerekmektedir.

“Sizce verimli bir cografya dersinin yapilabilmesi i¢in en
etkili 6gretim asagidakilerden hangisidir?” sorusuna, arastirmaya
katilan cografya ogretmeninin gorislerinin  dagilimi sdyledir;
ogretmenlerin 330’u (%65) “Zenginlestirilmis cografya dersligi”,
83’1 (%16,3) “Etkilesimli tahta”, 78’1 (%15,4) “Cografya gezileri”,
17°s1(%3,3) “Diger” seklinde goriislerini belirtmislerdir (Tablo 3.1).

Tablo 3.1 Verimli bir cografya dersinin yapilabilmesi igin en etkili

ogretim aracina ait bulgular

Sizce verimli bir cografya dersinin yapilabilmesi i¢in en etkili 6gretim asagidakilerden
hangisidir.

Frekans Yizde

Gegerli Etkilesimli Tahta 83 16,3
Zenginlestirilmis Cografya Dersligi 330 65
Cografya Gezileri 78 154
Diger 17 3,3
Toplam 508 100

Goriiliiyor ki verimli bir cografya dersinin yapilabilmesi i¢in
en etkili Ogretimin zenginlestirilmis cografya dersligi ile
gerceklestirilebilecegi  goriisii  ¢ogunluktadir. Zenginlestirilmis
cografya derslikleri ile birlikte etkilesimli tahta kullanim1 ve cografi
arazi  ¢aligmalarmin  da  yapilmasi  gerektigi = gorisi
benimsenmektedir.
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Tablo 3.2. Cografya derslerinde kullanilan ogretim yontemlerine
ait bulgular

Cografya dersi ile ilgili olarak asagidaki 6gretim yontemlerinden en ¢ok hangisini
kullaniyorsunuz?

Frekans Yiizde

Gegerli Anlatim 258 50,8
Soru-Cevap 156 30,7
Yazdirma-Not Tutturma 31 6,1
Gezi-Gozlem 10 2
Toplam 508 100

31;7% 10;2%

 Anlatim
m Soru-Cevap
Yazdirma-Not

Tutturma
B Gezi-Gozlem

Cografya derslerinde en ¢ok kullanilan Ogretim yontemi
birgok arastirma sonuclari da gbz Oniine alindiginda “Anlatim”
teknigidir. Anlatim metodunu soru-cevap yontemi izlemektedir.
Arastirma sonuglarina gore: “Cografya dersi ile ilgili olarak
asagidaki  Ogretim  yOntemlerinden en  ¢ok  hangisini
kullaniyorsunuz?” sorusuna, arastirmaya katilan 508 cografya
ogretmeninin gorliglerinin dagilimi soyledir; 6gretmenlerin 258’1
(%50,8) “anlatim”, 156’s1 (%30,7) “soru-cevap”, 31’1 (%6,1)
“yazdirma-not  tutturma”,10’u(%2)  “gezi-gézlem”  seklinde
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goriislerini belirtmislerdir (Tablo 3.2). Cografya egitiminin genel
olarak anlatim ve soru cevap metotlar1 ile gergeklestirildigi
goriilmektedir.

Oysaki uygulamali bilimlerden olan cografya egitiminde bu
iki metodun yaninda arazi calismast metodunun daha ¢ok
kullanilmast  ayrica  teknolojik  araglarla  desteklenmesi
gerekmektedir. Ayrica cografya egitiminde yapilandirmaci
yaklasimin benimsenmesi ve dgrencinin daha aktif hale getirilmesi
de gereklidir. Bu sekilde yapilan cografya dersleri daha kalici, daha
verimli ve daha etkili bir 6grenmenin gerceklesmesinde ciddi
manada etkilidir.

4. Sonugc ve oneriler
4.1. Sonuc¢

Bu boliimde arastirmanin 6nceki boliimlerinde elde edilen
bulgular ve yapilan yorumlarla iliskili olarak sonuglara yer verilmis,
bu sonuglara dayali1 olarak onerilerde bulunmustur.

Cografya egitiminde anlatim, gezi gozlem, soru cevap,
tartigma,  gOsteri  gibi  birgok  Ogretim  metodundan
faydalanilmaktadir. Arastirma sonuglarindan elde edilen bulgulara
gore bu metotlar i¢inde lise cografya egitiminde en ¢ok kullanilan
ogretim yontemi “anlatim” teknigidir. Yine lise cografya
ogretmenlerine uygulanan anket sonuglarina gore cografya
egitiminde en ¢ok kullanilan anlatim metodunu soru-cevap yontemi
izlemektedir.

Bu bulgulardan liselerde cografya egitiminin genel olarak
anlatim ve soru cevap metotlar1 ile gergeklestirildigi sonucuna
ulagilmistir.

Diiz anlatim yontemi olarak da bilinen anlatim metodunun
ogretmen merkezli olmasi, Ogretmenin aktif, Ogrencinin pasif
olmasi, Ogrencileri ezbercilie yoneltmesi, Ogrencileri hazira
aligtirmas1 gibi dezavantajlar1 bulunmaktadir. Bu dezavantajlar goz
oniline alindiginda “anlatim” metodunun bireylere cografi bilincin
kazandirilmasinda etkili bir yontem olmadigr goriilmektedir.
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Uygulamali bir bilim olan cografya egitiminde “anlatim” metodu ile
birlikte diger metotlarin ve ders araglarmin da etkili bir sekilde
kullanilmas1 gerekmektedir.

Arastirmadan elde edilen verilere gore; verimli bir cografya
dersinin yapilabilmesi i¢in en etkili 6gretimin “zenginlestirilmis
cografya dersligi” ile gergeklestirilebilecegi goriisiidiir. Cografya
egitiminde; ozellikle cografya materyalleri ile donatilmis cografya
dersliklerinin kullanilmasi, gézlemlemeye dayali alan ¢alismalarinin
yapilmasi, bilimsel laboratuvar calismalari niteliginde olan arazi
caligmalarinin yapilmasi gerekmektedir.

4.2. Oneriler

Yapilan arastirma ile elde edilen bulgular sonucunda
cografya egitiminin problemlerinin giderilmesi ve cografya
programin hedeflerine ulasabilmesi, Tirk Milli Egitimine faydal
olabilmesi i¢in Oneriler asagida belirtilmistir.

1- Biiyiik oranda anlatim yontemi ile gerceklestirilen lise
cografya egitimi yapilandirmaci yaklasim ile desteklenmelidir.

2- Gerekli ders  materyalleri ile anlatim  metodu
zenginlestirilmelidir.

3- Ogrencilerin derslerde daha aktif hale getirilmesi saglayacak
metotlar gelistirilmelidir.

4- Etkili bir cografya egitimi icin; cografya egitiminde
ogretmenlerin en ¢ok kullandigr anlatim metodu, diger O0gretim
metotlar1 ve ders aracglari ile daha ¢ok desteklenmelidir.

5- Ogretmenler 6gretim materyalleri ve kullanimi konusunda
seminerlere alinmalidir.

6- Zenginlestirilmis cografya derslikleri olusturulmali ve
anlatim metodu ile desteklenmelidir.

7- Arazi c¢alismalarinin arttirilarak bu metodun Oniindeki
prosediirler azaltilmalidir.

8- Okullarin ara¢ gere¢ konusundaki eksiklikleri giderilmelidir.
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9- Ogretmenler materyal gelistirme konusunda gerekli
egitimlere tabi tutulmalidir.
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BOLUM VIII

Cocuklar icin Felsefe (P4C)

Vildan DONMUS KAYA!
Cemre Gamze KORKMAZ MACIT?

"Cocuklar en gozii pek filozoflardir. Ve gozii pek filozoflar da kaginilmaz olarak ¢ocuk
kalirlar. Evet, tipki ¢cocuklar gibi durmadan soru sorarlar.”
Yevgeniy Zamyatin

1. GIRIS

Insan, dogdugu andan itibaren ¢evresindeki diinyay1 kesfetme ve
anlamlandirma cabasi ic¢indedir. Dogal bir merak duygusuyla
stirekli sorular sorar ve bu sorulara yanitlar arar. Bunun aksine,

diger varliklarin kendi varolus sebeplerini sorgulama gibi bir
egilimleri yoktur; bu nedenle, anlamli bir yasamin ne oldugu

1 Dog. Dr., Firat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Bolimii, 0000-0003-
4362-393X, vildandnms@gmail.com
2 Yiiksek Lisans ogrencisi, Firat Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim
Programlari ve Ogretim ABD, cgk1996@hotmail.com
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gibi sorular ve sorunlar sadece insana Ozgiidiir (Bayraktar,
2023). Buyiizden insan hayatin her aninda felsefe yapmaktadir.

Giliniimiizde siirekli yenilenen ve gelisen teknoloji ile birlikte
cocuklarin dogustan getirdigi soru sorma ihtiyaci ve merak etme
arzusu giderek azalmaktadir. Bu noktada egitimde felsefeye
ihtiyac duyulmaktadir. Cocuklara felsefe bilgilerini 6gretmekten
ziyade felsefi diislinlis kazandirma amaciyla yapilan Cocuklar
icin felsefe (Philosophy for children=P4C) yaklasiminin
gerekliligi burada ortaya c¢ikmaktadir. Cocuklar, felsefe ile
birlikte 6zline donerek anlam arayisina baslayacaklardir. Bu da
problem ¢ozme, sorgulayici, elestirel, yaratict diisiinme gibi
kavramlar1 beraberinde getirmektedir.

1970’11 yillarda ortaya g¢ikan P4C yaklasimi Tiirkiye’de 1993
yilinda Tiirkiye Felsefe Kurumu Dernegi, Cocuklar I¢in Felsefe
Birimi’nin agilmasi ve bu birimde faaliyetler yiiriitiilmesiyle
baslamistir. Daha sonra Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanligi 2006 yilinda “Diistinme Egitimi” adinda
secmeli bir dersi Ogretim programina eklemistir. P4C’nin
Tiirkiye’deki uygulamalarmi yiiriiten Direk (2016) “Kiigiik
Prens Uzerine Diisiinmek” adli kitabinda ¢ocuklara felsefe
egitimiyle kazandirilan felsefi diislinmenin erken yaslarda
verilmesi gerektigini belirtmistir (Direk, 2016; akt: Sormaz-
Ogiit, 2019). Cocuklar kiigiik yastan itibaren felsefe ile
tanistirllirsa  muhakeme  yetenegi  giiclii, akil yiiriitme
becerilerini dogru kullanabilen, farkli bakis agilarina sahip
bireyler olacaklardir.

2. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Felsefe Kavrami

Glinlimiizde de kullandigimiz felsefe deyimi, Yunanca
‘philosophia’ sozciigiinden gelmektedir. Felsefe bu terimin
Arapcadaki ismidir. Tiirk¢eye’ de Arapca tizerinden bu sekliyle
girmistir. Philosophia; philia ve sophia sozciiklerinden
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tiiremistir. Philia bilgelik, sophia sevgi demektir. Bu baglamda
philosophia bilgelik sevgisi anlamina gelmektedir (Gokberk,
1990).

Felsefe kelimesi Tiirk Dil Kurumu’nun sézliigiinde “varligin ve
bilginin bilimsel olarak arastirilmasi” olarak tanimlanmaktadir.
Felsefenin 6zlinde merak arzusu ve insanin yasadigi evreni
anlamlandirma istegi vardir. Felsefe insanin bilgi arayisinda
olmasidir.

Tiirk filozofu Farabi’ye gore felsefe, var olmalar1 bakimindan
varliklarin bilinmesidir. Ibn-i Sina’ya gore felsefenin amaci,
nesnelerin gergeklerine bir insanin vakif olabilecegi kadar vakif
olmasidir. Descartes’e gore felsefe, bilgeligi incelemek ve
insanin hakikati tam olarak bilebilmesidir (Keklik, 1978; akt:
Arslanoglu, 2018).

Felsefe bireye arastirma, sorgulama, elestirel diisiinme, yasam
boyu oOgrenme becerisi kazandirirken bireyin kendisini
tanimasina ve ¢ok yonlii bakis agis1 kazanmasina olanak saglar.

Tarihin en biiyiik filozoflarindan biri olan Sokrates “Bildigim tek
sey, hicbir sey bilmedigimdir.” sOziiyle aslinda hicbir seyin
dogrulugunun kesin olarak bilinmeyecegini anlatmak istemistir.
Bu acidan felsefe smursiz bilgiler diinyasinda insanin siirekli
sorgulamasini ve arayista olmasini saglar.

Felsefi diisiinme ise her seye sorgulayarak felsefi bir tutumla
yaklagmadir. Gokberk (1990) ilerideki diisiincenin kuskucu,
irdeleyici, ¢oziimleyici, kolaylastirici, ¢cok yonli bir diistince
bi¢imi oldugunu vurgulamaktadir.

2.2. Cocuklar I¢in Felsefe (P4C) Kavram

Gecmisten  gilinlimiize kadar felsefenin  ¢ocuklar i¢in
uygunlugunun tartismasi yapilmaktadir. Platon’dan beri genel
kan1 olumsuzdur. Tartismanin devam etmesi ‘doing philosophy’
yani bir konu ile ilgili felsefe yapmak ile ‘philosophising’ felsefi
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bakis  acisiyla  diisinmek  terimlerini net  olarak
belirleyememekten kaynaklanmaktadir (Murris, 2000, s. 261).

P4C akimimin kurucusu olan Matthew Lipman bu terimler
arasindaki karigikli§i, terimler arasindaki iliskiyi agiklayarak
netlestirmistir: “philosophising’ teriminin ‘doing philosophy’
teriminin faaliyete doniistiiriilmesi olarak tanimlamistir. Bundan
dolayt cocuklarin bir konu hakkinda felsefi yontem ile
diisiinmesi olabilecegini, P4C akimi ile gostermistir (Lipman,
1988, 1991; akt: Karadag & Demirtasg, 2018).

Wartenberg (2018, s. 23-26) oglu bes yasindayken ilk insanin
nereden geldigi gibi kusaklarin devamina ait ve hatta zaman-
mekanin  sonsuzluguna iliskin sorduklarindan hareketle,
cocuklarin felsefeye dair kendiliginden bir yatkinliklarinin
oldugunu belirtmektedir. Burada biz yetiskinleri islevi ise bu
dogal yatkinligi daha da giiclendirmektir. Okulun ilk yillart
cocugun strali ve diizenli 6grenmelerle karsilastigi bir doneme
tekabiil etmektedir. Bu siire¢ ¢ocuklarin  yasaminda
degismeyecek davramislar olusmasinda etkilidir (Kiziltan &
Dombayci, 2020).

Cocuklar da ayni filozoflar gibi dogustan getirdikleri merak
duygusuyla cevrelerini kesfetmek istemekte, i¢inde yasadig
diinyay1 anlamlandirmaya caligmaktadir. Thomas Wartenberg,
“Big Ideas For Little Kids” isimli kitabinin ilk kisminda yer
verdigi ‘Natural-Born Philosophers’ basgliginda dogal merak ile
diinyaya gelen c¢ocuklarin dogal filozoflar olduklarim
belirtmektedir. Bu ylizden Wartenberg, ¢ocuklarin dogal bir
sekilde felsefe yapabildigini kendi ¢ocugunun ona yonelttigi
sorular vasitasiyla dne slirmiistiir. Wartenberg dogal bir filozof
olan c¢ocuklara ilk yaslarinda verilecek felsefe egitimlerinin
yaratici bakis acisini destekledigini belirtmistir. Felsefe egitimi
sayesinde ¢ocuklar diislincelerini acgikca ifade etmeyi, gegerli
nedenlerle  desteklemeyi ve  bagkalariyla  tartismay:
ogreneceklerdir (Wartenberg, 2009; akt: Sormaz-Ogiit, 2019).
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P4C alaninda ilk ¢aligmalar 1970’li yillarin baginda Amerikali
felsefeci Matthew Lipman tarafindan yapilmistir. Lipman, John
Dewey’in egitim felsefesinden oldukg¢a yararlanmistir ve
cocuklarda felsefi diyalog yoluyla elestirel diisiinmenin
gelistirilebilecegini belirtmistir. Amerikan egitim sisteminde
gordiigli yanlislart diizeltmek icin ¢ocuklarla uygulama
yapmaya baslamistir. ilk uygulamali ¢alismalarini ilkdgretim
besinci smif Ogrencileriyle gerceklestirmistir. Yaptigr bu
uygulamalar sonucunda 1974’te New Jersey’deki Montclair
Universitesi’'nde  Cocuklar I¢in  Felsefeyi  Gelistirme
Enstitiisii’'nti (IAPC) kurmustur.

P4C; cocuklarin, soru sorma ve merak duyma gibi 6zelliklerini
besleyerek baglantili diislinmesine, sorgulamasina, gerekceli
diisinmesine ve demokratik, esitlik¢i, tutarli degerler
gelistirmesine katki saglar (Cayir, 2015: 15).

2.3. P4C Yaklasimi
2.3.1. P4C yaklasiminin amaglari

Diistinme ve dil arasindaki iligki, anlama ve anlam kurgusunun
meydana gelmesini saglar. Anlam kurgusu ve anlam arayisini
yapilandiran felsefe Ogretim ve etkinligidir. Kasitli olan bu
egilim birgok fiili i¢inde barindirmaktadir. Bunlardan bazilar;
onermelerde bulunmak, ¢ikarimlar yapmak, komutlar vermek,
sonuglara ulagsmak, agiklamalar yapmak, netlik olusturmak,
sonuclara destek bulmak, dayanak noktalar1 aramak, tarif etmek,
tasvir etmek, sliphelenmek, se¢cmek, ispat etmek, muhakeme
yapmak gibi fiillerdir. Hepsi bireye felsefe Ogretimiyle
kazandirilmak istenen becerilerdir (Dombayci, 2008).

Cocukluk donemi sosyal, biligsel, psikomotor ve dil
becerilerinin hizli gelisim gosterdigi bir donemdir. Bu donemde
birden ¢ok wuyaranla karsilagsmak Ogrenmede kaliciligin
artmasmi saglamaktadir. Cocuklar yaparak ve yasayarak
ogrenme ile hayatin i¢indeki anlami kesfetmeye baslarlar. Bu
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kesif cocugu merak etmeye, ilgi duymaya ve soru sormaya
yonlendirir. P4C ise burada bir anahtar olarak karsimiza
cikmaktadir. Diisiinme {izerine yaptigt vurguyla elestirel,
yaratict ve Ozenli diislinme becerilerini  gelistirmeyi
amaclamaktadir. Felsefi bilgi aktarma, felsefe 6gretmekten
ziyade felsefi diisiinme tutumlar1 kazandirmak 6nemlidir.

P4C, Platon, Aristoteles veya Kant gibi filozoflarin
diisiincelerini 6gretmek anlaminda degildir (Marashi, 2008).
P4C’nin hedefi, felsefi kavram ve diisiincelerle dolu olan
romanlar, kisa dykiiler sunarak ¢ocuklarin diisiinme becerilerini
ve muhakeme yeteneklerini gelistirmektir. Cocuklarin dogal

olarak soru sormasiyla biligsel becerilerin gelisimi saglanacaktir
(Marashi, 2008).

P4C baglaminda kullanilan sokratik yontemin esasinda,
cocuklarin kendi potansiyellerini kesfetmelerini saglamaktir.
Cocuklarin kendi problemleri ve deneyimleriyle felsefe yapmak
veya yapilan felsefeyle ilgilenmek, P4C icin gegerli bir
tutumdur. Bu ylizden P4C’nin temelinde kesfederek 6grenme
vardir. Cocuklarla felsefe dersinin amaclar1 yasanilan
olaylardaki felsefi konunun fa Cocugun, yasadigi olaylardaki
felsefi icerigin farkina varmasini saglamak, hayattan alinan
kesitler tizerine konusarak varolusa iliskin farkindalig: artirmak,
P4C dersinin amaglar1 arasinda yer alir (Tasdelen, 2014).

Lipman; P4C’nin amaciin tek basina diisiinmeyi 6grenmek
oldugunu sdylemistir. Bu yaklasimda Ogrencilere yardimci
olmak esastir (Lipman,1980).

UNESCO’nun 2007 yilinda “Felsefe, Bir Ozgiirliikk Okulu-
Felsefeyi Ogretmek ve Felsefe Yapmayr Ogrenmek: Durum ve
Beklentiler” baglikli kapsamli bir caligmasi bulunmaktadir.
UNESCO (2007) Paris Bildirisi’nde P4C’nin hem egitim hem
de politik 6neme sahip olan ilkelerinin alti baslik altinda
toplanabilecegini ve bunlart gelistirmeyi hedefledigini
belirtmistir. Bu hedefler:
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Bagimsiz diisiinme: Temel amag ¢ocuklar ve genglerde akil
yliriitme becerileri, elestirel diisiinme ve bireysel diisiinme
kabiliyetini geligtirmektir. Bunlar bilimsel yaklasimin akla
uygun bir bicimde kullanilmasi ve bilimsel sonuglarin
meydana getirilmesiyle ilgili gerekli 6zen 6grenilebilir.

Diisiinceli vatandas yetistirme: Sorusturma topluluklari ve
felsefi tartigmalar, tartigma yapilmadan demokrasinin de var
olmayacaginin okulda 6gretilmesini saglar. Demokrasilerde
oncelikli olan elestirel diisiinceyi gelistirmektir. Demokratik
bir birey olarak okulda tek basina diisiinmeyi 6grenmek,
ogrencilerin diisiince 0zgiirligli ve muhakeme yetenegini
gelistirmektedir. Mantikl tartigmalarda bulunmak ve aydin
bir tartigmayla felsefe yapmayir 6grenmek hem catigma
aninda dogruyu bulabilmek hem demokratik tartisma etigine
ve aydin bir degere sahip olmak, diisiinceli vatandas olmanin
kosuludur.

Cocuklarin Kisisel gelisimlerine yardimei olma: Mantikli
diisiinmeyi 6grenme gelisimde 6nemlidir. Cocuklar grupta
mantikli tartigmalar ile fikirlerini dinleyip, yiiksek sesle
kendi fikirlerini sdylemeyi deneyimler. Bu sekilde kendine
giivenleri artar. Tartismalar yardimiyla gruptakilerin
fikirlerini  Ogrenirler; bu sayede herkes birbirinin
diisiincesine saygi duyup birlikte yasar.

Dil, konusma ve tartisma becerilerini “Konusma yoluyla
diisiinmek”: Cocuklar sosyal ve entelektiiel sozli
etkilesimlerle  fikirlerini  belirtmeden  6nce, nasil
tasarlanacagin1 Ogretirken dil becerilerini de gelistirmis
olurlar. Tartigmalarda, dil diisiincelerle beraber bir arag
olmaktadir. Cocuklar diisiincelerini gelistirmek ve ileri
sirmek i¢in dil konusunda duyarliligin  Snemini
ogrenmektedir.

Felsefenin kavramsallastirllmasi: Cocuklar1 elestirel
disiinceye katmak felsefenin tekrar betimlenmesinin,
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Oziiniin, kullanimimin  sartlarmin ~ kavramsal olarak
aciklanmasini gerektirir. Ornek olarak Fransa’da yeni egitim
yontemlerini anlatmak igin “felsefel” kelimesi kullanimi,
P4C’nin tamamiyla yansitict diisiincenin kesin karsiligi
olmadig savina dayanarak felsefe olup olmamasi hakkinda
tartismaya sebep olmustur. Bu sekilde ‘Felsefe nedir?
Felsefeyi ve felsefe yapmay1 nasil tanimlariz?” sorusu tekrar
edilir.

6. Cocuklara gore uyarlanmis bir 6gretim yolu gelistirme:
Cocuklar icin bir felsefe 6gretimini gelistirmek, giigtiir.
Geleneksel ogretim yontemleri buna uygun degildir.
Akademik dersler wvasitasiyla uzun felsefi metinler
yazmalarimi veya klasik felsefi eserleri incelemeleri

beklenemez (UNESCO, 2007).

Nuran Direk (2020, s.13) Filozof Cocuk isimli kitabinda
cocuklarla felsefe ile cocugun benligi ile ilgili biling kazanmasi,
kendi kimligi hakkinda biling kazanmasini, c¢evresi ile ilgili
bilgisini ¢ogaltmasi, kavramsal diisiinme becerisini gelistirmesi,
sosyal hayatinda giinliik sorunlar1 felsefi bakis agistyla ¢ozmesi,
giinliik hayatla okuduklarin1 bagdastirmasi, okuduklariyla ilgili
konusmasi ve yazmasini saglamay1 amagladiklarini belirtmistir
(Budak-Durmus ve Caligkan, 2022).

2.3.2. P4C yaklasiminin 6nemi

P4C egitimi, Sokratik sorgulama becerilerini de Onem
vermektedir. Bu siirecte cocuklar birbirleriyle aktif bir sekilde
tartismada olurlar ve tartisma ¢emberi sayesinde etkin dinleme,
diisiinme, diiglince iiretme, sorular sorup cevap verme ve
degerlendirmelerle gruptakilerle iletisim halinde olmaktadir.
Kendiliginden olusan 6grenme ortaminda sorular, dogal bir
bicimde, Ogrencilerden gelebilmektedir. Cocuklar egitim
stiresince daha ayrintili  bicimde nasil diisiinebilecegini
kesfederler ve etkili sorular sormanin nasil olabilecegini
ogrenirler. Bunlarin sonucunda sorgulama becerilerini de
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gelistirebilirler (Tas, 2017). P4C’de nelerin disiiniilmesi
gerektigi degil nasil diisiliniilecegini 6gretmek Onemlidir.
(Gregory, 2008; akt: Giir, 2010)

P4C c¢ocuklarin, bir arada diisiinmesine, baskalarinin
diistincelerini taklit etmemeye, herkesin kendi diisiincelerini
iiretmesine, inceleme yapmaya, kendi diisiincelerini savunmaya,
farkl1 diigiincelere kars1 saygili olmaya, elestirel diigiinmeyi
gelistirmeye, duygusal gelisimlerine, yaratict bir birey
olmalarma, akranlar1 ve yetigkinlerle kurdugu iliskiyi
yogunlastirmasin1  saglamaktadir. P4C’yi ortaya ¢ikaran
Lipman, felsefe yardimiyla cocuklara elestirel diislinmenin
Ogretilecegini belirtmistir. Dogustan merakli olan ¢ocuklarin
felsefi diisiinmeyi 6grenme konusunda da bu sekilde olduklari,
Cocuklarin felsefi diisiinmeyi Ogrenmeleri i¢cin de merakli
olduklari, biiyiikk bir hayal giicline ve sorgulama becerilerine
sahip oldugu erken donemde felsefeyle karsilagmasi
saglanmalidir (Ozkan, 2020).

Okur’un (2008) P4C’nin sosyal beceriler {lizerine -etkisini
aragtirdigi calismasinda altt yas grubundaki ¢ocuklarin
atilganlik, isbirligi ve kendini kontrol becerilerinde olumlu etki
olusturdugu sonucuna varmaistir.

Cocuklara felsefe yapmay1 6gretmeye erken yaslarda baglamak,
arastiric1 ve elestirel bir bigimde karar vermelerini gelistirmek
ve sonucunda demokratik bir diinyada yasayan bireyler olma
durumunda degisim yasamiglardir (McCall, 2017; akt: Celebi &
ark., 2022).

Fisher’a (2013) gore P4C; iletisim becerilerinin gelistirilmesine
ve ayni zamanda akilli/zeki davranis aliskanliklarinin
gelistirilmesine yardimci olabilir.

Bununla beraber P4C’nin 6nemi g¢ocuklarin sosyal-duygusal
gelisimini destekleyip, empati yeteneklerini gelistirmeye katki
saglamasidir. P4C oturumlar ¢ocuklara, farkli fikirlere karsi

--200--



saygili olmayr ve bu fikirleri degerlendirmeye kars1 istek
uyandirir. Bu sayede ¢ocuklarin empati yetenekleri gelisir ve
farkl1 diigiincelere anlayis ve saygi kiiltiirii olusur (Yilmaz,
2023).

2.3.3. P4C yaklasiminda uygulanan yontemler

Avrupa'da c¢ocuklar ve yetiskinlerle calismada yaygin olarak
kullanilan yontemler arasinda Matthew Lipman’in P4C
programi, McCall’un FST yontemi ve Leonard Nelson’in
Sokratik yontemi yer almaktadir. Bu yontemler arasinda
benzerlikler bulunmakla birlikte, her birinin belirgin farkliliklar
da mevcuttur. Sokratik yontem genellikle yetiskin gruplarina
yonelik uygulanirken, Lipman’in P4C programi daha c¢ok
cocuklar ve gengler i¢in tasarlanmistir. FST yontemi ise hem
cocuklar hem de yetiskinlerle kullanilabilecek esneklikte bir
yaklagimdir (Petek-Boyaci, Karadag ve Giileng, 2018).

2.3.3.1. Matthew Lipman Metodu

Lipman, ilk uygulamasini ilkdgretim 5. siniftaki 6grencilerle
yapmustir. Oykiileri gocuklarla birlikte okumus ve dykiilerde yer
alan model sorular hakkinda ¢ocuklarla birlikte konusmustur.
Projenin asil amaci ortak sohbet ortaminda problem durumuna
yonelik ¢0ziim Onerileri iiretme ve dolayisiyla cocuklarin
elestirel ve mantikli diisiinmelerini saglamaktir (Karakaya,
2006).

Ozdemir’e (2021: s. 5-6) gore, 1967°de Lipman “Harry
Stottlemeier’in Kesfi” isimli bir kitap ve bir de 6gretim programi
hazirlayarak ¢ocuk ve felsefe ile ilgili faaliyetlere baslamaktadir.
1972°de  Montclair State Universitesi'nde, tanistign  Ann
Margaret Sharp ile ¢ocuklarla felsefe diisiincesini paylasmis ve
1974 yilinda Cocuklar i¢in Felsefeyi Gelistirme Enstitiisii’nii
(The Institute for the Advancement of Philosophy for Children)
kurmus ve cocuklarla felsefeye 6zgii ¢alismalarini stirdiirmiistiir
(akt: Temiz & Bayraktar, 2023).
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Lipman dernek kurulduktan sonraki siiregte  Harry
Stottlemeier’in Kesfi’nin devami olarak goriilen biiyiikk yas
grubundakiler i¢in etik konusunda “Lisa” adinda bir kitap
yazmistir. Daha sonra farkli yastaki kisilere yonelik, ig¢inde
uygulama seklinin de yer aldig1 birden ¢ok kitaplar yazmistir.
P4C programuyla ilgili teorik kitaplar olan Temple, Cambridge
ve Teachers College Yaymlar1 gibi iiniversite yayinlar
yayinlamiglardir (Lipman, 2003 s.2; akt: Okur, 2008).

P4C yaklasimi John Dewey’in egitim anlayistyla ortiismektedir.
John Dewey egitimin yasam boyu devam ettigi gorlsiinii
savunmus ve pragmatist felsefeyi benimsemistir. Cocugun ilgi
ve ihtiyaclarina gore ¢ocuk merkezli egitimi 6nemsemektir.
Dewey “Okul hayata hazirlik degil, hayatin dogrudan dogruya
kendisidir.” soziiyle 6grenmenin yasanti lirlinii oldugu ve bu
yasantilara okullarda yer verilmesi gerektigi anlatilmaktadir.
Buradan yola c¢ikarak Lipmann’in P4C yaklagiminda da bu
ogretiyi benimsedigi goriilmektedir.

McCall (2017, s. 102, 103) P4C’nin uygulama basamaklarini
soyle belirtir:

e P4C programlart bircok farkli alistirma igeren
ogretmenler icin hazirlanmig rehberli el kitaplariyla,
cocuklar i¢in hazirlanmis kisa romanlardan ve tartismay1
takip eden bir dizi etkinliklerden olugmaktadir.

e Ogretmenler programa  baslarken  uygulamada
kullanilacak rehber kitap¢igi kullanarak ilerlerler.

e (ocuklar U veya daire seklinde otururlar. Bu sekilde
herkes birbirini rahatlikla gorebilir. Bdylece gruptaki
herkes birbirini kolayca duyabilir ve gorebilir. Bu
oturma diizeniyle katilimeilarin hepsinin esdeger olarak
algilanmas1 saglanir.

e Sesli bir sekilde Lipman’in romanlariin okunmastyla
baglanir.
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e Ogretmen romam okumayr bitirdiginde c¢ocuklara
tartigmay1 istedikleri sorular1 yazmalar1 gerektigini
sOyler. Cocuklardan gelen sorular ¢ocuklarin isimleriyle
birlikte pano ya da yazi tahtasina yazilir.

e Ogretmen tarafindan sorular konularma  gore
gruplandirilir. Tartigmaya yazilan ilk soru ve soruyu
soran Ogrenciyle veya gruplanan soru gruplarindan biri
secilerek baglanir.

e Tartisma icin 0grencilerin konusmak i¢in el kaldirmasi
veya Onceden kendilerine verilen konusma kartlarini
kullanmalar1 istenir. Her bir ¢ocuga tahtada yazilan
sorular ile ilgili diisiinceleri sorularak cocuklarin soru
veya konu ile ilgili konusmas1 beklenir.

e Ogretmen oOgrencilerin tartismaya yogunlasmasina
destek olmak amaciyla uygun buldugu bir zamanda
rehber el kitabindan konuyla ilgili ¢aligsmalar aktarir.

e Siire¢ 6gretmenin uygun gordiigli zamanda ikinci soruya
ge¢mesiyle devam eder (akt: Sahin, 2023).

2.3.3.2. Gareth B. Matthews Metodu

P4C ile ilgili bir diger yaklagimm oOnciisii Gareth B.
Matthews’dur. Lipman ile goriisleri ayn1 olmakla birlikte bazi
farkliliklar1 da bulunmaktadir. Lipman’in felsefeyi oyun
oynamak gibi dogal bir etkinlik oldugu diisiincesine
katilmamistir (akt: Karakaya, 2006).

Farkli bir diger goriisii de; cocuk felsefesini sadece P4C olarak
yorumlamas:t ve de cocuklarin yaptiklarimi “biiytlikler icin
felsefe” olarak da onaylamistir. Amaci biiyliklere bir tutum
kazandirmak ve bu tutumla ¢ocuklarin felsefi yaklagimlarina
veya fikirlerine destek olmaktir. Matthews bu sayede ¢cocuklara
ve biyliklere de felsefe yapma tutumunun O&gretilecegine
inanmaktadir (Karakaya, 2006).
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2.3.3.3. Thomas E. Jackson Metodu

Jackson metodunda ¢ocuklarla felsefe egitiminin ana sinifinda
yapilmaya baslanmasi ve diizenli olarak diger kademelerde de

devam etmesi gerektigini one siirmiistiir (Cildir, 2002; akt
Karakaya 2006).

Jackson P4C yaklasiminda bagimsiz diisiinme ve davranisi
gelistirmeyi Onemsemistir. ki temel ilke c¢ok onemlidir.
Birincisi; her yasta, kim ne soylerse soylesin dnemsenmeli ve
her diisiince dzgiirce ifade edilmelidir. ikinci ilke ise temel ve
zaruri ihtiyaclar1 ¢ocuklarin kendisinin belirlemesi gerektigi,
digsal faktorlerin en aza indirilmesi ve kendi fikirlerini ortaya

koymalarina firsat tantyan ortamlar olusturulmasidir (Karakaya,
2006).

2.3.3.4. Felsefi Sorgulama Toplulugu (FST) Metodu

1980’lerde Catherine McCall, Matthew Lipman ile beraber
caligmalar1 sonucunda felsefi sorgulama toplulugu metodunu
ortaya koymustur. Metodun kurulusu; akil yiiriitme, ispatlama,
iletisim-karsilikli eylemden anlam olusturma, yaratici olma ve
sorgulama gibi beceriler tizerinedir (Cassidy ve Christie 2013;
McCall 2013; akt Celebi & ark., 2022). Mccall’a gore (2017),
cocuklarla felsefi sorgulamalar yapmak, hakikati bulmalari i¢in
cocuklarin dogal meraklarim1 ve arzularmi etkinlestirmekle
beraber hakikati diisiinme ve buna degisik yonlerden bakabilme

becerilerini kazanmalarini saglamaktadir (akt: Aver & ark.,
2021)

McCall’un Felsefi Sorgulama Toplulugu (CoPI) metodunun
belirli 6zellikleri vardir (Cassidy & Christie, 2013; akt: Lafci-
Tor, 2023). Bu metodun dnemi; katilimcilarin yalnizca goriise
iligkin katilip katilmama durumunu bildirmesinden daha c¢ok,
goriisiin arastirilabilirligini, insanlarin hata yapabilecegini ve
iletisim halindeyken anlam meydana getirdigini fark etmesini
saglamaktir (McCall, 2009; akt: Lafci-Tor, 2023).
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FST uygulayan kiginin felsefe ve mantik konularinda temel
bilgileri olmalidir. Bu temel bilgilerle FST metoduyla
gerceklesen ‘cocuklarla felsefe’ oturumunda, oturumu yoneten
kisi felsefi temalarin farkliliklarini anlar ve diyalogun bu
diizeyde siirmesi i¢in grubun etkin olmasini saglar (Cassidy,
2007; McCall, 2009; akt: Karadag ve Demirtas, 2018). FST
metodunda temel diizeyde bilgi birikimi olan oturum baskani
birden ¢ok uyaricilar sunarak c¢ocuklarin dikkatini ¢eker ve
felsefi diyaloglar olusturur. Burada sorulan sorularin cevaplarini
gerekgelendirerek (katiliyorum/katilmiyorum ¢linkdi...)
vermeye calisan ¢ocuklar siirece aktif olarak katilmis
olmaktadir.

2.3.3.5. Nelson’un Sokratik Metodu

Sokrates’in sorgulama hakkinda diisiinceleri yillar sonra tekrar
vurgulanmigtir. Kierkegaard’in 19.yiizyilda yeniden ortaya
koydugu goriisler 20.yiizyilda da Nelson tarafindan goriisiilmiis
ve Sokratik sorgulama yonteminin ilkelerini egitime
kazandirmistir. Nelson’dan 6nce de sokratik sorgulama yontemi
kullanilmaktaydi fakat Nelson siiregelen kullanim seklinden
farkl1 olarak, yontemin ilkelerini ve niteliklerini dénemin
sartlarina gore tekrar ele alip, yontemi su an kullanildigimiz
sekilde sunan kisidir (Yiicesoy, 2006, akt Kaytanci ve
Dombayci, 2020). Nelson felsefenin dogasi ve felsefe yapmanin
onemiyle ilgilenmektedir. Nelson'un metodu felsefe
ogretmekten daha ¢ok felsefe yapmayi 6gretme seklindedir. Bu
yontemi filozoflarla ilgili bilgi sahibi olma sanati degil
ogrencileri filozof yapma sanati olarak kullanmaktadir. Nelson
Sokrates ve Kant’in felsefelerinden yararlanarak bu metodu
olusturmus ve ‘geriye giden soyutlama’ ismini vermistir
(McCall, 2017; akt Celebi & ark., 2022). Sokratik yontemin
amaci bireyi diisiinmeye sevk ederek kendini gerceklestirmeye
hazirlamaya caligmaktir (Deli¢ & Becirovi¢, 2016, $.513).
Nelson’un yonteminde a) yalmizca yasanilan gergek
deneyimlerle ilgili sorusturma gerceklestirilebilir, b) anlama
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giiclinilin sinirlar1 olusturulmaya calisilir ve sinirlar etrafinda bir
diisiince birligi olusturulur, ¢) grup tartismada olan konunun
temelinde olan esas ilkelere ve hipotezlere eriserek paydaslik
bulur ve sonuncu olarak da d) hakikat genel-gecerdir (Boyaci,
Karadag & Giileng, 2018).

2.3.4. P4C yaklasiminda 6gretmenin rolii

Egitimin en 6nemli amaglarindan biri de 6grencilerin problem
¢Oozme, yaratici diisiinme, biligsel becerilerinin gelistirilmesini
saglamaktir. Bu noktada egitimde diisiinme becerilerine de
biiyiik 6nem verilmektedir. Diislindiiglinii ifade edebilen birey
bilgileri dogru analiz edebilmekte ve mantiksal ¢ikarimlar
yapabilmektedir. P4C yaklasiminda da amaglananlar sorular
yardimiyla farkli bakis acilar1 kazanarak diisiinme {izerine
diisinmek ve bagimsiz degerlendirme yapabilmek oldugu
sOylenebilir.  Yiksel’e (2000) gore diisiinme, bireyin iginde
oldugu konumu anlayabilmek ya da karsilastigi sorunlar
cozebilmek i¢in giristigi zihinsel bir stiregtir. Tiirk Dil Kurumu
sozliiglinde diisiinme; ‘karsilastirmalar yapma, ayirma,
birlestirme, baglantilar1 ve big¢imleri kavrama yetisi’ olarak
tanimlanmaktadir. Diistinme becerileri ve ilgili terimler 6gretme
istegini belirtmek i¢in kullanilir (Wegerif, 2002). Bilginin
icsellestirilip uygulanarak somutlasmasi beceridir. Becerinin
gelistirilebilmesi i¢in bilginin kazanilmasi gerekmekte, beceriye
doniismeyen bilgiler de teoride kaldigi icin farklilasan
diinyadaki etkinliklere adapte olma konusunda yetersizlik
olusmaktadir (Baysal, Carik¢i & Yasar, 2017). Ogretmenler
ogrencilere merak edip sorgulayacagi Ogrenme ortamlari
olusturmalidir. Agik uglu sorular sorarak, Ogrencilerin derin
distinmesini saglayarak, alternatif goriisler ortaya koyarak bir
model olmahdir. Egitimde Ogrencileri merkeze alarak
yaraticiliklarimin~ ve  problem ¢ozme  becerilerinin
gelistirilmesine, elestirel ve ¢ok boyutlu diisiinmesine olanak
saglamalidir.
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2.3.4.1. P4C’nin sinifta uygulanma adimlari

Ogretmenlerin ~ siiflarinda P4C  yaklagimini  uygulama
basamaklar1 genel hatlariyla yer almaktadir (Avci, 2023).

Okuma

* Uyarict metin (hikaye vb.) * Okunulan metinle ilgili
¢ocuklara okunur. acik uclu sorular
yoneltilir.
« Ogrenciler soru
tasarlayabilirler.

Degerlendirme Tartisma

* Olusturulan 6lgitlerle « Felsefi tartigmalar
grubun ve tartisma ogrencilerin hazirladigi
stirecinin katilim, dinleme sorularla yiirutiiliir.
becerileri gibi yonleri
degerlendirilir.

Sekil 1. Cocuklar igin Felsefe (P4C) Yaklasimi Uygulama
Basamaklar

P4C egitiminde 6gretmen bilgiyi 6greten kisi degil 6grencilerin
goriislerini ortaya ¢ikarmaya calisan bir rehber gorevindedir.
Gerektiginde tartismayr yonlendirmekte, Ogrencilerin soru
sormalarina yardimci olmaktadir. Cocuklarla birlikte 6grenen
Ogretmene  kolaylastirict  denilmektedir.  Kolaylastiricinin
oldukca Onemli gorevleri bulunmaktadir. Kolaylastiric
ogrencilere diisiinme ortamlari sunar ve onlart diigiinmeye sevk
eder. Bu noktada artik bilginin {ireticisi merkezinde degil
ogrencilerle birlikte felsefi tartisma grubunun bir pargasi
konumundadir.

Ogretmen felsefi tartismaya sesli okumalar yaparak baslar ve

sonrasinda ¢ocuklara okumalarin i¢indeki felsefi bir bulmacay1

isaret eden sorular sormaktadir. Ogretmen burada ¢ocuklarin

kendi felsefi diisiincelerini ifade ederken birbirlerini dikkatle

dinlemelerini ve diistincelerini saygili bir bi¢imde tartismalarini

saglamalidir (Wartenberg, 2009; akt: Sormaz-Ogiit, 2019).
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Daniel ve Auriac (2011), dogustan olmayan elestirel diisiinme
ve kendiliginden gelismeyen felsefi diyaloglar oldugunda,
O0gretmen Sokratik sorular sorarak cocuklarin diislincelerini

belirginlestirmeli ve bakis acilarini belirtmelerini saglamalidir
(Kodaz Ocal & Aybek, 2023).

2.3.5. P4C yaklasiminda diisiinme becerileri
2.3.5.1. Elestirel Diisiinme

Diisiinme bilingli bir sekilde gerceklestirilen biligsel bir
etkinliktir. Diigiinme ile belirli bir ama¢ dogrultusunda fikir
iretme gerceklesir. Diisiinme eylemi problem ¢6zmeye
yoneliktir. Elestirel diisiinme; analiz etme, sentezleme,
degerlendirme  gibi  lst  diizey  biligsel  becerileri
gerektirmektedir. Bilginin degerlendirilmesine ve mantiksal
cikarimlar yapilmasina olanak tanimaktadir. Elestirel diisiinme
bireyin bir konuya farkli perspektiflerden bakip degerlendirme
imkani1 bularak neden-sonug iliskisi kurmasina yardime1 olur.

Elestirel diisiinme, bireylerin bilingli ve kontrollii bir sekilde
gerceklestirdigi, aligkanliklarin ve kaliplarin tekrarini 6nleyen
bir diisiinme siirecidir. Bu sliregte, Oonyargilar, varsayimlar ve
sunulan bilgiler sorgulanir, analiz edilir ve degerlendirilir.
Fikirler, akil yiiriitme, mantik ve karsilagtirma yontemleriyle
incelenerek farkli boyutlari, anlamlar1 ve olast sonuglar
tartisilir. Sonu¢ olarak, belirli fikirlere, kuramlara veya
davranislara ulasilir (Giirkaynak, Ustel & Giilgoz, 2009).

Elestirel diistinmenin, olgulara veya olaylara genellikle olumsuz
bir bakis agisiyla yaklasarak elestiri yapmak gibi bir beceriden
ziyade, bu olgular1 ve olaylar1 aciklarken kanitlara dayali bir
yaklasimi yapict bir sekilde ortaya koyma siireci oldugu ifade
edilebilir (Kurt & Kiiriim, 2010).

Watson ve Glasser’a (1980) gore elestirel diislinme;
sorgulamay1, problem ¢dzmeyi, incelemeyi, yerinde sonuglara
ulagabilmeyi ve hipotezleri anlama, yorumlama ve
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degerlendirme gibi biligsel etkinliklerden olusmaktadir (akt:
Beckett, 1996). Ennis (2001) ise bu diisiinme becerisini
tutumlarla  birlestirerek  karar verme  siireci  olarak
betimlemektedir.

Elestirel diisiinme, agiklik, tutarlilik, mantiklilik, siiphecilik ve
dogru akil yiiriitme gibi Olgiitlere dayanan; yanhs diisiince
bicimlerini tantyan ve kanitlarla sonuglara Snem veren
arastirmaya dayali bir diistinme becerisidir. Bu siireg, yalnizca
herhangi bir sonuca ulagsmay1 degil, tutarli ve makul yargilara
varmay1 amaglar. Ayn1 zamanda, problem ¢d6zme ve problem
gorme kapasitesine sahip olan elestirel diisiinme, bireyin kendi
diisiinme siirecini siirekli denetlemesine, gerektiginde degisime

ve 0z-diizeltmeye acik olmasina olanak tanir (Gilindogdu, 2009:
63).

Insanlar felsefe sayesinde soru sorma ve bilme ihtiyacim
giderirler. Sorulan sorular iizerine diisiinmek olduk¢a dnemlidir.
Sokrates savunmasinda “Sorgulanmayan bir hayat yasanmaya
degmez” (Platon, 2015: 38) demektedir. Buradan yola ¢ikarak
felsefenin 6ziinde sorgulayan, arastiran, elestiren bir yap1 oldugu
sOylenebilir. Elestirel diistinme de sorgulama, mantiksal akil
yuriitme gibi siiregleri1 icermektedir. Bdylelikle elestirel
diistinmeyle felsefe arasinda baglanti kurulabilir. Cocuklar
felsefe ile olaylara farkli agilardan bakma ve karar verme
becerilerini gelistirmekte, neden-sonug iliskisi kurabilmekte,
kendini ifade edebilmekte ve dolayisiyla da dil becerilerini
gelistirebilmektedir.

2.3.5.2. Yaratici Diisiinme

Yaraticilik once felsefenin, sonrasinda psikoloji, sosyal bilimler,
giizel sanatlar, egitim gibi birden ¢ok disiplinle ilgili teoriler
kurdugu; tarifi zor, c¢ok boyutlu bir olgu olarak kabul
edilmektedir (Onur & Zorlu, 2018). Yaraticilik; yalnizca orijinal
bir sey sunmak degildir, var olan bilgilerden degisik birlesim
yapma, problemlere yeni c¢oOziimler getirme, yeni diizene
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kolaylikla aligma ve objeleri fonksiyonlar1 disinda kullanmay1
diisiinebilmektir (Karatas & Ozcan, 2010). Demirel (2020)
yaraticiligt; yeni, 6zgiin iirlinler olusturma, farkli ¢6ziim yollar
iiretme ve senteze varma olarak tanimlamistir. Torrance ve
Gilford, vyaraticithigi “akicilik, yaraticilik, esneklik ve
ayrintilandirma” olarak dort unsurun birlestirilmesi seklinde
oldugunu gostermistir. Bu dort unsurun etkilesimi sonucu
yaraticilik ortaya c¢ikmaktadir (Hosseini, 2008; akt: Petek
Boyaci, Karadag & Giileng, 2018). Ustiindag (2014) yaraticihig
“iste buldum dedirten, tiim biligsel, duyussal ve devinissel
etkinliklerde yeni bir sdylemi, davranigi, tutumu, beceriyi,
irlinli, yasam felsefesini vs. ortaya koymay1 géze almaktir.”
seklinde tanimlamistir. Bu tanimlamalardan yola ¢ikarak
yaratici diisiinme yenilik¢i bir bakis acistyla, alisilmisin disinda,
0zglin diistinmek oldugu soylenebilir.

Graham Wallas 1926 yilinda gelistirdigi modelde yaratict
diisiinme dort asamadan olusmaktadir; hazirlik asamasi, kulucka
asamasi, aydmlanma asamasi, gerceklesme-dogrulama
asamasidir (Wallas, 1926; akt: Onur & Zorlu, 2017)

Lipman’in onderi oldugu P4C, Philosophy for Children’in
kisaltmasidir. Bu ‘C harfleri Ingilizce’de diisiinme becerilerinin
bas harfleridir (Pekkarakas, 2020).

e Creative Thinking (Yaratic1 Diisiinme),

e Caring Thinking (Ozenli Diisiinme),

e C(ritical Thinking (Elestirel Diisiinme),

e Collaborative Thinking (Dayanismaci Diigiinme)

Lipman, hem diisiinme becerilerini destekleyip hem de bu dort
diisiinme becerisine 6nem vererek bunlar arasinda baglantilar
da vurgular. Lipman (2003) verimli, hayal edilebilir, biitiinsel,
giincel gibi Ozelliklerle yaratici diistinmeyi iliskilendirme ve
anlamlandirmaktadir (Lipman, 2003; akt: Pekkarakas 2020).
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Yaratici zihinsel ve devinimsel etkinliklerle ilgiliyken yaratict
disiinme zihinsel etkinliklerle alakalidir. Yaraticilik, yaratici
diisiinme becerisinden daha detaylidir (Dogan, 2007; akt:
Yesilyurt, 2020). Bireylerin yaraticiliklarina direkt etki eden
yaratici diisiinme becerisine sahip olmaktir (Yesilyurt, 2020).

2.3.5.3. Ozenli Diisiinme

Insanin bir seye gosterdigi ilgi onun kendisi igin onemli ile
ilgilidir. Bir konuyu rastgele diisiinmek ile derinlemesine
diisiinmek arasinda fark vardir. Derinlemesine diigiiniilen sey
iizerinde daha ¢ok ¢aba gosterilir ve yogun bir degerlendirme
yapilir. Ozenli diisiinme, farkli segenekleri gdz Oniinde
bulundurma, iligkisel baglamlar1 kesfetme, olaylar arasindaki
baglantilara  dikkat c¢ekme ve farklari ile ayrimlan
degerlendirmedir (Cotuksdken, 2016, s. 4).

Ozenli diisiinme, yaratic1 diisiinme ve elestirel diisinme ile
baglantili olarak ele alindiginda “yeni fikirler {iretme,
varsayimlar olusturma, farkli se¢eneklerde neticeler bulmaya
caligma” tarafiyla yaratici diisiinmeyle; “dogru karar vermeye
neden olan, biitiinliige duyarli diisiinme” tarafiyla ise elestirel
diistinmeyle ayni yonleri bulunmaktadir. Dogru diisiinme ve
degerlendirmenin uygun sekilde olmasi i¢in yaratici diisiinme ve
elestirel diisiinmenin yani sira 6zeni diistinme de zorunlu ve
onemlidir. Ozenli diisiinme olmadiginda yaratici diisiinme
yalnizca 0zgiinliik, elestirel diisiinme de kusku duyma seklinde
olacaktir (Sormaz-Ogiit, 2019).

Sharp'a (2007, s. 249) gore 6zenli diistinme duygusal ve bilissel
diisiinmenin birlesimi olarak tanimlamistir. Daha genel bir ifade
ile bireyin kalbi ile birlikte diisiinme ya da kisisel degerlerine
dayali olarak diisiinme gibi terimlerle agiklamistir. Ozenli
diistinme, Ogrencilerin saglam, tutkulu yargilara varmasini
saglayan giiclii bir deger sistemi olusturmasina yardimci olur.
Ozenli diisiinme belirli baglamlarda etik, estetik ya da bilimsel
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gibi belirli konularda 6nemli olarak diisiindiigiimiiz seyi
anlamamizi saglayan diisiinme bi¢imidir (Uluginar, 2018).

2.3.5.4. isbirlikli Diisiinme

Bir diger diistinme modeli ise isbirlikli 6grenmedir. Bu modelde
ogrenci merkezde olup aktif olarak rol {istlenmektedir. Ogrenme
kiiciik gruplar halinde, birlikte calismayla gergeklesir. Bu
sekilde gruptaki herkes ortak bir amacla hareket eder ve
birbirinin  6grenmesinden sorumludur. Isbirlikli Sgrenme
modelinin farkli tanimlamalar1 mevcuttur.

Isbirligine dayali 6grenme, kiiciik gruplar halinde olusturulan
ogrencilerden bir sorunu ¢6zmek veya bir gorevi yapmak igin,
ortak bir amagla beraber calismak {izere bir araya gelerek
konuyu 6grenmesidir (Christison, 1990; akt: Demirel, 2020)
Doymus ve arkadaslarina (2004) gore ise, dgrencilerin; sinif ve
diger ortamlarda karisik kiiciik gruplar olusturarak ortak bir
amagla bilimsel bir konuda karsilikli 6grenmeye destek
olduklar1, 6zgiivenlerini ytikselttigi, iletisim, problem ¢6zme ve
elestirel diistinme becerilerini ilerlettikleri, siirecte etkin olarak
yer aldiklar1 6grenme yaklasimidir (Bayrak¢eken, Doymus &
Dogan, 2013). Johnson ve Johnson (1975) dort grupta is
birligine dayali beceriler oldugunu ag¢iklamaktadir. Bunlar; grup
yapma, gorevi tamamlama, ayrintilariyla grup caligmalarini
hazirlama ve gelistirmedir (akt: Demirel, 2020).

P4C uygulamalarinda karsilikli etkilesim i¢cinde bulunmak, etkin
dinlemeyi saglamak, goriisleri paylasmak, ortak bir paydada
bulusmak igin isbirlikli 0grenme modelinden
faydalanilmaktadir. Bu 6grenme modeli sayesinde yiiz yiize
etkilesim artmakta ve ayni zamanda duyussal gelisim
saglanmaktadir.

Insanlar tarih boyunca dogayz, bilgiyi, evreni, gergegi anlamaya
caligmiglardir. Felsefi diislinme kavrami insanlarin sonsuz
merak etme ve sorgulama arzusundan agiga ¢ikmustir. Bu
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kavram evrenin yapisi, ger¢ek ve dogru bilginin ne oldugu,
estetik anlayisi, varlik yapisi  gibi  birgcok  konuyu
sorgulamaktadir.

Birbiriyle yakindan iligkili olan iki kavram “Felsefe ile elestirel
diisiinme” ve “bilge ile elestirel diisiiniirdiir.”” Temelinde ayni1
ozellikleri bulunan “Bilge” ve “elestirel disiiniir” olarak
adlandirilan bireylerin, felsefe ile elestirel diisiinmede kuvvetli
baglantiy1 gostermektedir. Bu baglanti, 6ziinde felsefenin
ozelliklerinin, kurallarinin, yontemlerinin ya da kaygilarinin
elestirel diistinmenin ilkeleri, egilim ve becerileri ile benzer
oldugu i¢indir (Alkin-Sahin & Tunca, 2015: 203).

3.ILGILi ARASTIRMALAR

Tirkiye’de P4C konusuyla ilgili yapilan ilk c¢alisma
Karakaya’nin  (2006) Tiirkoloji dergisinde yayimlanan
‘Glinlimiiz  ¢ocuk edebiyatindan secilmis c¢ocuk felsefesi
ornekleri’ isimli makalesidir. Bu c¢alismada P4C ile c¢ocuk
egitimi arasindaki uyum incelenmistir. P4C yaklasiminda
uygulanan metotlar, egitimde uygulanmasi ve konu ile ilgili
bilimsel caligmalar aktarilmistir.

Tiirkiye baglaminda P4C ile ilgili aragtirmalarin taramasi 2024
Mayis ay1 son olmak tizere incelendiginde neredeyse her yila ait
calisma oldugu gortilmektedir. Yapilan ¢aligmalarin yillara gore
degerlendirilmesi su sekildedir:

3.1. 2024 yilinda yapilan ¢aliymalar

2024 yilinda yapilan calismalar  degerlendirildiginde
caligmalarin zihinsel siireglere ve gelisim alanlarina katkisina
(Demirbilek & Giiltekin, 2024; Yildiz, 2024), fene yonelik
tutum ve problem ¢dzme becerisine etkisine (Aksoy, 2024),
P4C’nin informal mantik ile olan birlikteliginin ve elestirel
diisinmenin 6nemine (Dal, 2024; Demir, 2024), P4C’nin bir
uyaran olarak kullanilmasina (Sevimli, 2024), P4C ile ilgili
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mevcut durum betimleme ve analiz etmeye (Dirican, 2024)
odaklandig1 goriilmektedir.

3.2. 2023 yilinda yapilan ¢alismalar

2023 yilinda yapilan ¢alismalar dort gruba ayrilmistir. Bunlar
degerlendirme-analiz-inceleme, beceri temelli, iliskisel ve diger
calismalardir.

Degerlendirme-analiz-inceleme grubundaki caligmalar
incelendiginde edebi eserin P4C ¢alismalarinda kullaniminin
degerlendirilmesine (Polat, 2023), P4C iizerine odaklanmig
edebi eserlerin analizine (Ciner & Erginer, 2023), P4C’nin
sosyal becerilerine ve sosyal problem ¢6zme becerilerine
etkisinin incelenmesi (Karabatak-Yilmaz, 2023; Karaboga,
2023; Sarikaya-Tezcan, 2023), P4C’ye yonelik mesleki gelisim
ihtiyaglarinin analizine (Aslan, 2023), P4C uygulamalarinin
okul oOncesinde degerlendirilmesi (Erkol, 2023), lisans ve
lisansiistii ~ diizeydeki  cocuklarla  felsefe  derslerinin
incelenmesine (Tozduman-Yarali, 2023), P4C egitiminin
ogretmen gorlislerine gore incelenmesine (Kutluboga & Cayar,
2023), filozoflarin  disilincelerinin ~ P4C acisindan
degerlendirilmesine (Uyanik, 2023) ve P4C uygulamalarina
yonelik aragtirmalarin  incelenmesine (Lafci-Tor, 2023)
odaklanildig1 goriilmektedir.

Beceri temelli gruptaki g¢alismalar incelendiginde P4C’nin
sosyal becerilerine ve sosyal problem ¢6zme becerilerine
etkisinin incelenmesi (Karabatak-Yilmaz, 2023; Karaboga,
2023; Sarikaya-Tezcan, 2023), P4C’nin elestirel diislinme
becerilerine etkisine (Ulucan, 2023), matematik egitiminde P4C
uygulamalarina (Cetin & Cetin, 2023; Kaygisiz, 2023), P4C’nin
dinleme becerilerine etkisine (Karaboga, 2023), P4C ile
yaraticilik 6gretimine (Akan, 2023), P4C egitiminin bilissel
becerilere etkisine (Ozkilig, 2023), P4C’nin sosyal gelisime
etkisine (Unal, 2023), P4C’nin dil becerilerine etkisine (Ozcan,
Eyyiip Sallabas & Akgiil, 2023) ve 6zel yetenekli ¢ocuklarin
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elestirel  diisiinme  becerisinin  gelistirilmesinde  ¢ocuk
kitaplarimin  etkisine  (Yurtbakan, 2023) odaklanildigi
goriilmektedir.

Iliskisel gruptaki ¢alismalar incelendiginde yapay zeka ile P4C
(Yilmaz, 2023), felsefi sorgulama ve P4C iliskisine (Kokten,
2023), P4C’nin feminist epistemoloji ile iliskisine (Sahin, 2023)
ve degerler egitimi ile P4C iliskisine (Kocaman, 2023)
odaklanildig: goriilmektedir.

Diger caligmalarin uzaktan egitimde P4C egitimine (Kayaalp &
Boyaci, 2023),6gretmenlerin P4C egitiminde yasadig1 sorunlara
(Akkocaoglu Cayir, 2023; Ocal ve Aybek, 2023), kavramsal
cerceve ve Orneklere (Kuscu, 2023; Sahin, 2023), meta felsefi
bir bakigla P4C egitimi (Onur, 2023), mitolojik 6gelerin P4C
uygulamalarinda kullanilabilirligine (Hasangebi & Nuyan,
2023), ebeveynlerin P4C’ye katiliminin ¢ocuklara etkisine
(Berke, 2023), P4C ile varolus lizerine diisiinmeye (Giindiiz,
2023), PAC ve ¢ocuk haklar1 (Murteza, 2023), Web 2.0 ve
oykiilestirme ile P4C (Yilmaz, 2023), 0&grencilere P4C
farkindalik lgegi calismast (Ozkilic & Bektas, 2023), P4C ile
ozel Ogrenme giicliigli olan ¢ocuklara uygulama (Karadag,
2023), birlestirilmis siniflarda P4C egitimine (Sezer, 2023), P4C
dersi ogretim programinin Ozelliklerine (Kazdal, 2023),
istiin/ozel yetenekli 6grencilerle P4C calismalarina (Akar,
2023; Ozcan, 2023) odaklandig1 goriilmektedir.

3.3. 2022 yilinda yapilan ¢alismalar

2022 yilinda yapilan caligmalar  degerlendirildiginde
calismalarin P4C programmin ©6nemi ve uygulanmasinin
anlasilmasina (Altunsoz, 2022), akademik caligmalarda igerik
analizine (Budak-Durmus & Caliskan, 2022), kavramsal
cergevenin degerlendirilmesine (Alabaz, 2022; Celebi & ark.,
2022; Malko¢ & ark., 2022), P4Cye yonelik algilarin
belirlenmesine (Ocal & Aybek, 2022), &grencilerin 4C ve
problem ¢6zme becerilerine yansimalarina (Erkol, Saralas Aras
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& Akan, 2022), P4C’nin teknolojiyle iliskisine (Tasdelen,
2022), Paulo Freire'nin elestirel egitim felsefesine (Sahinkaya,
2022) PAC ile ilgili soylesiye (Agim, 2022), P4C’nin yaratici
diisiinme becerisine etkisine (Akan, 2022; Giirdal, 2022),
P4C’nin elestirel diisiinme becerisine etkisine (Korla Oztiirk,
2022; Cin Seker, 2022; Demirel Ugan, 2022), P4C egitiminde
diyalogun oOnemine (Kokten, 2022), P4C’nin 06gretmen
gorislerine gore degerlendirilmesine (Akan ve Bilgin, 2022),
P4C egitiminde ¢izgi filmlerin uyaran olarak kullanilmasina
(Boyraz, 2022), P4C’nin isbirlikli 6grenmeye etkisine (Ozcan,
Eyylip Sallabas & Akgiil, 2022), okul 6ncesinde P4C’ye dayali
mevcut durum betimlemeye (Yiiceer ve Coskun Keskin, 2022),
P4C ile istiin yetenekli o6grencilerin elestirel diistinme ve
yabanci dil konugma becerilerinin gelistirilmesine (Acar, 2022),
P4C ile miifredat incelenmesine (Kulkul, 2022), P4C’nin dini
diisiinceye  etkisine  (Su, 2022), P4C programinin
uygulanmasinin 6nemine (Altunséz, 2022), P4C yaklasimiyla
egitimin 60-72 aylik cocuklarin erken diisiinme becerilerine
etkisine (Akinct Demirbas, 2022), oyun yoluyla P4C’nin
kavramsal temellerine (Canbaz, 2022), P4C kitaplarinin nitelikli
cocuk kitaplar1 agisindan incelenmesine (Atar, 2022; Ozdemir,
2022) odaklanildig: goriilmektedir.

3.4. 2021 yilinda yapilan ¢alismalar

2021 yilinda yapilan ¢aligmalar degerlendirildiginde kavramsal
cergeve ve orneklere (Akkocaoglu Cayir, 2021), P4C egitiminin
derslerde nasil gergeklestigi ve dgrenciler iizerindeki etkisine
(Dasdelen, 2021; Kayaalp, 2021; Turhan, 2021), {istiin
yetenekli/zekal: dgrencilerle P4C egitimine (Kefeli, Ugiincii ve
Yaman, 2021), P4C ile ilgili Ogretmen goriis ve
degerlendirmelerine (Avci vd., 2021), P4C egitiminde uyaran
olarak ¢izgi filmlerin kullanilmasina (Ugar, 2021) odaklanildig:
goriilmektedir.
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3.5. 2020 yilinda yapilan ¢alismalar

2020 yilinda yapilan calismalar degerlendirildiginde P4C’nin
onemine (Ozkan, 2020), P4C yaklasimi ve uygulama
pratiklerinin  sOylem-bilis iliskilerinin temellendirilmesine
(Soysal & Pullu, 2020), belirlenen resimli ¢ocuk kitaplarinin
inceleyerek egitimcilere yol gostermeye (Tozduman Yarals,
2020), okul oncesinde cocuklarin sorgulama siireclerinde
olusturduklar1 sorularin diizeyine ve verdiklerin cevaplarin
niteligine (Demirtag & Giileng, 2020), P4C icerikli kitaplarin
Jackson  konseptinde  belirtilen  becerilere  etkisinin
incelenmesine (Aslan, 2020), P4C egitiminin diigiinme
becerilerine etkisini incelemeye (Yiiceer, 2020), c¢ocuk ve
felsefe acisindan dort katli diisinme modeline (Kiziltan &
Dombayci, 2020), sorgulama toplulugunun felsefi ve kavramsal
temellerine (Kaytanct & Dombayci, 2020), cocuklarla felsefe
dersinin deger egitimi agisindan incelenmesine (Zengin, 2020),
P4C egitiminin yaraticiliga etkisine (Pekkarag, 2020), P4C’nin
bilimsel sorgulamaya yonelik goriislere ve elestirel diisiinme
becerilerinin gelisimine katkisina (Tiirksoy, 2020), hayat bilgisi
ve sosyal bilgiler derslerinde P4C programimin etkililigine
(Kaya, 2020) odaklanildig: goriilmektedir.

3.6. 2019 yilinda yapilan ¢aliymalar

2019 yilinda yapilan c¢alismalar degerlendirildiginde P4C
dizilerinin metin yapilarini ortaya ¢ikarmaya (Canli ve Bozkurt,
2019), P4C’nin bireysel yetkinlesmeye katkist olup olmadigina
ve din egitiminde kullanilip kullanilmayacagi tartigmasina
(Zengin, 2019), P4C ile 1ilgili teorik bilgi ve uygulamaya doniik
isleyis 6rnegi sunmaya (Oktar, 2019), felsefi diisiinme, P4C’nin
tarihsel gelisimi, metotlar, amaci, kolaylastirici ile ilgili bilgilere
(Sormaz-Ogiit, 2019), elestirel diisinme ve problem ¢dzme
becerisine (Isiklar, 2019), yaratic1 drama yontemine (Giiven,
2019) odaklandig1 goriilmektedir.
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3.7. 2018 yilinda yapilan ¢alismalar

2018 yilinda yapilan c¢alismalar degerlendirildiginde
caligmalarin P4Cyi farkli perspektiflerden ele alarak metot,
uygulama ve amacina (Petek-Boyaci, Karadag & Giileng, 2018),
P4C’nin tarihgesi ve giincel ¢alismalara (Ozdemir, 2018), ¢ocuk
edebiyatiyla felsefe 6gretimine (Mehdiyev, 2018), P4C ile ilgili
kavramlarla giincellenmis Bloom taksonominin diizeylerine
gore iligkisine (Karasu, 2018) odaklanildig1 goriilmektedir.

3.8. 2017 yilinda yapilan ¢alismalar

2017 yilinda yapilan caligmalar  degerlendirildiginde
caligmalarin ¢ocuklarla felsefe kavramina (Tung, 2017), P4C ile
ilgili soylesiye (Bayraktar & Dirican, 2017; Giinyiiz, 2017),
cocuk-felsefe iligkisi ve diistinme egitimine (Cigek, 2017;
Mehdiyev, 2017); cocuklar1 neden egitmek gerektigi ve soru
sormaya alistirmak icin ne yapilacagina (Mutlu, 2017; Onal,
2017), 48-72 aylik c¢ocuklarin zihin kurami ve yaraticilik
etkisine (Tas, 2017), insan-egitim-felsefeye varolussal bir bakig
acistyla cocuk felsefesinin nasil olmasi gerektigine (Dirican,
2017), materyal ortaya ¢ikarmaya (Boyraz & Tiirkcan, 2017)
odaklanildig1 goriilmektedir.

SONUC

Sonug olarak, P4C yaklasimi, cocuklarin elestirel, yaratici ve
isbirlik¢i diistinme becerilerinin gelisiminde 6nemli bir rol
oynamaktadir. Matthew Lipman’in (1980) bu yaklagimi
gelistirme siirecinde vurguladig: gibi, P4C, ¢ocuklarin yalnizca
bilgi tiiketicisi degil, ayn1 zamanda bilgi iireticisi olmalarini
hedeflemektedir. Bu baglamda, diisiinme becerilerini gelistiren
ve demokratik tartigsma kiiltiirinli tesvik eden P4C, bireylerin
toplumsal hayat icinde daha etkin roller iistlenmesini saglar.
Fisher (2013), P4C’nin ¢ocuklara yalnizca diisiinme becerileri
kazandirmakla kalmay1p, ayn1 zamanda sosyal baglamda empati
ve saygl gelistirme acisindan da katki sagladigini ifade
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etmektedir. UNESCO'nun (2007) “Felsefe, Bir Ozgiirliik
Okulu” raporunda da belirtildigi gibi, P4C uygulamalari,
bireylerde bagimsiz diisiince kapasitesini artirarak demokratik
toplumlarin temelini olusturan elestirel ve sorgulayict bir
zihniyetin gelismesine destek verir.

Tirkiye 0Ozelinde, bu yaklasimin o6zellikle Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan 2006 yilinda se¢meli ders olarak kabul
edilmesiyle (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2006) egitim
sistemine girdigi goriilmektedir. Arastirmalar, P4C'nin erken
yaglarda uygulanmasmin ¢ocuklarin muhakeme yetenegini
giiclendirdigini ve yaratict diiglinceyi tesvik ettigini ortaya
koymaktadir (Karadag & Demirtag, 2018; Petek-Boyaci,
Karadag & Giileng, 2018). Ozellikle cocuklarin felsefi
sorgulama potansiyellerini kesfetmeleri, onlarin kendilerini
ifade etme becerilerini gelistirmekte ve farkli bakis agilarina
duyarlilik kazandirmaktadir (McCall, 2017).

Elde edilen bulgular 1s1ginda, P4C yaklagimmin Tiirkiye’de
yayginlagtirilmasinin hem bireysel hem de toplumsal diizeyde
etkili sonuglar doguracagi sdylenebilir. Bununla birlikte, P4C
uygulamalarinin  6gretmenler tarafindan etkili bir sekilde
yonlendirilebilmesi  i¢in,  &gretmenlerin  bu  alanda
uzmanlagmalar1 ve kolaylastirici rollerini benimsemeleri biiyiik
onem tagimaktadir (Daniel & Auriac, 2011). Bu nedenle, egitim
politikalarmin bu yonde sekillendirilmesi ve P4C’nin egitime
entegrasyonu i¢in uygun materyallerin gelistirilmesi, egitimin
kalitesini artiracak ve toplumsal doniisiime katki saglayacaktir.
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