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ONSOZz

Egitim, bireylerin biligsel, duyussal ve sosyal gelisimlerini sekillendiren en temel
toplumsal siireclerden biridir. Bu siireg, yalnizca bilgi aktarimiyla smirli kalmayip; ayni
zamanda degerlerin, tutumlarin ve becerilerin kazandirilmasini da igermektedir. Gliniimiiz
diinyasinda yasanan hizli degisim ve doniisiimler, egitim sistemlerinin de siirekli olarak yeniden
yapilandirilmasin1 gerekli kilmaktadir. Bu baglamda egitim bilimleri alaninda yiiriitiilen
akademik ¢aligmalar hem kuramsal ger¢evenin zenginlesmesine hem de uygulamaya doniik
yenilikg¢i yaklagimlarin gelistirilmesine 6nemli katkilar sunmaktadir. Elinizdeki bu eser, egitim
bilimlerinin farkli alt alanlarinda gergeklestirilen giincel ve 0zgiin arastirmalar1 bir araya
getirerek, alana ¢ok boyutlu bir bakis agist kazandirmay1 amaglamaktadir. Kitapta yer alan
boliimler; 6gretmen egitimi, miifredat incelemeleri, degerler egitimi, okudugunu anlama,
O0grenme motivasyonu ve fen egitimi gibi genis bir yelpazeyi kapsamaktadir. Bu yoniiyle eser
hem disiplinlerarasi bir yaklasim sunmakta hem de egitim olgusunu farkli boyutlariyla ele
almaktadir.

Bu kitap, egitim bilimleri alaninda ¢alisan akademisyenlere, aragtirmacilara, lisanstistii
Ogrencilere ve uygulayicilara katki sunmayi hedeflemektedir. Ayni1 zamanda, egitim
politikalarmin gelistirilmesine ve uygulamalarin iyilestirilmesine yonelik bilimsel bir zemin
olusturmay1 amaclamaktadir. Kitabin hazirlanma siirecinde destek veren, ¢aligmalarini titizlikle
yiiriiterek bu kitabin bilimsel niteligini gliglendiren tim bolim yazarlarina tesekkiir ederiz.

Bu eserin egitim bilimleri alanina katki saglamasi ve yeni ¢aligmalara ilham vermesi
temennisiyle...

Editorler
Dog. Dr. Kenan BAS
Dog. Dr. Abdulkerim DIKTAS
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BOLUM 1

TURKIYE’DE “OGRETMENLER ODASI” iLE
ILGILi YUORUTULEN MAKALELERIN ANALIZi

Kenan BAS!
Giris

Egitim, bireyin kendini tanimasi, kim olduguna iligkin
farkindaliklar kazanmasi1 agisindan cesitli etkinlikler planlayarak bu
etkinliklerin gergeklestirilmesini saglayan bir siirectir. Ogretmenler
ise bu stirecte aktif bir sekilde gorev alan, egitim Ogretim
faaliyetlerini bizzat sahada uygulayan ve ilgili alanda uzman olan
kisilerdir. Yasamis oldugumuz dénem igerisinde egitim Ogretim
faaliyetleri orglin egitim kurumlart olan okullar biinyesinde
gerceklestirilmektedir. Bu faaliyetlerin ve siirecin her agamasinda
yer alan 6gretmenlerin bazi niteliklere (alan bilgisi, mesleki, bireysel
nitelikler, entelektiiel biling ve diizey, ¢agdashik bilinci vb.) sahip
olmalar1 gerekmektedir. Bu 6zelliklerin ve niteliklerin kaliteli ve
Ozenle tasarlanmis yetkin egitim ortamlarinda siirdiiriilebilmesi
uygun ve elverisli ¢alisma kosullarinin varligi ile miimkiin olabilir.
Dolayisiyla 6gretmenlerin de bu anlamda kendileri i¢in dizayn
edilmis, gilivenli, sosyal, fiziksel ve mesleki anlamda bir araya
gelmelerini saglayarak iletisim kurmalarina ve dinlenmelerine
imkan taniyan ortamlara sahip olmalari gerekmektedir. Egitim
ortamlarinin vazgecilmez unsurlarindan biri olan 6gretmenlerin;
mesleki gelisimlerine katki sunarak, onlarin mesleki ¢alismalarini
yurlttiikleri ortamlardan biri de Ogretmenler odasidir (Terzi &

! Dog. Dr. Agrn Ibrahim Cecen Universitesi, Patnos Sosyal Hizmetler
Yiiksekokulu, Sosyal Hizmetler Boliimii. ORCID ID: 0000-0003-4253-2323
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Arslan, 2021). Ogretmenler odasi, &gretmenler acisindan
meslektaslariyla sohbet etme firsati bulduklari, rahatladiklari,
dinlendikleri, derse hazirlik yaptiklari, ders aralarinda gidip
geldikleri, toplant1 yaptiklar1 ve cesitli konularda fikir aligveriginde
bulunduklar1 mekanin adidir (Clandfield & Foord, 2008).
Ogretmenler odasi, oncelikle egitim dgretim isleri olmak iizere,
ogretmenlerin iletisim kurduklari, kendi araliklarinda is birligi
yaptiklart mekan olarak adlandirilmaktadir (Yesil & Korkmaz,
2012). Ogretmenler bu alanlarda siirekli toplanip aralarinda
resmi/gayri resmi iligkiler kurmaktadir (Nayir, Taneri & Akgiindiiz,
2017).

Ogretmenlerin okul igerisinde siniflardan sonra en c¢ok
kullandiklar1 mekanlardan biri olan 6gretmenler odas1 TS9518 —
TS12860 standartlarina gore egitim-6gretim ortamlarinda bulunmast
gereken birimler arasinda bulunmaktadir (Tiire & Karakiigiik, 2011).
Bir okul biinyesinde yer alan derslikler ve yonetim birimleri ne kadar
onemliyse 6gretmenler odasi da o denli 6nemli birimlerdir (Terzi &
Arslan, 2021). Hatta Britland’a (2012) gore okullarda, yonetim
birimleri okulun beyni ise, 6gretmenler odasinin da okulun kalbi
olarak  degerlendirilmesi  gerekmektedir. Bununla  birlikte
ogretmenler odasinin fiziki sartlari, mekéansal durumu, psiko-sosyal
kosullari, meslegi icra eden Ogretmenlerin; kisisel, mesleki
gelisiminin yani sira egitim siireglerini de etkileyebilecegi 6n
goriilmektedir (Arslan, 2016).

Ogretmenler odas1 olgusu, pek ¢ok acidan (bireysel,
toplumsal,  veli,  ogretmen,  oOgrenci, okul) ele alinip
degerlendirildiginde, bu mekanlarin fiziki, mimari ve teknolojik
yonlerden 1iyi bir donanima sahip olmalarn beklenmektedir
(Korkulutag, 2019). Ciinkii bu mekanlar, egitim O0gretim
faaliyetlerinin icra edilmesi, farkli model ve yaklagimlarin
uygulanmasi, Ogrencilerin pek ¢ok ydnden biitlinciil bir bakis

acistyla degerlendirilmesi agisindan, okul igerisinde kapladigi
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alandan ¢ok daha fazlasimi ifade ederek, onemli bir iglevi yerine
getirmektedir (Yesil & Korkmaz, 2012). Bunlar 6gretmenler
odasinin olumlu islevleri olarak goriilmektedir. Ancak bunlarla
birlikte Ogretmenler odasinin  bazi olumsuz islevleri de
bulunmaktadir. Bu ortamlarda yasanan tartismalar, yapilan
kiyaslamalar da ogretmenler odasinin olumsuz islevleri arasinda
gosterilebilir (Kog Akran, 2020). Ilgili literatiir incelendiginde
ogretmenler odasi ile farkli alanlarda farkli ¢alismalarin yiirtitildigi
goriilebilmektedir. Ancak yapilan bu c¢alismalarda 6zellikle
Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin, 6gretmenler odasina yonelik
goriiglerini, genel olarak degerlendirerek buradan arastirmacilara
belirli basliklarda derli toplu bilgileri sunabilecek ve ortaya ¢ikan
verilerden arastirmacilara ve okurlara bir bakis sunabilecek ¢alisma
sayisinin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Bu acgidan ¢alismanin
literatiirdeki boslugu doldurabilecegi 6ngoriilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu caligmada, oOgretmenler odasi ile ilgili, Ogretmenlerin ve
ogretmen adaylarinin goriisleri kapsaminda Tiirkiye’de yapilmis
olan makalelerin c¢esitli yonlerden incelenmesi ve bu dogrultuda
saglikli analizler yapilarak giivenilir bulgular elde edilebilmesi
amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranmustir.

1) Yirtilen ¢aligmalarda hangi basliklar kullanilmistir?

2) Yiritilen c¢aligmalar hangi c¢alisma gruplan ile
gerceklestirilmistir.

3) Yiiriitiilen calismalarda 6n plana ¢ikan basliklar (konu, sorun
vb) nelerdir?

4) Yiritiilen ¢caligmalarin zaman araliginin dagilimi nasildir?

5) Yiiriitiilen caligmalarda hangi yontemler tercih edilmistir?



YONTEM

Bu calismada nitel arastirma yoOntemlerinden biri olan
dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizi basil1 ve
elektronik  tiim materyallerin  hem incelenmesi hem de
degerlendirilmesi neticesinde gerceklesen islemin adidir (Bowen,
2009). Arastirilmak istenen herhangi bir konu ile ilgili arastirmaciya
bilgi saglayan c¢esitli yazili materyale dokiiman (belge) adi
verilmektedir (Balc1, 2016). Ilgili literatiir incelendiginde dokiiman
kavrami “fiziksel veri” olarak isimlendirilmekte olup, bireylere,
topluluklara, kiiltiirlere yonelik ciddi ve 6nemli bilgiler igermektedir
(Bas & Akturan, 2017). Merriam’a (2013) gore dokiiman analizi,
aragtirma  konusu ile ilgili basili materyallerden, diger
materyallerden, kisisel belgelerden, giinliikk yasama iliskin gorsel
malzemelerden, vb. dokiimanlardan bilgi ¢ikarma yontemi olarak
tanimlanabilir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Tiirkiye’de 6gretmenler
odasi ile ilgili yapilmis olan 9 makale olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci ve Analizi

Aragtirmanin amaci dogrultusunda Dergipark ve Google
Akademik veri tabanlar1 kullanilmistir. Makaleler 02.10.2025
tarthinde Dergipark ve Google Akademik veri tabanlar1 lizerinden
“Ogretmenler Odas1 ve Teachers' room” anahtar kelimeleri girilerek
detayli bir sekilde taranmistir. Tarama sonucunda 76 makale elde
edilmistir. Ancak arastirmanin amaci ve konusu ile ortiismeyen 67
makale elenerek, c¢alisma listesine dokuz makale eklenmis ve
arastirma bu dokuz makale iizerinden yiiriitiilmiistiir. Daha sonra
aragtirmanin amaci dogrultusunda arastirmaci tarafindan “makale
kontrol formu” gelistirilmistir. Makale kontrol formunun
gelistirilmesinde ilgili literatiirden yararlanilmis ve uzman goriisi
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alinmustir (Ol¢me ve Degerlendirme Alaninda Uzman 2: Dr. Ogretim
Uyesi). Daha sonra, makale taslak formu gergevesinde, arastirmanin
amacina uygun belirlenmis olan dokuz makale tek tek incelenmistir.
Elde edilen verilerin analizinde ise “Betimsel analiz” teknigi
kullanilmistir. Betimsel analizde arastirmadan elde edilen veriler,
daha oOnceden belirlenmis olan temalara gore yorumlanir.
Veriler/Bulgular, arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore
diizenlenebilecegi gibi goriisme siirecinde kullanilan sorular dikkate
alinarak da sunulabilir (Yildirim & Simsek, 2013).

BULGULAR

1) Yiiriitiilen calismalarda hangi bashklar kullanilmistir?

Tablo 1: Ogretmenler Odasi ile Ilgili Tiirkiye'de Yapilan Makalelerin Konu
Bashiklar

Makale <
No Makale Bashg Yazar/Yazarlar
M1 Ogretmenlerin Ogretmenler Odasina Gokalp, Inel, Uztemur,
Iliskin Metaforik Algilari Unal (2022)
M2 [Ikokul ve Ortaokul Ogretmenlerinin
o . Turhan, Kaptan,
Ogretmenler Odasina Ydnelik .
o 1 Kahveci (2015)
Goriisleri
M3 Ogretmen Odalarinin Fiziksel-
Mekéansal Kosullarinin ve
Ogretmenlerin Ogretmen Odalarina Terzi, Arslan (2021)
fliskin Mekansal Doyum Diizeylerinin
Incelenmesi
M4 Ogretmenler Odas1 Konusmalar: N -
Icerikleri, Etkileri ve Yansimalari Sonmezer, Bilyuk,
’ Bekar, Biiytik (2023)
M5 Ogretmenler Odas1 Konusmalarmin
Egitim-Ogretim Siirecine Etkisi:
Ogretmen Gériislerine Dayali Bir Akbulut, Aslan (2022)
Degerlendirme
Meé Ogretmenler Odasinda Giindem Yesil, Korkmaz (2012)
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M7 flkokullarda Ogretmenler Odasinda

Konusulan Konular Gakan (2021)

M8 Yeni Ogretmenler Odasi1 Tasarimi
Modeline Yonelik Ogretmen Gériisleri Kog Akran (2020)

M9 Ogretmen Adaylarmin Staj Yaptiklart
Okullarin Ogretmen Odalarma iligkin Arslan, Oral (2019)
Gozlemleri

Tablo 1 incelendiginde Ogretmenler odasi ile ilgili
Tiirkiye’de yapilmis olan ve bu g¢alisma icin tespit edilmis olan
makalelerin bagliklarinin biiyiikk ¢ogunlugunun 6gretmen algisi,
Ogretmen goOriisli, Ogretmen goézlemleri; Ogretmenler odasinda
konusulan icerik ve konular ile 6gretmenler odasinin mekansal
olarak fiziki durumu etrafinda sekillendikleri goriilmektedir.

2) Yiiriitiillen calismalar hangi calisma gruplar1 ile
gerceklestirilmistir.

--6--
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Sekil 1: Ogretmenler Odast ile Ilgili Yiiriitiillen Makalelerde
Calisma Gruplari

Sekil 1 incelendiginde, 6gretmenler odasi ile ilgili yapilan
caligmalarin analizi genel olarak degerlendirildiginde yapilan
caligmalarin ¢ok biiylikk bir kisminin (fi8) Ogretmenler ile
yiirtitiildiigli; sadece bir calismanin (f:1) O0gretmen adaylan ile
yuriitiildiigi tespit edilmistir.

3) Yiiriitiilen calismalarda on plana cikan bashklar (konu, sorun
vb.) nelerdir?

Tablo 2: Ogretmenler Odast ile Ilgili Tiirkiye'de Yapilan Makalelerde On Plana
Cikan Temalar ve Konu Basliklar:
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Makale
No

Konu/Bashk/Tema/

On Plana Cikanlar

Kullanim Sekilleri

Dinlenme Amagli,
Egitim Ogretim
Amagcl, Tletisim /
Etkilesim Amagl

Mekéansal Diizeyde Algilar

Kozmopolit Bir Yapu,
Umumi Bir Yap,
Ikinci Bir Yuva,
Siradan/Sikic1 Bir
Yapi, Samimiyetten
Uzak Bir Yap1

Makale
No

Konu/Bashk/Tema/

On Plana Cikanlar

Ogretmenler Odasina Yénelik Ortaya
Cikan Cesitli Ogretmen Gorlsleri

Kullanma Amaci,
Kullanma Siklig1,
Kullanmama Nedeni,
Sosyal Iliskiler
Beklentisi, Fiziki
Donanim Beklentisi,
Konusulan Konular,
Konugmalarin Etkisi,
Giindem Istegi,
Gereksinim ve
Oneriler

Makale
No

Konu/Bashk/Tema/

On Plana Cikanlar

Ogretmenlerin 6gretmenler odasinda
gegirmis olduklari siire ile
Mekansal Doyum Diizeyinin
sorgulandig1

Fiziksel-mekansal kosullarina yonelik
alg1 ve gozlemlerinin sorgulandig:

Genel mekansal memnuniyet
diizeylerinin sorgulandig1

Ulusal ve Uluslararasi diizeyde
ylriitiilen ¢caligmanin sonuclariyla,
yapilan aragtirmanin sonuglarinin

karsilastirildigt

Ogretmen odalarinin
Ogretmenler
tarafindan okulda
gecen siire agisindan
degerlendirildiginde
uzun siireli ve islevsel
kullanilmasi

Ogretmenler odasina
iliskin yiiksek
diizeyde doyum
diizeyine sahip
olmalar1

Fiziksel kosullar
ac¢isindan olumlu
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Ogretmenler odasinin egitsel ortam diisiince say1sinin
acisindan dnemine yonelik farkindalik azlig
olusturulmasi

Tablo 2 incelendiginde M-1’de (Makale 1) 6gretmenler
odasina yonelik Ogretmenlerin metaforlar {rettikleri ve bu
metaforlarin 6gretmenler odasinin kullanilma bi¢imi ve mekansal
anlamda algilanma kategorileri olmak {iizere iki farkli kategori
altinda yapilandig1 tespit edilmistir. Gokalp, Inel, Uztemur, Unal
(2022) tarafindan yiiriitiilen calismada ortaya c¢ikan temalar
incelendiginde ogretmenler odasmnin, Ogretmenler tarafindan
kullanim sekli acisindan; dinlenme, iletisim-etkilesim ve egitim
ogretim amagh kullanilan mekanlar oldugu yoniinde algiya sahip
olduklari; mekénsal diizey algis1 agisindan ise kozmopolit ve
umumi yapi, evinden sonra ikinci bir yuva, siradan ve sikici,
samimiyetsiz mekanlar oldugu yonde algilandig: tespit edilmistir.

Turhan, Kaptan, Kahveci (2015) tarafindan yiiriitiilen
“Ogretmenler Odasina Yonelik Farkli Ogretmen Gériiglerinin
ortaya ¢ikarildigi” M-2’de (Makale 2) 6gretmenlerin, 6gretmenler
odasini; kullanma amaci, kullanma sikligi, kullanmama nedeni,
sosyal iligkiler beklentisi, fiziki donanim beklentisi, konusulan
konular, konugmalarin etkisi, glindem istegi, gereksinim ve oneriler
basliklar1 agisindan degerlendirdikleri be bu bagliklar dogrultusunda

goris belirttikleri tespit edilmistir.

Ogretmenlerin  6gretmenler odasinda gecirmis olduklar:
stireyi; mekéansal doyum diizeyi, fiziksel- mekansal algr ve
gozlemler, genel mekansal memnuniyet diizeyi, ulusal ve
uluslararasi alanda yapilan ¢alismalar ile bu ¢alismanin sonuglarinin
karsilagtirilmasi, egitsel ortam agisindan farkindalik olusturulmasi
gibi farkli kriterler agisindan degerlendiren M-3’de ise okulda
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gecirilen siire kriter olarak dikkate alindiginda Ogretmenlerin,
Ogretmenler odasini islevsel kullandiklar;
Ogretmenler odasina iliskin yiiksek diizeyde doyum diizeyine sahip
olduklar1 ve fiziksel kosullar agisindan olumlu diislincelere sahip
olmadiklar1 tespit edilmistir.

uzun sureli ve

Tablo 3: Ogretmenler Odast ile Iigili Tiirkiye'de Yapilan Makalelerde On Plana
Cikan Temalar ve Konu Basliklar:

Makale
No

Konu/Bashk/Tema/

On Plana Cikanlar

Egitimle ilgili Konular

Ogrenci basar1 ve tutumu,
Ogretim siiregleri, Bagar1y1
artirmak i¢in alinacak
tedbirler, Ogrenci, veli ve
okul paydaglari, MEB’in
yiirlirlige koymus olmusg
politika ve uygulamalari,
Kariyer sinavlari, Egitim-
ogretim teknolojilerinin
kullanimi

Egitimle Tlgili Olmayan Konular

Saglik, Spor, Siyaset,
Giinliik yasam, Ekonomi,
Giincel haber ve olaylar

Makale
No

Konu/Bashk/Tema/

On Plana Cikanlar

Anlamli Mekan

Tlesim/Etkilesim mekana,
Okulun kalbi, Derse
hazirlanma alani,
Ihtiyaglarin giderildigi
mekan, mesleki igbirliginin
yapildig1 yer.

Anlamli Olmayan Mekéan

Sohbet alani, Dedikodu
bolgesi, Konusmalarin bir
yere ulagmadigi ortam.

Makale
No

Konu/Bashk/Tema/

On Plana Cikanlar

Meé

Ogretmenler Odasinda Konusulan
Temel Konularin Konusulma
Siklig1

Okul ortam1 ve egitim
ogretim ile ilgili konular
“oldukea sik
konusulmakta”, Kisisel,
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siyasi, sosyal ve ekonomik
konular “bazen”
konugulmakta.

Tablo 3 incelendiginde Ogretmenler odasinda en ¢ok
konusulan konularin arastirildigt M-4’de (makale 4) elde edilen
bulgular incelendiginde oOgretmenlerin, 6gretmenler odasinda
konugmus olduklart konu basliklarinin; egitimle ilgili konular ve
egitimle ilgili olmayan konular olmak tizere farkl: iki baslik halinde
kategorize edildigi tespit edilmistir. Calismada 6gretmenlerin egitim
ile ilgili konusmus olduklari temanin alt basliklarinda “6grenci
basar1 ve tutumu, 6gretim siirecleri, basariy1 artirmak icin alinacak
tedbirler, Ogrenci, veli ve okul paydaslari, MEB’in yiiriirliige
koymus oldugu politika ve uygulamalari, kariyer sinavlari, egitim-
ogretim teknolojilerinin kullanim1” igeriginin yer aldig1 tespit
edilirken; egitim ile ilgili olmayan temanin alt basliklarinda ise
“Saglik, spor, siyaset, giinlik yasam, ekonomi, giincel haber ve
olaylar” igeriginin yer aldig1 goriilmiistiir.

Ogretmenler odasinda yapilan konusmalarin egitim ve
ogretim siirecine olan etkisinin aragtirlldigi  M-5’de ise
ogretmenlerin, 6gretmenler odasina yonelik goriislerinin “Anlamh
Mekdn ve Anlamli Olmayan Mekan” olmak tizere farkli iki tema
altinda ortaya konuldugu tespit edilmistir. Akbulut ve Aslan (2022)
tarafindan yiiriitiilen ¢alismada 6gretmenlerin “Anlamhi Mekan”
kategorisinde Ogretmenler odasi ile goriislerini “ilegim/etkilesim
mekdani, okulun kalbi, derse hazirlanma alam, ihtiyaglarin
giderildigi mekan, mesleki ig birliginin yapildigi yer” bagliklariyla
ifade ettikleri; “Anlamh Olmayan Mekan” kategorisinde ise
goriiglerini “Sohbet alani, dedikodu bolgesi, konusmalarin bir yere
ulasmadigi ortam” basliklariyla ifade ettikleri tespit edilmistir.
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Ogretmenler odasinda konusulan konular1 “Ogretmenler Odasinda
Glindem” baghigiyla arastiran M-6’da ise Ogretmenler odasinda,
ogretmenlerin glindemini ele alan hangi temel konulara yer verildigi
ve bu konularin dile getirilme sikligi arastirilmistir. Yesil ve
Korkmaz (2012) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada 6gretmenlerin, okul
ortami ve egitim Ogretim ile ilgili konulara ‘“oldukg¢a sik”
degindikleri; kisisel, siyasi, sosyal ve ekonomik konulara ise
“bazen/ara sira” degindikleri tespit edilmistir.

Tablo 4: Ogretmenler Odasi ile Iigili Tiirkive'de Yapilan Makalelerde On Plana
Cikan Temalar ve Konu Basliklar:

Makale
No

Konu/Bashk/Tema/ On Plana Cikanlar

Veli, Ogretmen/Ogretmenlik,
Ogrenci, Miidiir ve Miidiir
Egitim- Ogretim Yardimeilari, Smif, Okul, Kitap,
Test, Tatil, Tayin, Ogretmen Ozliik
Haklari, Bilgi
Temizlik, Yemek, Cocuk,
.. - . Yorgunluk, Es, Spor, Moda, Film,
Kigisel-Ozel-Ailevi Kisigsel Geli;m, Diziler,
M7 Kayinvalide,
Maas, Ek Ders, Altin, Ev, Araba,
Aligveris, Doviz (Euro, Dolar)
Siyasi Figiirler, Siyasi Partiler,
Yerel Yonetimler ve Hizmetler
(Belediye vs), Yasa ve
Yonetmelikler
Asilar, Salgin Hastaliklar,
Raporlar, Yaralanmalar

Ekonomi

Siyaset

Saglhk

Makale

No Konu/Bashk/Tema/ On Plana Cikanlar

Tletisim Kurulan Mekan,
Dinlenme Yeri, Toplant1 Odasi,
Duyuru Odasi, Plan ve Programin
Yapildig: Yer, Ogrencilere Yonelik
Degerlendirme Yapilan Ortam,
Giinliik Hayata Yonelik Konularin
Konusuldugu Mekan,
Ogretmenlerin ~ Kisisel ~ Alan,
Ogretmenlerin  Ortak  Alam,

Ogretmenler Odasi ile Tlgili
Gortisler
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Ogretmenim Kavrammin en sik
kullanildig1 mekén

Yenilenen Ogretmenler Olumlu Goriige Sahip Olanlar
Odas1 Tasarimi1 Modeline (f:45) Olumsuz Gériise Sahip
iliskin Goriisler Olanlar (f:15)
MaNl;ale Konu/Bashk/Tema/ On Plana Cikanlar
Ogretmene Yakisan Oda,

Demirbaglar (Atatiirk Portresi,
Istiklal Mars1, Pano, flan Tahtas1)

M9 Gérsel-Temsil Temalar Eski Egyalar, Egitsel Afisler, El

Yapimi Resimler, Canli Cigekler,
Yeni Egyalar, Takvim, Tablo,
Poster, Duvar Rengi, Renk
Uyumu
Giincel Konularla flgili Sohbet,
Ogretmenlik Meslegi ile ilgili
Sohbet, Dedikodu, Siyaset ile
Ilgili Konusmalar, Ikram,
Selamlasma, Sendika ile ilgili
Konular, Ozel Giinler ve
Kutlamalar, Tartisma ve
Gerginlik, Sans Oyunlari, Maas
ve Ekonomi ile {lgili Konusmalar,
Futbol Tartigmalari,

[letisim Temalar1

Tablo 4 incelendiginde ilkokullarda gbrev yapan
ogretmenlerin, O0gretmenler odasinda konusulan konularla ilgili
gorlislerini  ortaya koymayr amaclayan M7°de (makale 7),
ogretmenlerden gelen goriislerin “Egitim- o6gretim, kisisel-6zel-
ailevi, ekonomi, siyaset, saglik” temalar1 adi altinda kategorize
edildigi goriilmiistiir. Cakan (2021) tarafindan yiiriitiilen ¢caligmada
ogretmenlerin “Egitim- Ogretim” kategorisinde 6gretmenler odasi
ile goriislerini “Veli, Ogretmen/Ogretmenlik, Ogrenci, Miidiir ve
Miidiir Yardimeilar1, Simif, Okul, Kitap, Test, Tatil, Tayin, Ogretmen
Ozliik Haklar1, Bilgi” basliklaryla ifade ettikleri; “Kisisel-Ozel-
Ailevi” kategorisinde ise “Temizlik, Yemek, Cocuk, Yorgunluk, Es,
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Spor, Moda, Film, Kisisel Gelisim, Diziler, Kaymvalide”
basliklartyla ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenler yine,
“Ekonomi” kategorisinde goriislerini “Maas, Ek Ders, Altin, Ev,
Araba, Aligveris, Doviz (Euro, Dolar)” basliklariyla ifade ederken;
“Siyaset” kategorisinde ise “Siyasi Figiirler, Siyasi Partiler, Yerel
Yonetimler ve Hizmetler (Belediye vs), Yasa ve Yonetmelikler”
basliklariyla ifade etmislerdir. Son olarak “Saghk” kategorisinde ise
Ogretmenlerin goriislerini “Asilar, Salgin Hastaliklar, Raporlar,
Yaralanmalar” basliklariyla ifade ettikleri tespit edilmistir.

Ogretmenlerin, yeni dgretmenler odasi tasarrmi modeline
iliskin goriislerinin belirlenmeye calisildigi M-8’de 6gretmenlerden
elde edilen verilerin farkli iki kategori altinda sekillendigi
goriilmiistiir. Ko¢ Akran (2020) tarafindan yiiriitilen c¢aligmada
ogretmenlerin, 6gretmenler odasi ile ilgili goriislerini; “Iletisim
kurulan mekan, dinlenme yeri, toplanti odasi, duyuru odasi, plan ve
programin yapildigi yer, ogrencilere yonelik degerlendirme yapilan
ortam, giinliik hayata yonelik konularin konusuldugu mekdn,
ogretmenlerin kisisel alani, 6gretmenlerin ortak alani, ogretmenim
kavramimin en sik kullanmildigi mekdan ™ alt temalariyla ifade ettikleri
tespit edilmistir. Bununla birlikte, “Yenilenen Ogretmenler Odasi
Tasarimi1 Modeline liskin Gériisler” konusunda &gretmenlerden
biiyiik bir cogunlugunun “Olumlu Goériise Sahip” Olduklar1 (f:45)
bazilarinin ise “Olumsuz Goriise Sahip” (f:15) olduklar tespit
edilmistir.

Ogretmen adaylarinin gitmis olduklar1 okullardaki uygulama
okullarindaki 6gretmenler odalarina yonelik gozlemlerini; gorsel-
temsil, iletisim temalar1 adi altinda ele alan M-9’da elde edilen
bulgular incelendiginde “Gorsel-Temsil” temasinin alt basliklarinda
“Giincel konularla ilgili sohbet, ogretmenlik meslegi ile ilgili sohbet,
dedikodu, siyaset ile ilgili konusmalar, ikram, selamlasma, sendika
ile ilgili konular, ozel giinler ve kutlamalar, tartisma ve gerginlik,

sans oyunlari, maas ve ekonomi ile ilgili konugmalar, futbol
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tartismalart” igeriklerinin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. “Iletisim”
temasiin alt bagliklarinda ise “Giincel konularla ilgili sohbet,
ogretmenlik meslegi ile ilgili sohbet, dedikodu, siyaset ile ilgili
konusmalar, ikram, selamlasma, sendika ile ilgili konular, o6zel
giinler ve kutlamalar, tartisma ve gerginlik, sans oyunlari, maas ve
igeriklerinin

’

ekonomi ile ilgili konusmalar, futbol tartismalari’
ortaya ¢iktig1 tespit edilmistir.

4) Yiiriitiilen calismalarin zaman araliginin dagilimi nasildir?

) M-1
—— R —.
) M-9 ) M2
2019 2015

) M-8 ) M3
2020 2021

\ /

) M7 ) M4
2021 2023

AN e

)} M-6 } M5
2012 —_— 2022

Sekil 2: Osretmenler Odasi ile Ilgili Yiiriitiilen Makalelerin Zaman
Araliklari

Sekil 2 incelendiginde yiiriitiilen ¢calismalarin 2012 ile 2023
yillart arasinda gergeklestirildigi goriilmektedir. Bununla birlikte
yapilan ¢aligmalarin yarisindan fazlasinin (f:6) 2020 ve sonrasi siire¢
icerisinde yapildig tespit edilmistir.
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5) Yiiriitiilen calismalarda hangi vontemler tercih edilmistir?

) M-l
— Nitel —~—
} M9 l )} M2 ]

Nitel Nitel
N VE:] } M3
Nitel Nitel
} ™M | M4
Nitel Nitel
} M-6 M-5
Nicel — Nitel

Sekil 3: Osretmenler Odast ile Ilgili Yiiriitiillen Makalelerde
Kullanilan Yontemler

Sekil 3 incelendiginde yiirtitiilen ¢alismalarin ¢ok biiyiik bir
cogunlugunun (f:8); nitel ydntem kullanilarak tasarlandigi
goriiliirken, yiiriitiilen c¢aligmalardan sadece birinin (f:1) nicel
yontem kullanilarak tasarlandig tespit edilmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Ogretmenler odasi ile ilgili, dgretmenlerin ve Ogretmen
adaylarimin  gortigleri kapsaminda Tiirkiye’de yapilmis olan
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makalelerin ¢esitli yonlerden incelenmesini amaglayan bu ¢alismada
su sonuglara ulasilmistir.

Ogretmenler odasi ile ilgili Tiirkiye’de yapilmis olan
makalelerin biiylik c¢ogunlugunun “6gretmen algisi, Ogretmen
gorlisli, O0gretmen gozlemleri; Ogretmenler odasinda konusulan
icerik ve konular ile 6gretmenler odasinin mekansal olarak fiziki
durumu bagliklarindan olustugu ve yiiriitiilen ¢alismalarin neredeyse
tamaminin nitel calismalara yogunlastig1 goriilmiistiir. Ogretmenler
odasi ile ilgili yapilan ¢alismalarin ¢ok biiylik bir kisminin (f:8)
ogretmenler ile yiriitildiigii; sadece bir ¢calismanin (f:1) 6gretmen
adaylar ile yiiriitiildigi tespit edilmistir.

Ogretmenler, iizerinden yiiriitiilen ¢alismada ortaya ¢ikan
temalar incelendiginde (M-1) 6gretmenler odasinin, dgretmenler
tarafindan kullanim sekli agisindan; dinlenme, iletisim-etkilesim ve
egitim Ogretim amagli kullanilan mekanlar oldugu yoniinde algiya
sahip olduklari; mekansal diizey algis1 acisindan ise kozmopolit ve
umumi yapi, evinden sonra ikinci bir yuva, siradan ve sikic,
samimiyetsiz mekanlar oldugu yonde algilandig tespit edilirken ;
farkli bir ¢aligmada (M-2) Ogretmenlerin, 6gretmenler odasini;
kullanma amaci, kullanma sikligi, kullanmama nedeni, sosyal
iliskiler beklentisi, fiziki donanim beklentisi, konusulan konular,
konugmalarn etkisi, giindem istegi, gereksinim ve oneriler basliklari
acisindan degerlendirdikleri be bu basliklar dogrultusunda goriis
belirttikleri; M-3’de 6gretmenlerin, 6gretmenler odasini uzun stireli
ve islevsel kullandiklari; Ogretmenler odasma iligskin yliksek
diizeyde doyum diizeyine sahip olduklar1 ve fiziksel kosullar
acisindan olumlu diislincelere sahip olmadiklar;; M-4’de
Ogretmenlerin, Ogretmenler odasinda konusmus olduklart konu
basliklarinin; egitimle ilgili konular ve egitimle ilgili olmayan
konular olmak iizere farkl iki baslik halinde kategorize edildigi; M-
5°de Ogretmenlerin, Ogretmenler odasina yonelik goriislerinin

“anlamli mekan ve anlamli olmayan mekan ” olmak iizere farkl iki
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tema altinda kategorilendirildigi; M-6’da  Ggretmenlerin, okul
ortami ve egitim Ogretim ile ilgili konulara “olduk¢a sik”
degindikleri; kisisel, siyasi, sosyal ve ekonomik konulara ise
“bazen/ara sira” degindikleri; M7’de Ogretmenlerden gelen
gorlslerin “egitim- O0gretim, kisisel-0zel-ailevi, ekonomi, siyaset,
saglik” temalar1 adi altinda kategorize edildigi; M-8’de
ogretmenlerin, 6gretmenler odasi ile ilgili goriislerini; “Iletisim
kurulan mekan, dinlenme yeri, toplanti odasi, duyuru odasi, plan ve
programin yapuldigi yer, 6grencilere yonelik degerlendirme yapilan
ortam, giinliik hayata yonelik konularin konusuldugu mekdn,
ogretmenlerin kisisel alani, 6gretmenlerin ortak alani, ogretmenim
kavraminin en stk kullanildigi mekan” alt temalariyla ifade ettikleri,
bununla birlikte, “yenilenen 6gretmenler odasi tasarimi modeline
iligkin  goriisler”  konusunda  Ogretmenlerden  biiyiikk  bir
cogunlugunun “Olumlu Goriise Sahip” Olduklar (f:45) bazilarinin
ise “Olumsuz Goriise Sahip” (f:15) olduklari; M-9°da ise 6gretmen
adaylarmin gitmis olduklar1 okullardaki uygulama okullarindaki
ogretmenler odalarina yonelik gozlemlerini; gorsel-temsil, iletisim
temalar1 adi altinda ele aldiklar1 tespit edilmistir. Son olarak da
yuriitilen ~ ¢alismalarin = 2012 ile 2023 yillari  arasinda
gergeklestirildigi ve bununla birlikte yapilan ¢alismalarin yarisindan
fazlasinin (f:6) 2020 ve sonrasi siire¢ igerisinde yapildigi; yiiriitiilen
caligmalarin ¢ok biiylikk bir ¢ogunlugunun (f:8); nitel yontem
kullanilarak tasarlandig goriiliirken, yiirtitiilen ¢aligmalardan sadece
birinin (f:1) nicel yontem kullanilarak tasarlandig: tespit edilmistir.
Arslan, (2016) ve Korkulutas, (2019) tarafindan yiriitiilen
caligmalarin sonuglar1 ile bu ¢alismanin sonuglar1 birbirine benzer
niteliktedir. Bu bulgular dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:
Konu ve yontem bakimindan benzer ¢aligmalarin sayisi arttirilabilir.
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BOLUM 2

TURKIYE FiZiK OGRETIiM PROGRAMLARINDA
KUANTUM FiZiGi: TARIHSEL GELIiSIM VE
GUNCEL YAKLASIMLAR

OMER ENSARI*

Giris
Kuantum fizigi cagdas arastirmalarin ve teknolojinin
temelini olusturan Onemli bir bilim dalidir. Bu nedenle, kuantum
fiziginin lise diizeyinde oOgretimi ile Ogrencilere fizigin ¢agdas
yliziinli gostermek, bilimsel okuryazarlik ve gelecek odakli egitim
acisindan onem tagimaktadir (Stadermann vd., 2019). Bu 6neminden
dolayr son yillarda kuantum fiziginin lise 0gretim programlarina
dahil edilmesi ile ilgili ¢aligmalar yapilmaktadir (Krijtenburg-
Lewerissa vd., 2017; Stadermann vd., 2019). Ancak kuantum fizigi
kuantum fenomenolojisi ve kuantum mekanigi olarak iki baslik
altinda tartisilmakta ve lise 0gretim programlarina ne kadar dahil
edilebilecegi tartisma konusu yapilmaktadir (Weissman vd., 2022).
Kuantum mekanigi konular icin kompleks matematik gerektiginden
(Stadermann vd., 2019) Avrupa iilkelerinin ¢ogunda kuantum fizigi
konular1 siyah cisim 1simasindan baslayarak tarihsel perspektiften
verilmekte (Krijtenburg-Lewerissa vd., 2017) ve genellikle kuantum

L Dr, Milli Egitim Bakanligi, Fizik Ogretmeni, Orcid: 0000-0002-8497-3429
--23--



fenomenolojisini olusturan siyah cisim 1simasi, fotoelektrik olayz,
Compton sagilmasi, madde dalgalari, belirsizlik ilkesi, teknoloji
uygulamalar1 gibi konular1 igermektedir (Henriksen vd., 2014;
Stadermann vd., 2019).

Tiirkiye’de ise bir¢ok iilkenin aksine c¢ok daha Onceki
yillardan itibaren Milli Egitim Bakanhigt (MEB) tarafindan
yayinlanan 6gretim programlarina kuantum fizigi konular1 dahil
edilmistir. Ancak yillar i¢inde giincellenen fizik Ogretim
programlarinda kuantum fizigi konularina verilen Onem de
degismistir. Ayrica kuantum fizigi konularina iligskin igeriklerin
niceligi, derinligi ve cagdas uluslararasi egilimlerle uyumu tizerine
biitiinciil ¢aligmalar sinirlidir. Bu ¢alismanin amaci 1992 ile 2024
yillar1 arasinda yayimlanan Tiirkiye fizik 6gretim programlarinda
(FOP) kuantum fizigi konularini tarihsel bir bakis acisiyla
incelemek, icerikleri kavramsal kategorilere ayirmak ve 2024 FOP’ii
uluslararasi egilimlerle karsilastirmaktir.

Tiirkiye Fizik Ogretim Programlarinda Kuantum Fizigi

Tiirk egitim sisteminde cagin gerekliliklerine uymak ve
ihtiyaglara cevap vermek i¢in ortadgretim yapisi ve buna bagh
olarak dgretim programlar stirekli giincellenmistir.

Kredili ders gecme sistemi ile 01.05.1992 tarih ve 128 karar
numarali Lise 1, 2, 3. Smuf Fizik dersi 0gretim programi ve
22.06.1992 tarih ve 181 karar numaral ileri Fizik 1 — 2 &gretim
programlart 1992-1993 06gretim yilindan itibaren uygulanmaya
baglanmistir (MEB, 1992a, 1992b). Uygulanan 1992 FOP
incelendiginde, sadece her sinif diizeyi ic¢in {inite basliklar1 ve
iinitede yer alacak konu basliklarinin yer aldigi goriilmektedir.
Ancak Fen liseleri i¢in yayinlanan ve alan segmeli ders statiistindeki
lleri Fizik 1-2 FOP’te konular ile ilgili kisa agiklamalara yer
verildikten sonra konu basliklar1 verilmistir. Kredili ders ge¢me
sistemi icin uygulamaya konulan 1992 FOP, 1997°de kredili sistemin
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kaldirilmast ve 2005-2006 oOgretim yilinda lisenin dort yila
cikarilmast gibi biiyiik degisikliklere ragmen uygulanmaya devam
edilmisgtir.

Yapilandirmaci  6grenme  kuramlarmi  temel alarak
11.10.2007 tarihinde 9. siniflar i¢in 168 karar numarali, 03.06.2008
tarihli ve 135 karar numaral1 10. simif, 26.12.2008 tarih ve 288 karar
numarali 11. sinif ve 11.09.2009 tarih ve 152 karar numarasi ile 12.
smiflar i¢in fizik 6gretim programlar1 hazirlanmistir (MEB, 2007,
2008a, 2008b, 2009). Onceki programlardan farkli olarak bu 6gretim
programlarinda kazanimlar, kazanim agiklamalari, ilgili konudaki
kavram yanilgilar1 ve baglam temelli 0gretim yontemine uygun
etkinlik orneklerine yer verilmistir. Sarmal yapiy1 esas alan bu
Ogretim programlarinda 10, 11 ve 12. smifta ‘Modern Fizik’
iinitesine ve her smif diizeyinde farkli alt konulara yer verilmistir.
Ortadgretimde alanlarin kaldirilmasiyla farkli okul tiirleri icin
haftalik ders saatleri degistigi icin 2007, 2008 ve 2009 Ogretim
programlar1 farkli ders saatlerine gore igerik degistirilmeden
diizenlenerek 26.08.2011 tarih ve 130 karar numarasi ile
uygulanmaya devam edilmistir (MEB, 2011). Bu yiizden bu
calismada 2011 FOP adi ile tek program olarak ele almmustir. Bu
programda haftalik fizik ders saatini 4 segen okullar i¢in bazi
kazanimlar se¢meli olarak belirtilmistir.

Fizik oOgretim programi 9 ve 10. smiflarda bilimsel
okuryazarliginin gelistirilmesi amaciyla sadelestirilmesi, 11 ve 12.
simiflarda ise iiniversite egitiminde ihtiya¢ duyulan bilgi ve
becerilerin kazandirilmasi amaciyla 01.02.2013 tarih ve 10 karar
numarastyla 2013 FOP uygulanmaya konulmustur (MEB, 2013). Bu
yeni 6gretim programi ile sarmal yapidan vazgecilmis ve 12. siifta
‘Atom Fizigine Giris ve Radyoaktivite’, ‘Modern Fizik’ ve ‘Modern
Fizigin Teknolojideki Uygulamalar1’ adli iinitelere yer verilmistir.

Uygulamada olan 2013 FOP’te yer alan kazanimlarin dili

sadelestirilerek ve  matematiksel hesaplamalar azaltilarak
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19.01.2018 tarih ve 28 karar numarasi ile Fizik ve 29 karar numarasi
ile Fen Lisesi Fizik 6gretim programlar1 uygulanmaya baslanmistir
(MEB, 2018). Fizik ile Fen Lisesi Fizik 06gretim programlari
arasinda kazanim olarak fark bulunmazken Fen Lisesi 0gretim
programinda alt kazanimlar ile konular daha detayli verilmekte ve
matematiksel hesaplamalarin yapilmasi istenmektedir. Her iki
programda da kuantum fizigi konular1 ayni oldugundan bu ¢alismada
2013 ve 2018 FOP olarak ele alinmustir.

Son olarak Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli kapsaminda 2024
yilinda FOP giincellenmis ve 2025 yilindan itibaren kademeli olarak
uygulanmaya baglanmigti. Bu Ogretim programinda bilimsel
bilginin basitten karmasiga veya somuttan soyuta ilerleme durumlari
dikkate alinarak dogrusal programlama yaklasimi ile {initeler
olusturulup siralannmustir (MEB, 2024). Onceki programlarin aksine
bu programda kazanim yerine Ogrenme ¢iktilart ifadesi
kullanilmigstir. Ayrica Fen lisesi i¢in ayr1 bir program olmayip ayni
program icinde farklilastirma kapsaminda zenginlestirme bolimi
verilmistir.

MEB 1992 ve 2024 yillar1 arast yaymnladig: fizik 6gretim
programlarinda yer alan kuantum fizigi ile ilgili konular Tablo 1’de
yer almaktadir.

Tablo 1 Fizik Ogretim Programlarinda Kuantum Fizigi Konular

Ogretim Programm | Konu Bashklar

1992 FOP- Lise 3 |3.BOLUM: ISIK TEORILERI
e  Fotoelektrik olay1.

e Is181n tanecik modeli, foton.
4.BOLUM: ATOM TEORISI

e  Enerji seviyeleri.
e  Bohr atom modeli.

e Kendiliginden emisyon, uyarilmis emisyon.
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e Laser (Gaz laseri, kat1 laser)
e  Elektron kabuklari.

e  Pauli prensibi.

1992 ileri Fizik-2  |4. BOLUM: ELEKTRONIK VE HABERLESME
Ogretim Program -

Lise 3 e  Yar iletkenler ve kat1 hal elektronigi
6. BOLUM: MODERN (CAGDAS) FiZIGE GIRIS
e  Siyah cismin 1g1masi.

e  Planck hipotezi.

e Dalga-parcacik ikilemi, de Broglie bagintisi.

2011 FOP (11 SINIF) 4.UNITE: MODERN FiZiK
e Is18n tanecikli yapisi;

e Kara cisim 1g1masi;

e Foton;

e Fotoelektrik olay;

e  Compton Olay1.

e Parcaciklarin dalga 6zelligi (de Broglie).
e  Atomun yapisi;

e  Atom modelleri;

e  Atomun enerji seviyeleri,

e  Atomun uyarilmast,

e  Belirsizlik ilkesi,

e  Modern atom teorisi.

e Schrodinger dalga denklemi, ayrintilarina
girilmeden, kavramsal olarak agiklanir.
(12.SINIF) 5.UNITE: MODERN FizZiK

e  Yar iletkenlik

o  Ustiin iletkenlik.
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2013 ve 2018 FOP —
12. Simif

4.UNITE: ATOM FiZiGINE GIRiS VE
RADYOAKTIVITE

e  Atom kavraminin tarihsel gelisimi;
e  Atom modelleri;

e  Bohr atom modeli;

e  Atomun uyarilmas;

e  Enerji seviyeleri,

e  Modern atom teorisi.
5.UNITE: MODERN FizZiK

e  Siyah cisim 1$1masi
e  Fotoelektrik olay.
e  Compton sagilmasi

e  Madde dalgalar1 (de Broglie bagintisi).
6.UNITE: MODERN FiZiGIN TEKNOLOJIDEKI
UYGULAMALARI

e  Yar iletken teknolojisi
e  Siiper iletkenler
e Nano teknoloji

e Laser iginlar1

2024 FOP

(11. SINIF) 3. UNITE: MADDE VE DOGASI
e  Yari iletkenler

o  Siiper iletkenler
(12. SINIF) 4. UNITE: MADDE VE DOGASI

e  Siyah Cisim Igimast
e Fotoelektrik Etki

e  Modern Atom Teorisi

Tablo 1 incelendiginde, MEB tarafinda yaymlanan 6gretim
programlarinda yer alan kazanimlarin ve konularinin {initelere gore
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siiflandirilmasinda farklilik oldugu goriilmektedir. Uzun yillar
uygulamada kalan 1992 FOP’te ‘Isik teorileri’ ve ‘Atom teorileri’
adiyla kuantum fizigi giris konular1 ele alinirken genellikle Fen
liselerinde okutulan se¢meli ileri fizik dersinde ise kuantum fizigine
giris konular1 ve teknolojideki uygulamalari ele alinmustir. Bu
iinitelerde sadece konu bagliklar1 verildigi i¢in genellikle konular
yogun matematiksel hesaplamalar icerecek sekilde islenmistir.

Onemli giincellemeler ile uygulanmaya baslanan 2011
FOP’te konu basliklarinin yan1 sira kazanimlar ve kazanimlar ile
ilgili aciklamalara yer verilmistir. Bu programlarda kuantum fizigi
ve teknolojideki uygulamalart ‘Modern Fizik’ iinite adiyla yer
almigtir. Bu programda da kuantum sayilar1 ve modern atom teorisi
hari¢ genellikle matematiksel hesaplamalara yer verilmistir.

Daha sonra uygulamaya konulan 2013 FOP’te matematiksel
hesaplamalar azaltilarak konular atom fizigi ve radyoaktivite,
modern fizik ve modern fizigin teknolojideki uygulamalar1 adlariyla
lic iiniteye boliinmiistiir. Ozel gorelilik ve kuantum fizigi giris
konular1 Modern Fizik {initesinde birlestirilmistir. En son
giincelleme ile kazanim diller1 sadelestirilip matematiksel
hesaplamalar biraz daha azaltilarak uygulamaya konulan 2018
FOP’te iinite isimleri degistirilmemistir. Ayrica sadece 2011 FOP’te
ilk defa yer verilen belirsizlik ilkesi konusuna 2013 FOP’te yer
verilmezken 2018 FOP’te modern atom teorisi kazaniminda sadece
deginilmesi gerektigi belirtilmistir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda uygulanmaya
konulan 2024 FOP’te ise ‘Madde ve Dogast’ {initesi ad1 altinda ¢ok
az kuantum fizigine giris konular1 ve derinlik gerektirmeyen
teknolojideki uygulamalardan yar1 iletken ve siiper iletkenler
konularina yer verilmistir. Yillar i¢inde uygulanmaya konulan
programlarda kuantum fizigi adiyla {inite ismine yer verilmedigi ve
modern fizik {inite kapsamindaki farkliliklardan dolay1 lilkemizde

alan yazinda ayni isimle ¢ok farkli konular ele alinmigtir.
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FOP’lerde Yer Alan Kuantum Fizigi Konularinin Kavramsal
Kategorilere Gore Analizi

MEB 1992 ile 2024 yillar1 arasinda uygulamaya koydugu
Ogretim programlarindaki kuantum fizigi konulart ii¢ kategori
altinda toplanabilir. Uluslararas: literatiirde de ¢ekirdek kuantum
konular1 olarak tanimlanan siyah cisim 1s1masi, fotoelektrik olay,
Compton sacilmasi, dalga—parcgacik ikilemi, de Broglie bagintis1 ve
belirsizlik ilkesi (Stadermann vd., 2019). Ogrenciyi klasik fizikten
koparan epistemolojik kirilmay1 temsil eden ve kuantum fizigine
giris niteligindeki bu konular “Kuantum fenomenolojisi”
kategorisini olusturmaktadir.

Kuantum kavramlarini yari-klasik modellerle somutlagtiran
ve atom fizigi konularim1 igeren konular “Gegis konular1”
kategorisini  olusturmaktadir. Ancak yari-klasik modellerin
pedagojik agidan faydali olmakla birlikte 6grencilerde kalic1 kavram
yanilgilarina yol agabilecegi vurgulanmaktadir (Krijtenburg-
Lewerissa vd., 2017).

Ogrenciler igin motivasyon ve baglam saglayip ancak
kuramsal derinlik sunmayan teknolojik uygulamalar ise “Teknoloji
uygulamalar1” kategorisini olusturmaktadir. Tiirkiye programlarinda
bu uygulamalar yer almakla birlikte, cogu zaman kuantum temellerle
bagin zayif kuruldugu, daha ¢ok tanitici ve kullanim odakli kaldig:
goriilmektedir FOP’lerde bu kategorilere ait konu basliklar1 Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2 Fizik Ogretim Programlarinda Kuantum Fizigi
Konularinin Igerigine Gore Simiflandirilmast

Kategori Konu Baghiklari

Kuantum Fenomenolojisi ) o ) )
e  Siyah cisim 1s1masi; Planck hipotezi;

e Fotoelektrik olay;
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e Compton olayi;
e Dalga—parcacik ikilemi;
e de Broglie bagintisi;

e  Belirsizlik ilkesi

Gegis Konulart (Atom
Fizigi) e  Atom modelleri;

e  Bohr atom modeli;
e  Atomun uyarilmasi;
e  Enerji seviyeleri;

e  Modern atom teorisi

Teknoloji Uygulamalari
e Lazerler;

e Yariiletkenler;

e  Siiper iletkenler;

e Nanoteknoloji

Tablo 2 ve Tablo 1 birlikte incelendiginde, 1992-2018 aras1
FOP’lerde her ii¢ kategoriden de konularm yer aldig1 ve kuantum
fizigine yonelik 0gretimin birbirini tamamlayict sekilde verildigi
sOylenebilir. Tirkiye fizik Ogretim programlar1 tarihsel olarak
incelendiginde, kuantum fizigi igeriginin 1992 ve ozellikle 2011—
2018 programlarinda gérece genis ve kuramsal agidan daha zengin
bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Bu donem programlarinda
siyah cisim 1g1masi, fotoelektrik olay, Compton olayi, de Broglie
bagintis1 ve belirsizlik ilkesi gibi ¢ekirdek kuantum kavramlar
sistematik bi¢cimde yer almis, atom modelleri kuantum fizigine
gecisi destekleyen bir koprii islevi gérmiistiir. Bu yap1, Stadermann
ve digerleri (2019) tarafindan tanimlanan uluslararasi1 ¢ekirdek
miifredatla biiyiik 6lciide ortiismektedir.
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Ancak 2024 fizik 6gretim programinda kuantum fizigi
iceriginin belirgin bicimde daraldigi dikkat c¢ekmektedir. 2024
programinda siyah cisim 1s1mas1 ve fotoelektrik etki gibi tarihsel
fenomenler korunmus olmakla birlikte dalga-parcacik ikiligi,
Compton sagilmasi, de Broglie bagintis1 ve belirsizlik ilkesi acik ve
sistematik bicimde yer almamaktadir. Bu durum, kuantum fiziginin
klasik fizikten ayrilan kavramsal omurgasinin 6grencilere yeterince
sunulamamasi sonucunu dogurmaktadir.

2024 FOP'iin Kiiresel Egilimlerle Karsilastirmah
Degerlendirmesi

Alan yazinda kuantum fizigi konularinin neler oldugu ve lise
Ogretim programlarinda nasil yer alacagi ile ilgili tartigmalar
artmaktadir. Ancak halen kuantum fizigi, kuantum mekanigi ve
kuantum fenomenolojisi vb. isimler altinda aragtirmalar yapilmasina
ragmen liseler i¢in kuantum fizigi ¢ekirdek konularinin hangileri
olacag ile ilgili bir fikir birligi saglanamadig1 iddia edilmektedir
(Merzel vd., 2024; McKagan vd., 2010; Winkler vd., 2021).
Bunlarin aksine Krijtenburg-Lewerissa ve digerleri (2019) lise
kuantum mekanigi igin ii¢ tane ana konu belirlemistir: Ikililik (dalga-
parcacik ikililigi, 15181 pargacik davranisi, de Broglie dalga boyu,
Heisenberg belirsizlik ilkesi, ¢ift yarik deneyi ve fotoelektrik olay1),
dalga fonksiyonlar1 (dalga fonksiyonu, olasihik ve 1 boyutlu
potansiyel kuyusu) ve atomlar (enerji seviyeleri, kuantizasyon, atom
yapist, spektral cizgiler, hidrojen atomu ve periyodik tablo).
Stadermann ve digerleri (2019) ise on bes ililke miifredatinda ortak
olan yedi temel kuantum temasmi sdyle siralamaktadir: atomik
enerji seviyeleri, 1s1k-madde etkilesimleri, dalga-pargacik ikiligi, De
Broglie dalga boyu, teknik uygulamalar, Heisenberg belirsizlik ilkesi
ve kuantum fiziginin olasiliksal dogasi. Merzel ve digerleri (2024)
farkli gruplarin (fizik arastirmacilari, fizik egitimi aragtirmacilart ve
lise fizik Ogretmenleri) c¢ogunlugu tarafindan kabul goren ana
konularin siiperpozisyon, kuantum 6l¢iimii, kuantizasyon, belirsizlik
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ilkesi, dolaniklik ve kuantum matematiksel temelleri oldugunu
belirtmistir. Ancak ayni c¢alismada kuantum fenomenolojisi olan
fotoelektrik olay, Compton sagilmasi, siyah cisim i1simasi vb.
konularin belirtilmedigini ve bunun sebebinin zaten bu konularin
ogretiliyor olmasi olabilecegini belirtiyor.

Birlesmis Milletler Genel Kurulu karartyla 2025 yili
Uluslararas1 Kuantum Bilim ve Teknoloji Yili (IYQ 2025) ilan
edilmistir. UNESCO o6nderliginde yiiriitiilen bu inisiyatif, kuantum
bilimini toplumun her kesimine tasimayi, 6zellikle giiney yarim kiire
iilkelerinde kapasite gelistirmeyi ve cinsiyet esitli§ini saglamayi
hedeflemektedirr. UNESCO’nun belirttigi  Oncelikler arasinda
kuantum okuryazarligi artirmak, gengler ile egitimcileri siirece dahil
etmek, strdiiriilebilir kalkinma i¢in kuantum uygulamalarini
vurgulamak ve Kuzey—Giiney yarim kiireler arasindaki ugurumunu
kapatmak yer almaktadir (UNESCO, 2025).

CERN ve Toplum Vakfi (CERN & Society Foundation) gibi
bilim kuruluslar1 da kuantumun toplumsal etkilerine dikkat
cekmektedir. CERN’in yayimladig1 bir yazida, kuantum teorisinin
atom alti parcaciklarin davramisim1  agikladigi hatirlatilarak
kuantumun bugiin giines pilleri ve tibbi tarayicilardan LED’lere ve
GPS’e kadar ¢esitli alanlarda kullamildig: belirtilmektedir. Ayrica
kuantum bilgisayarlar ve kriptografi gibi ileri teknolojilerle ilgili
olarak, gelecekte kuantum pargaciklarn ile el sikisarak giivenli
sifreleme yapabilme, zararli kimyasallar1 su kaynaklarindan ayirma
ya da daha verimli riizgar tiirbinleri tasarlama gibi pek ¢ok somut
uygulama olanaginin 6ngoriildiigii anlatilmaktadir. Ayrica CERN, bu
dogrultuda kuantum teknolojilerinin siirdiiriilebilir ve kapsayici
toplumlar inga etmek i¢in nasil kullanilabilecegini tartismaktadir. Bu
caligmalar, kuantum biliminin yalnizca akademik bir konu
olmadigini, 6zellikle gorece yeni teknolojilerin hem ekonomi hem
de gilinliik hayat ilizerinde hizla belirginlesen etkileri oldugunu
gostermektedir (CERN, 2025).
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Kiiresel egilimlerin kuantum fizigini lise Ogretim
programlarina dahil edilerek 6grencilerin kuantum bilimine ve
teknolojilerine erken yaslardan itibaren agina olmalar1 ve bu alanlara
yonelmeleri i¢in ¢alismalarin yapilmasi gerektigi yoniinde oldugu
goriilmektedir (Merzel vd., 2024). Tiirkiye 2024 FOP’te kuantum
fizigine giris konularindan sadece siyah cisim 1s1masi ile fotoelektrik
olayin yer almasi, Compton ve de Broglie dalga boyunun yer
almamasi biiylik bir eksikliktir. Alan yazinda da bu konularin
eksikligi belirtilmekte ve O6gretim programina tekrar eklenmesi
gerektigi Onerilmektedir (Gonen ve Erdamar, 2025). Ayrica 2024
FOP’te yer alan modern atom teorisi konusundaki &grenme
ciktilarinin atom alt1 pargaciklarla ilgili bir konu olup kuantum fizigi
ile iligkilendirilmemektedir.

Tarihsel gelisime bakildiginda, 1992-2018 aras1 FOP’lerde
yer alan kuantum fizigi ve teknolojik uygulamalar kiiresel
egilimlerle uyumlu iken 2024 FOP &ncekilerden ¢ok geride
kalmistir. Daha da 6nemlisi, kuantum fiziginin kuramsal boyutunun
zayiflatilmasina paralel olarak, kuantum temelli teknolojilere verilen
agirlik da azalmistir. Her ne kadar bu teknolojiler ¢agdas diinyayla
baglanti kurma agisindan 6nemli olsa da, Krijtenburg-Lewerissa ve
digerleri (2017)’nin de vurguladigi gibi, temel kavramsal yap:
olusturulmadan sunulan uygulamalar 6grenciler i¢in ylizeysel ve
baglamsiz kalabilmektedir. Bu baglamda 2024 programi, kuantum
fizigini bir diislinme bigimi olarak degil, sinirli sayida fenomen ve
uygulama Ornegi olarak ele alan indirgemeci bir yaklasim
sergilemektedir.

Sonuc¢

Incelenen ¢alismalar, kuantum fiziginin ¢ekirdek konularina
iligkin ortak bir uzlasinin heniiz saglanamadigini, buna karsin
kuantum fizigi giris konularinin siyah cisim 1simasi, fotoelektrik
olay, Compton sagilmasi, de Broglie dalgalari, 15181n ikili dogas1 vb.



olurken kuantizasyon, belirsizlik ilkesi, dalga fonksiyonu, kuantum
Ol¢iim, siiperpozisyon ve dolaniklik gibi kavramlarin da ana konular
olarak oOne ciktigin1 gostermektedir. Bununla birlikte Birlesmis
Milletler tarafindan 2025 yilinin Uluslararast Kuantum Bilim ve
Teknoloji Y1l ilan edilmesi ve UNESCO ile CERN gibi kurumlarin
kuantum okuryazarligina yaptig1 vurgu, kuantum biliminin yalnizca
akademik degil ayn1 zamanda toplumsal, ekonomik ve teknolojik bir
donlisim alan1 oldugunu acik¢a ortaya koymaktadir. Bu kiiresel
vizyon, kuantum fiziginin ortadgretim diizeyinde daha biitiinciil,
kavramsal derinligi olan ve wuygulamalarla anlamli bicimde
iligkilendirilen bir yaklagimla ele alinmasini zorunlu kilmaktadir.

Tiirkiye 2024 FOP bu baglamda degerlendirildiginde,
kuantum fizigine giris konularinin 6nemli OSlgiide smirlandig,
Compton sagilmasi ve de Broglie dalga boyu gibi temel konularin
programdan c¢ikarildigi goriilmektedir. Ayrica modern atom teorisi
gibi dogrudan kuantum temelli iceriklerin kuantum fizigi ile
iligkilendirilmemesi, Ogrencilerin kavramsal biitiinliik kurmasini
zorlagtirmaktadir. Onceki Ogretim programlariyla
karsilastirildiginda, 2024 FOP’iin  hem kuramsal kuantum
cercevesini hem de kuantum temelli teknolojilere yapilan vurguyu
zayiflattig1 soylenebilir.

Sonu¢ olarak, ortadgretim diizeyinde kuantum fizigi
ogretiminin fenomenolojik &rneklerle smirli, indirgemeci bir
yaklagimdan ¢ikarilarak kuantum fizigini bir diistinme bi¢imi olarak
ele alan, kavram—kuram—uygulama biitlinliiglinli gdzeten bir yapiya
kavusturulmas1 gerekmektedir. Bu tiir bir yaklasim, 6grencilerin
hem c¢agdas bilimi anlamalarin1 hem de kuantum teknolojilerinin
sekillendirdigi gelecege elestirel ve bilingli bireyler olarak
hazirlanmasini destekleyecektir.
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Introduction

A profession is not only a means of livelihood that enables
individuals to sustain their lives but also an important domain that
shapes their social status, identity, and relationships (izveren, 1980;
Kuzgun, 2000). In this respect, career choice is a determinant not
only of individuals’ economic conditions but also of their
psychosocial well-being. Therefore, choosing a profession that
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aligns with one’s interests, abilities, and values is a key factor that
enhances both professional success and life satisfaction.

One of the most important factors in career choice is selecting
a profession that individuals believe they will be most successful in
and that will provide them with the highest level of satisfaction. The
more a profession aligns with an individual’s expectations, the more
successful the individual is likely to be in that profession (Sak,
2004). In addition, factors such as social status and opportunities to
contribute to society may also influence career choice.

Another important concept closely related to career choice is
professional commitment. Professional commitment refers to the
psychological bond that individuals establish with their profession
and has a multidimensional structure. The level of commitment
influences whether individuals choose to remain in or leave their
profession. The dimensions of professional commitment—affective,
normative, and continuance—indicate that individuals may develop
different levels of attachment to their profession. High levels of
professional commitment are associated with performing one’s job
more willingly and efficiently and exerting greater effort in
professional processes (Meyer & Allen, 1993).

Teaching is a profession that directly influences individuals’
cognitive, affective, and social development and plays a critical role
in shaping the future of societies. Teachers’ professional
commitment significantly affects how willingly and effectively they
perform their duties. It also contributes to their professional success
and persistence in the profession. The knowledge, skills, behaviors,
and attitudes acquired during primary education constitute the
foundation for later stages of education (Jaiyeoba, 2011).
Considering the age group they work with, primary school teachers
are believed to experience high levels of professional burnout (Alg,
2018). However, teachers who willingly choose, value, and
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internalize their profession tend to be more successful and more
committed.

Although the literature has examined reasons for choosing
the teaching profession and professional commitment separately,
studies investigating the relationship between these two constructs,
particularly among pre-service teachers, remain limited. However,
individuals’ reasons for choosing a profession may influence their
level of professional commitment. Therefore, examining the
relationship between pre-service teachers’ career choice motivations
and their professional commitment is important.

Accordingly, this study aims to examine the relationship
between pre-service primary school teachers’ attitudes toward
choosing the teaching profession and their levels of professional
commitment, as well as to determine whether these variables differ
according to certain demographic characteristics. The sub-problems
of the study are as follows:

e What are the professional commitment levels of pre-
service primary school teachers?

e What are the attitudes of pre-service primary school
teachers toward their reasons for choosing the teaching
profession?

e Do pre-service teachers’ professional commitment levels
differ significantly according to gender and grade level?

e Do pre-service teachers’ attitudes toward choosing the
teaching profession differ significantly according to
gender and grade level?

e Is there a significant relationship between pre-service
teachers’ attitudes toward choosing the teaching
profession and their professional commitment levels?
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This study is expected to contribute to teacher education
processes and provide a new perspective to the limited body of
literature.

Conceptual Framework

The Concept of Career Choice and Influencing Factors

A profession can be defined as a set of activities carried out
to produce goods or services and earn a living, based on systematic
knowledge and skills, acquired through formal education, and
governed by socially determined rules (Kuzgun, 2000). In this
respect, a profession represents a process of professionalization
involving specific standards and ethical principles. It is also not
merely a means of financial gain but a pursuit that contributes to
individuals’ psychosocial development and satisfaction (Ozsoy et
al., 2010).

From this perspective, career choice can be considered a
decision that determines a significant part of an individual’s lifelong
activities and overall lifestyle. It directly influences how individuals
live their lives and with whom they interact (Nalgac1 & Sokmen,
2016). Since career choice affects individuals’ living conditions,
social identity, and professional activities, it is one of the most
important decisions in life (Gati & Asher, 2001).

A healthy career choice process requires alignment between
individuals’ personality traits, interests, and abilities and the
requirements of the chosen profession (Burdur et al., 2021; Celikten,
2005; Sara & Kocabas, 2012). Career choice is also considered a
theoretical structure in which individuals’ personal values and
perceptions of the profession interact (Watt & Richardson, 2007).
Choosing a profession that does not match one’s interests and
abilities may lead to dissatisfaction and failure (Dardagan &
Hesapgioglu, 1997; Kuzgun, 2008).
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Reasons for Choosing the Teaching Profession

The teaching profession is defined as a field that shapes both
individual and societal life, contributes to the development of
qualified human resources, and ensures the transmission of cultural
values to future generations (Buldur et al., 2021). Considering that
teaching influences society in cultural, social, and economic
dimensions, identifying the factors underlying the decision to choose
this profession constitutes an important area of research (Atav &
Altunoglu, 2013). It is emphasized that, in order to become a
qualified teacher, individuals’ personal characteristics should be
compatible with the requirements of the teaching profession and that
they should make a conscious career choice (Kilig, 2022; Sara &
Kocabas, 2012).

Attitudes toward choosing the teaching profession constitute
a complex structure that cannot be explained by a single parameter.
Indeed, the literature presents diverse perspectives on the factors
influencing the choice of teaching as a career, conceptualizing career
choice as a multidimensional and holistic process (Ekinci, 2017;
Brookhart & Freeman, 1992; Bastick, 2000; Boz & Boz, 2008). The
factors influencing the choice of teaching are traditionally
categorized into three main groups: intrinsic, extrinsic, and altruistic
motivations (Super et al., 1963; Bastick, 2000; Boz & Boz, 2008).
Intrinsic motivations refer to reasons such as having an interest in
and liking the profession, enjoying working with children, and
believing in one’s competence in fulfilling the requirements of the
profession; these reflect personal satisfaction and internal values
independent of external influences. Altruistic motivations include
the desire to contribute to society and to serve others. Extrinsic
motivations, on the other hand, are related to external and economic
conditions such as employment opportunities, job security, and
social benefits rather than the nature of the profession itself. In this
case, individuals tend to focus on how the socio-economic
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opportunities provided by the profession may improve their living
standards (Bastick, 2000; Boz & Boz, 2008; Kyriacou & Coulthard,
2000).

In summary, the reasons for choosing the teaching profession
exhibit a heterogeneous structure depending on variables such as
field of study, socio-economic level, and the level of development of
the country. As emphasized by Bastick (2000), these differences
reflect the social realities in which individuals are embedded and
confirm the multidimensional nature of the process of becoming a
teacher.

Professional Commitment

Professional commitment is defined as the psychological
relationship an individual establishes with their profession (Lee et
al., 2000). Greenhaus (1971) describes professional commitment as
the importance individuals attribute to their profession and the bond
they develop with it. Giiney (2012) defines professional commitment
as an individual’s emotional attachment to their profession, a strong
sense of belonging, and performing the profession with enthusiasm.
Professional commitment is a fundamental variable that directly
affects individual job performance. As noted by Zedef (2017), this
form of commitment not only contributes to the development of
professional competencies but also enhances individuals’ life
satisfaction. Moreover, teachers with high levels of professional
commitment tend to exert greater effort in their duties, remain open
to innovative practices, and demonstrate more consistent attitudes in
their interactions with students (Yazict & Ozan, 2024).

In literature, professional commitment has been examined
from both unidimensional and multidimensional perspectives. In this
context, Meyer, Allen, and Smith (1993) adapted the organizational
commitment dimensions developed by Allen and Meyer (1990) to
the professional domain and proposed the Three-Component Model

—-A4--



of Professional Commitment. This model consists of three
dimensions: affective commitment, continuance commitment, and
normative commitment.

Affective Commitment

Affective commitment refers to the feelings of affection,
strong attachment, and identification that individuals develop toward
their profession (Bagraim, 2003; Y1ldiz, 2020). Individuals with this
type of commitment tend to place their professional identity at the
center of their lives and exert a high level of effort to acquire the
competencies required by their profession (Meyer et al., 1993). Job
satisfaction and positive experiences further strengthen the bond
individuals establish with their profession, enabling them to pursue
their career not as an obligation but as a strong personal desire (Lee
et al., 2000).

Continuance Commitment

Continuance commitment is shaped by an individual’s
awareness of the potential risks associated with leaving their
profession, such as financial losses, loss of status, or difficulties in
finding a new job (Meyer et al., 1993). In this sense, continuance
commitment fundamentally reflects a sense of obligation and is
based on concerns about losing the material benefits or investments
associated with the profession (Koca, 2019). According to Karakus
and Aslan (2009), individuals maintain their profession within this
dimension of commitment because they do not want to lose the
investments they have made over time, such as time, effort, and
financial resources. In this context, continuance commitment can be
considered a need-based construct that strengthens to the extent that
institutional conditions meet individuals’ needs (Ada et al., 2008;
Yildiz, 2020). On the other hand, there is an inverse relationship
between individuals’ perceptions of alternative job opportunities and
continuance commitment; those who believe that finding an
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alternative job would be difficult are more likely to remain in their
current profession (Meyer & Allen, 1997).

Normative Commitment

Normative commitment refers to an individual’s tendency to
sustain their profession based on a sense of obligation (Meyer &
Allen, 1997). In this dimension, the primary factor that binds
individuals to their profession is the perception of continuing in the
profession as a moral responsibility (Ustu et al., 2017). Koca (2019)
explains this process through the internalization of social
expectations and normative pressures; individuals develop a sense of
indebtedness toward their profession and feel compelled to fulfill
these expectations. This form of commitment can be conceptualized
as a form of professional loyalty, acting as a moral barrier that
prevents individuals from leaving their profession (Wiener, 1982;
Reichers, 1985).

The Relationship Between Career Choice Motivations and
Professional Commitment

The relationship between reasons for career choice and
professional commitment represents an interactional framework that
shapes individuals’ sense of belonging to their profession and their
determination to sustain it. Accordingly, the motivations guiding
individuals’ career choices are considered a determining factor in
shaping their level of professional commitment, job satisfaction, and
career persistence. The factors influencing career choice are
commonly categorized as intrinsic, extrinsic, and altruistic
motivations (Super et al., 1963; Bastick, 2000; Boz & Boz, 2008).

It is suggested that the reasons influencing individuals’ career
choices should consist of a combination of these three types of
motivations in order to ensure long-term commitment to the
profession (Sinclair, 2008). A review of the literature indicates that

individuals who choose their profession based on intrinsic
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motivations—aligned  with  their personal interests and
developmental goals and independent of external pressures—tend to
develop more positive attitudes toward their profession (Bozdogan,
Aydin, & Yildirim, 2007; Watt & Richardson, 2008). In contrast,
individuals who choose their profession based on extrinsic reasons
are reported to have lower expectations and lower levels of
persistence in their careers (Besoluk & Horzum, 2011; Cermik,
Dogan, & Sahin, 2010). Furthermore, individuals who choose
teaching based on intrinsic motivations are found to experience
higher levels of personal satisfaction, perform their profession with
greater enthusiasm, and achieve higher levels of success (Ozkubat &
Demiriz, 2013). From this perspective, it can be argued that making
a conscious career choice aligned with one’s personal interests and
abilities is a factor that strengthens professional commitment.

According to Dik and Duffy’s (2009) calling-based
perspective, the concept of “calling” refers to viewing a profession
not merely as a means of financial gain, but as a domain that provides
meaning and purpose in life and contributes to society. From this
perspective, individuals who choose their profession based on
meaning, purpose, and the desire to contribute to others tend to
develop a stronger identification with their profession and exhibit
higher levels of professional commitment.

Professional commitment is largely associated with the value
individuals attribute to their profession (Heinz, 2015; Gu & Lai,
2012). In this context, reasons for career choice not only influence
the decision-making process but also shape individuals’ value
perceptions toward their profession and, consequently, their level of
commitment. Therefore, career choice motivations can be seen not
merely as a point of decision, but as a factor that shapes professional
commitment through the values attributed to the profession. It can
be argued that career choices based on personal interest, meaning,
and social contribution are associated with stronger commitment,
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whereas choices driven primarily by external gains may be
associated with more limited levels of commitment. Within this
framework, it is reasonable to expect a significant relationship
between reasons for career choice and professional commitment.

Method

Research Design

This study employed a correlational survey model, one of the
quantitative research methods, to examine the relationship between
pre-service primary school teachers’ professional commitment levels
and their reasons for choosing the teaching profession. Correlational
survey models aim to determine the presence and degree of
relationships between two or more variables; however, such
relationships do not imply causation (Karasar, 2018).

Sample

The sample of the study was determined using convenience
sampling, one of the purposive sampling methods. In this approach,
the research is designed to include individuals who are easily
accessible to the researcher in order to ensure that the study can be
conducted in a practical and timely manner (Biiytlikoztiirk et al.,
2020). Accordingly, the study group consisted of a total of 230 pre-
service primary school teachers enrolled in the 1st, 2nd, 3rd, and 4th
years of primary school teaching programs at four different public
universities located in the Aegean, Marmara, Eastern Anatolia, and
Central Anatolia regions of Tiirkiye.

Data Collection

In this study, the “Scale of Reasons for Choosing the
Teaching Profession” developed by Ovet (2006) and the
“Professional Commitment Scale” adapted by Utkan and Kirdok
(2018) were used.
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The Scale of Attitudes Toward Reasons for Choosing the
Teaching Profession developed by Ovet (2006) is a five-point Likert-
type scale. It consists of four factors related to reasons:
consciousness, security, ideal, and influence. As a result of the
validity and reliability analyses conducted by Ovet (2006), the
Cronbach’s alpha coefficient of the scale was reported as .86. In the
present study, the Cronbach’s alpha coefficient of the scale was
calculated as .806.

The Four-Dimensional Professional Commitment Scale,
originally developed by Blau (2003) and adapted into Turkish by
Utkan and Kirdok (2018), is also a five-point Likert-type scale. It
consists of four sub-dimensions: affective commitment, normative
commitment, accumulated costs, and limited alternatives. Utkan and
Kirdok (2018) reported the overall Cronbach’s alpha coefficient of
the scale as .90, with subscale reliability coefficients ranging
between .83 and .95. In the present study, the Cronbach’s alpha
coefficient was found to be .879.

Data Analysis

The data were analyzed using SPSS 25, and the level of
significance was set at .05. Descriptive statistics, including
frequency, percentage, mean, and standard deviation, were utilized.

To determine whether the data followed a normal
distribution, normality analyses were conducted by examining
Kolmogorov—Smirnov and Shapiro—Wilk test results along with
skewness and kurtosis values. For the scores related to reasons for
choosing the profession, the Kolmogorov—Smirnov test was found
to be significant (D = .103, p <.05); however, skewness (-.671) and
kurtosis (1.678) values were within acceptable limits. For
professional commitment scores, Kolmogorov—Smirnov (D = .050,
p>.05) and Shapiro—Wilk (W =.989, p > .05) test results, along with
skewness (-.233) and kurtosis (.014), indicated normal distribution.
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Based on these findings, the data were considered to be normally
distributed, and parametric tests were employed to address the
research questions.

Findings
Demographic Findings of the Sample

Based on the responses to the survey form used in the
research, data regarding the demographic characteristics of the
sample are presented in Table 1.

Table 1 Demographic Characteristics of the Sample

f %

Sex

Female 169 73,5
Male 61 26,5
Total 230 100
Grade Level

st Year 73 31,7
2nd Year 72 31,3
3rd Year 41 17,8
4th Year 44 19,1
Total 230 100

As shown in Table X, 73.5% of the participants (n = 169)
were female and 26.5% (n = 61) were male. In terms of grade level,
31.7% (n = 73) were first-year, 31.3% (n = 72) were second-year,
17.8% (n =41) were third-year, and 19.1% (n = 44) were fourth-year
students.

Findings Related to the First Research Question
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The first sub-problem of the study was stated as: “What are
the professional commitment levels of pre-service primary school
teachers?” The related findings are presented in Table 2.

Table 2 Professional commitment levels of pre-service primary
school teachers

Scale / Sub-dimension X SS

Total Professional Commitment 3.37 .64
Affective Commitment 3.88 1.03
Normative Commitment 3.30 93
Accumulated Costs 3.19 93
Limited Alternatives 3.01 .96

Descriptive statistics were calculated to determine pre-
service primary school teachers’ professional commitment levels.
The results indicated that the overall professional commitment level
was moderate to high (M = 3.37, SD = .64). Among the sub-
dimensions, affective commitment had the highest mean (M = 3.88,
SD = 1.03), whereas limited alternatives had the lowest mean (M =
3.01, SD = .96). Normative commitment (M = 3.30, SD = .93) and
accumulated costs (M = 3.19, SD = .93) were also above the
midpoint level

Findings Related to the Second Research Question

The second sub-problem of the study was stated as: “What
are the attitudes of pre-service primary school teachers toward their
reasons for choosing the teaching profession?” The related findings
are presented in Table 3.

Table 3 Attitudes of pre-service primary school teachers toward
their reasons for choosing the teaching profession

Scale/Sub-dimension X SS
Attitudes Toward Reasons for Choosing the 3.33 58
Teaching Profession (overall)

Consciousness 3.50 .85
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Security 3.22 .69
Ideal 3.69 .83
Influence 2.80 71

Table 3 shows that pre-service primary school teachers’
overall attitudes toward their reasons for choosing the teaching
profession are at a moderate to high level, close to “agree” (M =3.33,
SD = .58). Among the sub-dimensions, the highest mean score is
observed in the ideal dimension (M = 3.69, SD = .83), whereas the
lowest is in the influence dimension (M = 2.80, SD = .71). The
consciousness (M = 3.50, SD = .85) and security (M = 3.22, SD =
.69) dimensions also emerge as notable factors in participants’ career
choice.

Findings Related to the Third Research Question

The third sub-problem of the study was stated as: “Do pre-
service primary school teachers’ professional commitment levels
differ significantly according to gender, grade level, and parents’
educational background?” The findings related to these demographic
variables are presented under subheadings.

Professional Commitment Levels of Pre-service Primary School
Teachers by Gender

An independent samples t-test was conducted to determine
whether pre-service primary school teachers’ professional
commitment levels differed significantly by gender. The results of
the analysis are presented in Table 4.

Table 4 Professional Commitment Levels of Pre-service Primary
School Teachers by Gender

Scale/Sub- o qer N XSS t sd p
dimension

Total Female 169 34 .65 1.00

Professional Male 61 33 .63 3 228 317
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Commitmen
t
Affective Female 169 39 1.04

1.50

tCommltmen Male 61 3.7 1.01 > 135

Normative Female 169 33 .93

tCommltmen Male 61 32 .96 .249 .804

Accumulate  Female 169 3.1 .94

d Costs Male 61 32 .88 -382 61

Limited Female 169 3.0 .94 1.98 0487

Alternatives  Male 61 2.8 1.00 4 ’
p<.05

Table 4 shows that pre-service primary school teachers’
overall professional commitment levels do not differ significantly by
gender (t = 1.003, p > .05). No significant gender differences are
found in the sub-dimensions of affective commitment (t = 1.502, p
> .05), normative commitment (t = .249, p > .05), and accumulated
costs (t=—.582, p > .05). However, a statistically significant gender
difference is observed in the limited alternatives dimension (t =
1.984, p < .05), with female pre-service teachers (M = 3.0) scoring
higher than male pre-service teachers (M = 2.8).

Professional Commitment Levels of Pre-service Primary School
Teachers by Grade Level

A one-way analysis of variance (ANOVA) was conducted to
determine whether professional commitment levels differed
according to grade level. Prior to the analysis, the homogeneity of
variances was examined using Levene’s test, and the assumption of
homogeneity was met (p > .05). The findings of the analyses are
presented in Tables 5, 6, and 7.
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Table 5
Descriptive Statistics of Pre-service Primary School Teachers’
Professional Commitment Levels by Grade Level

Scale/Sub-dimension Grade Level N X SS
Ist Year 73 3.26 .65
. 2nd Year 72 3.46 .64
E‘(’)ﬁlml tmenfmfess‘onalyd Year 41 3.39 56
4th Year 44 3.40 .70
Total 230 3.37 .64
Ist Year 73 3.84 .98
2nd Year 72 3.97 1.07
Affective Commitment 3rd Year 41 3.76 1.09
4th Year 44 3.92 1.00
Total 230 3.88 1.03
Ist Year 73 3.31 .84
2nd Year 72 3.32 .86
Normative Commitment 3rd Year 41 3.39 92
4th Year 44 3.16 1.18
Total 230 3.30 .93
Ist Year 73 2.96 .92
2nd Year 72 3.18 91
Accumulated Costs 3rd Year 41 3.38 .86
4th Year 44 343 .96
Total 230 3.19 .93
1st Year 73 2.85 91
2nd Year 72 3.34 .89
Limited Alternatives 3rd Year 41 2.88 .99
4th Year 44 2.87 1.02
Total 230 3.01 .96
Table 6

ANOVA Results for the Comparison of Pre-service Primary School
Teachers’ Professional Commitment Levels by Grade Level

Scale / Sub- Sum of Mean
. . Source df F p
dimension Squares Square
) Between Groups 1.527 3 .509
Total I.’rofesswnaIWithin Groups 94802 226 .409 1214 306
Commitment
Total 96.330 229
Affective Between Groups  1.433 3 478 441 724

Commitment Within Groups  244.673 776 1.083
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Total

246.106 229

Between Groups 1.162 3 387 437 727
Normative e

Within Groups
Commitment Y 200.253 226 .886

Total 201.416 229

Between Groups  8.063 3 2688 3.195 .024%*
Accumulated s

Within Groups
Costs p 190.112 926 .841

Total 198.175 229

Between Groups 11.024 3 3675 4.101 .007**
Limited s

Within Groups
Alternatives p 202.478 9226 .898

Total 213.501 229
p<.05

Table 6 shows that pre-service primary school teachers’ overall
professional commitment levels do not differ significantly by grade
level (F(3, 226) = 1.214, p > .05). Similarly, no significant

differences are found across grade levels in the sub-dimensions of

affective commitment (F(3, 226) = .441, p > .05) and normative
commitment (F(3, 226) = .437, p > .05) However, statistically
significant differences are observed across grade levels in the sub-
dimensions of accumulated costs (F(3, 226) = 3.195, p < .05) and
limited alternatives (F(3, 226) =4.101, p <.05).

Post-hoc test results conducted to determine between which groups
these significant differences occur are presented in Table 7.

Table 7

Post-hoc Test Results for Significant Differences in
Professional Commitment Levels by Grade Level
Sub-dimensions Comparison Mean Difference p
Accumulated Costs  1st Year — 4th Year 47 034**
Limited Alternatives  1st Year—2nd Year .48 012%*

p<.05
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Accordingly, a statistically significant difference was found
between first-year and fourth-year students in the accumulated costs
dimension (p <.05). As shown in Table 5, fourth-year students (M =
3.43) have higher mean scores than first-year students (M = 2.96).

In the Ilimited alternatives dimension, a statistically
significant difference was identified between first-year and second-
year students (p <.05). As presented in Table 5, second-year students
(M = 3.34) have higher mean scores than first-year students (M =
2.85).

Findings Related to the Fourth Research Question

The fourth sub-problem of the study was stated as: “Do pre-
service primary school teachers’ attitudes toward their reasons for
choosing the teaching profession differ significantly according to
gender, grade level, and parents’ educational background?” In line
with the purpose of this sub-problem, the findings related to various
demographic variables are presented under subheadings.

Attitudes of Pre-service Primary School Teachers Toward Their
Reasons for Choosing the Teaching Profession by Gender

An independent samples t-test was conducted to determine
whether pre-service primary school teachers’ attitudes toward their
reasons for choosing the teaching profession differed significantly
by gender. The results of the analysis are presented in Table 8.

Table 8
Attitude Levels of Pre-service Primary School Teachers Toward
Their Reasons for Choosing the Teaching Profession by Gender

Scale /

Sub-dimension ~ O¢nder N M SD ¢ af  p

Female 169 3.35 .60 .635 228 .526
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Reasons for 329 51

ChOOS}ng the Male 61

Teaching

Profession

i Female 169 3.51 .83

Consciousness 38 812
Male 61 348 .78

Security Female 169 3.20 .65 - 350
Male 61 3.30 .80 937 ’

ideal Female 169 3.78 .82 2.77 .006*
Male 61 344 82 0 ®

Influence Female 169 277 .72 - 3133
Male 61 2.87 .69 .970 ’

p<.05

Table 8 shows that there are no statistically significant gender
differences in the sub-dimensions of consciousness (t = .238, p >
.05), security (t =—.937, p > .05), and influence (t = —.970, p > .05)
regarding pre-service primary school teachers’ reasons for choosing
the teaching profession.

However, a statistically significant gender difference is
found in the ideal dimension (t = 2.770, p < .05), with female pre-
service teachers (M = 3.78) scoring higher than male pre-service
teachers (M = 3.44).

Attitude Levels of Pre-service Primary School Teachers Toward
Their Reasons for Choosing the Teaching Profession by Grade
Level

A one-way analysis of variance (ANOVA) was conducted to
determine whether pre-service primary school teachers’ attitudes
toward their reasons for choosing the teaching profession differed
according to grade level. Prior to the analysis, the homogeneity of
variances was examined using Levene’s test, and the assumption of
homogeneity was met (p > .05). The findings of the analysis are
presented in Table 9.
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Table 9
ANOVA Results for the Comparison of Pre-service Primary School
Teachers’ Attitudes Toward Their Reasons for Choosing the

Teaching Profession by Grade Level

Scale / ) Source Sum of df Mean p
Sub-dimension Squares Square
Reasons for Between Groups 1.795 3 .598
Choosing the Within Groups  75.682 226 335 1.787 150
Teaching Profession Total 77.478 229
Between Groups 4.739 3 1.580
Consciousness Within Groups  164.470 226 728 2170  .092
Total 169.209 229
Between Groups 1.597 3 532
Security Within Groups  109.232 226 483 1.102 349
Total 110.829 229
Between Groups 4.059 3 1.353
Ideal Within Groups 154,957 226 .686 1973 .119
Total 159.016 229
Between Groups 1.564 3 521
Influence Within Groups  115.274 226 510 1.022 384
Total 116.838 229
p<.05

Table 9 shows that pre-service primary school teachers’
overall attitudes toward their reasons for choosing the teaching
profession do not differ significantly by grade level (F(3, 226) =
1.787, p > .05).

Similarly, no significant differences were found across grade
levels in the sub-dimensions of consciousness (F(3, 226) =2.170, p
>.05), security (F(3, 226) = 1.102, p > .05), ideal (F(3,226) = 1.973,
p >.05), and influence (F(3, 226) = 1.022, p > .05).

Findings Related to the Fifth Research Question
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Within the scope of the fifth sub-problem, a Pearson
correlation analysis was conducted to determine the relationship
between pre-service primary school teachers’ professional
commitment levels and their reasons for choosing the teaching
profession. The findings obtained are presented in Table 10.

Table 10

Pearson Correlation Results Showing the Relationship Between Pre-
service Primary School Teachers’ Reasons for Choosing the
Teaching Profession and Their Professional Commitment Levels

Variables 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

1. Reasons for 1
Choosing the
Teaching Profession

. 902 1
2. Consciousness
*%k
. .245 .168* 1
3. Security
*%k
.743 518 -,030 1
4. ldeal
*%k *%k
.728 .551 -.033 .397 1
5. Influence
*% *%* *%*
6. Professional .584 .618 .084 .427 .314 1
Commitment ** ** ** *%
7. Affective .755 .777 .087 .613 .386 .757 1
Commitment *% *%* *%* *% *%*
8. Normative .450 .498 .115 .257 .260 .799 .551 1
Commitment *% *%* *%* *% *%* *%
9. Accumulated .186 .245 .079 .096 .033 .728 .268 .505 1
Costs *%k *k *k *k **
10. Limited .083 .017 -.105 .114 .169* .279 ,064 -,00¢ - 1
Alternatives ** ,041

*p<.05, **p<.01

Table 10 indicates a positive and moderate significant
relationship between reasons for choosing the teaching profession
and professional commitment (r =.584, p <.01).
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Professional commitment is positively and significantly
related to the consciousness (r = .618, p < .01), ideal (r = .427,p <
.01), and influence (r = .314, p < .01) dimensions, whereas no
significant relationship is observed with the security dimension (r =
084, p > .05).

Regarding the sub-dimensions of professional commitment,
affective (r =.755, p <.01) and normative commitment (r = .450, p
< .01) show significant positive relationships with reasons for
choosing the profession. A particularly strong relationship is found
between consciousness and affective commitment (r=.777, p <.01).

In contrast, the relationship with accumulated costs is low (r
=.186, p <.01), and no significant relationship is found with limited
alternatives (r = .083, p > .05).

Discussion and Conclusion

In this study, pre-service primary school teachers’ attitudes
toward their reasons for choosing the teaching profession and their
levels of professional commitment were examined, and the
relationship between these variables was analyzed within the context
of various demographic variables. The findings were discussed
under relevant headings in line with the research questions.

Evaluation of Professional Commitment Levels

The findings of the study indicate that pre-service primary
school teachers’ levels of professional commitment are generally
between moderate and high. The fact that affective commitment is
higher than the other dimensions suggests that the participants have
developed an emotional attachment to the profession and tend to
internalize it. On the other hand, the limited alternatives dimension
was found to be the lowest among the sub-dimensions. This result
indicates that participants’ professional commitment is not primarily
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based on obligation, but rather on intrinsic and emotionally driven
factors.

Previous studies have shown that individuals with this type
of commitment tend to place their profession at the center of their
lives and exert a high level of effort (Meyer et al., 1993), as well as
maintain their profession with strong desire and motivation (Lee et
al., 2000). Accordingly, it can be suggested that pre-service teachers
may demonstrate a high level of effort in their future teaching
careers.

McElroy and Weng (2012) argue that affective commitment
is shaped by professional experiences and directly enhances
individuals’ motivation to take responsibility. Similarly, job
satisfaction and positive experiences reinforce the bond individuals
establish with their profession (Lee et al., 2000). Since the
participants in this study have not yet entered the teaching
profession, their levels of affective commitment may change after
they begin their careers. Accordingly, their motivation to take
responsibility may also evolve over time. However, the findings
suggest that high levels of affective commitment may serve as an
indicator that they will work in a motivated manner during the early
years of their profession.

Evaluation of Reasons for Choosing the Teaching Profession

When the reasons for choosing the teaching profession were
examined, it was found that the highest mean score was in the ideal
dimension. This finding indicates that motivations such as the
meaning, value, and social contribution of the profession play a
significant role in pre-service teachers’ career choices. In contrast,
the influence dimension was found to be lower than the other
dimensions. This suggests that candidates are relatively less affected
by external influences in their career decisions and that they tend to
make this important life decision independently.

--61--



In literature, the factors influencing career choice are
generally classified as intrinsic, extrinsic, and altruistic, and it is
emphasized that a combination of these motivations is important for
long-term commitment to the profession (Sinclair, 2008). Studies in
the literature support the view that individuals who choose their
profession based on intrinsic motivations aligned with their interests
and personal development goals tend to develop more positive
attitudes toward their profession (Bozdogan, Aydin, & Yildirim,
2007; Watt & Richardson, 2008). Furthermore, such individuals are
reported to experience higher levels of personal satisfaction and a
greater likelihood of success (Ozkubat & Demiriz, 2013). From this
perspective, the findings of the present study can be interpreted as
an indication that pre-service teachers may demonstrate positive
attitudes toward their profession in the future.

Recent studies have similarly shown that intrinsic and
altruistic motivations are more influential than extrinsic factors in
pre-service teachers’ career choices (Alvarinas-Villaverde et al.,
2022; Kwok et al., 2022). Considering that altruistic motivations are
a strong determinant in choosing the teaching profession (Li & Guo,
2024), the findings of this study appear to be consistent with the
current literature.

Evaluation of Findings in Terms of Demographic Variables

The findings of the study indicate that professional
commitment and reasons for choosing the teaching profession do not
show significant differences overall in terms of gender and grade
level. However, limited differences were observed in some sub-
dimensions.

Regarding the reasons for choosing the profession, it was
found that female pre-service teachers had higher mean scores in the
ideal dimension. This finding suggests that female candidates may
have stronger intrinsic and altruistic motivations toward the
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profession. This result is consistent with studies indicating that
female pre-service teachers are more influenced by altruistic and
intrinsic values in their career choices (Balyer & Ozcan, 2014;
Alvarifas-Villaverde et al., 2022).

In terms of professional commitment, female pre-service
teachers were found to have higher scores than male pre-service
teachers in the limited alternatives dimension. This finding suggests
that female candidates perceive their career alternatives as more
limited when choosing the teaching profession. This may be related
to the positioning of teaching as one of the most suitable professions
for women in Turkish society, particularly due to its working
conditions and holidays. The widespread perception that women’s
primary responsibilities lie within the family may limit alternative
career options and contribute to teaching being seen as the most
viable option for women.

The grade level variable did not reveal any significant
differences in terms of reasons for choosing the profession. This
finding suggests that pre-service teachers’ attitudes toward the
profession remain largely stable throughout their education. It also
appears to be consistent with theoretical approaches indicating that
career orientations are shaped by individuals’ early preferences and
values (Gati & Asher, 2001). Moreover, considering that most
participants had already made their career choices prior to entering
their programs, this finding is not unexpected.

However, the study revealed significant differences in some
sub-dimensions of professional commitment based on grade level.
In the accumulated costs dimension, fourth-year students had higher
scores than first-year students, suggesting that this aspect of
professional commitment increases as the educational process
progresses. This may be explained by the fact that as pre-service
teachers invest more time and effort into their profession, they
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become more aware of these investments, which in turn makes it
more difficult for them to withdraw from their career path.

Similarly, in the limited alternatives dimension, second-year
students scored higher than first-year students. This suggests that
pre-service teachers begin to perceive their career alternatives as
more limited even in the early stages of their education.

Relationship Between Professional Commitment and Reasons
for Choosing the Profession

In this study, a positive and moderate significant relationship
was found between pre-service primary school teachers’ levels of
professional commitment and their reasons for choosing the teaching
profession. This finding indicates that the motivations underlying
pre-service teachers’ career choices are closely related to the level of
commitment they develop toward their profession. This result is
consistent with recent studies demonstrating that professional
motivation plays a determining role in shaping professional
commitment (Liu et al., 2025; Pratiwi et al., 2026).

When the findings at the sub-dimension level are examined,
a strong relationship is observed particularly between reasons for
choosing the profession and affective commitment. This suggests
that pre-service teachers’ career choices are closely associated with
their development of affection, a strong sense of belonging, and
identification with the profession. In addition, a strong and
significant relationship was found between the consciousness
dimension of career choice and affective commitment. This finding
is consistent with studies indicating that individuals who choose
their profession based on intrinsic and idealistic motivations tend to
develop more positive attitudes and exhibit higher levels of
commitment (Ozkubat & Demiriz, 2013). It also aligns with research
showing that pre-service teachers’ entry motivations influence their
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professional development and commitment processes (Kwok et al.,
2022).

On the other hand, the low-level relationship between
reasons for choosing the profession and accumulated costs, as well
as the absence of a significant relationship with the limited
alternatives dimension, indicates that career choice motivations are
more weakly associated with obligation-based forms of
commitment. Studies in the literature show that individuals who
choose their profession based on extrinsic reasons tend to have lower
expectations and lower persistence in their careers (Besoluk &
Horzum, 2011; Cermik, Dogan, & Sahin, 2010). In this context, it
can be considered an expected outcome that career choices based on
extrinsic motivations are weakly related to the obligation-based
dimensions of professional commitment. The findings of the present
study are consistent with these results.

General Evaluation

Overall, the findings of the study indicate that there is a
significant relationship between reasons for choosing the teaching
profession and professional commitment, and that this relationship
is primarily shaped by intrinsic and ideal-based motivations. This
suggests that career choice is not merely a decision-making process,
but also a commitment process shaped by the values individuals
attribute to their profession.

Studies in the literature demonstrate that reasons for career
choice determine individuals’ value perceptions toward their
profession and, accordingly, their levels of commitment (Heinz,
2015; Gu & Lai, 2012). Recent research also highlights that the
relationship between pre-service teachers’ career choice motivations
and their professional commitment is a key variable that directly
affects the quality of teacher education processes (Liu et al., 2025;
Alvarifas-Villaverde et al., 2022).
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In this respect, the findings of the present study provide a
framework consistent with the current literature. The results suggest
that creating educational environments that support pre-service
teachers in developing a sense of meaning and purpose toward the
profession may contribute to strengthening their professional
commitment.

Recommendations

This study revealed a significant relationship between
reasons for choosing the profession and professional commitment.
However, longitudinal studies are recommended to better understand
how this relationship evolves over time.

In this study, reasons for choosing the profession were
examined as a multidimensional construct and analyzed through
their sub-dimensions. Future research is recommended to explore
these motivations in greater depth using qualitative research
methods, which may enrich the interpretation of the findings.

The study is limited to data collected from specific
universities. Conducting comparative studies involving pre-service
teachers from different regions and socio-cultural contexts would
enhance the generalizability of the findings. In addition, the role of
cultural variables could be further examined.

Based on the findings, it is recommended that teacher
education programs include more learning experiences that support
pre-service teachers in developing a sense of meaning and purpose
toward the profession. In particular, integrating content and activities
that emphasize the social contribution of teaching into teacher
education programs may help strengthen pre-service teachers’
affective commitment to the profession.
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BOLUM 4

TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI
BAGLAMINDA 5. VE 6. SINIF TURKCE DERS
KITAPLARINDA GIDA UNSURU UZERINDEN

DEGER AKTARIMI
NESRIN KURT!

AYHAN KOCOGLU?

Giris
Dil 6gretimi, yalnizca sdzciiklerin ezberletildigi ve dilbilgisi
kurallarinm 6gretildigi duragan bir siiregten ibaret degildir. Tam
aksine, bir millete ait inanglarin, diisiince diinyasinin ve yasam
bi¢iminin kugsaktan kusaga aktarildig1 canli bir siirectir. Bu aktarim
sirecinde ders kitaplari, Ogretim programinin hedeflerini
somutlastiran temel materyaller olmanmn yaninda (Unveren
Kapanadze, 2018); barindirdiklar1 metinler ve gorseller araciligiyla
kiiltiirel degerlerin, geleneklerin ve topluma dair normlarin yeni
nesillere tagmmmasmi saglayan islevsel birer ara¢ niteligi tasir.
Ozellikle temel egitim ¢agmdaki bireyler icin ders kitaplar1, kendi
toplumlarma ait kiiltiirel kodlarla karsilastiklari ve bu kodlara
iliskin yansimalar1 akademik bir diizlemde gordiikleri ve milli
kimlik ingasmnin temellerinin atildig1r ilk resmi metinler olma
ozelligine sahiptir. Bu yoniiyle milli kiltiiriimiiziin gelecek
nesillere aktariminda en biiylik gorev Tiirkge dersi ve kitaplarina
diismektedir (Okur, 2013). Ciinkii ders kitaplar1 bir nevi toplumun
aynasidir (Bulut & Orhan, 2012). Ders kitaplarinda yer alan edebi
ve Ogretici metinler, Ogrencinin sadece dilsel becerilerini

! Bagdgretmen, Mezitli Bilim ve Sanat Merkezi, Orcid: 0000-0001-9164-2874
2 Dr., Mezitli Bilim ve Sanat Merkezi, Orcid: 0000-0002-0245-3957
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gelistirmekle smirli kalmaz; ayni zamanda toplumun yasayis
bi¢imini, diinya goriisiinii ve deger yargilarin1 sezdirerek bireyin
sosyallesmesine ve kiiltiirel bir kimlik kazanmasma dogrudan katki
sunar. Dolayistyla, ders kitab1 gibi dil 6gretim materyallerinde yer
alan her tiirli kiiltiirel 6ge, dilin ait oldugu kiiltiirii ve bu kiiltiire ait
kodlar1 algilamasini saglayarak dil 6grenim siirecini daha anlaml1
ve kalict hile getirmektedir.

Tarth Oncesine dair incelemelerde, insanlarin magara
devrinde bile yemek ihtiyaglar1 i¢in ayr1 bir yer ve ara¢ gereg
kullandiklar1 dikkate alindiginda (Celik, 2025) kiiltiirel bellegin en
giclii kodlarimdan biri de gida ve sofra kiiltiiriidiir. Edebi ve
ogretici metinlerde gida, sadece karin doyurmak suretiyle biyolojik
bir ihtiyacin giderilmesi eylemi olarak degil (Oztiik Merdin, 2022);
paylasma, dayanigma, misafirperverlik ve statii gibi toplumsal
anlamlarin somutlastigi giiclii bir sembol olarak karsimiza ¢ikar.
Sofra ise aile iiyelerini bir araya getiren, onlarm karsilikli etkilesim
kurmalarmi saglayan, toplumsal iliskilerin insa edildigi 6nemli bir
sosyal yapidir (Celik, 2025). Bir lokma ekmegin boliisiilmesi
"fedakarlig1", bir fincan kahvenin ikrami "vefay1", kurulan bir sofra
ise "birlik ve beraberligi" sembolize eder. Bu baglamda gida
sembolizmi, soyut degerlerin somut gostergeler iizerinden
okunabildigi zengin bir anlam haritas1 sunar. Ozellikle somut
islemler doneminden soyut islemler donemine gecis evresinde olan
10-12 yas grubu (ortaokul 5. ve 6. sinif) 6grencileri i¢in degerler
egitimi, didaktik 6giitlerden ziyade yasamin i¢inden se¢ilmis somut
ornekler iizerinden daha etkili olmaktadir. Ogrencilerin kendi
yasantilarinda siklikla deneyimledikleri gida ritiiellerinin ders
kitaplarindaki metinlerde yer almasi, "yardimseverlik", "sabir"
veya '"merhamet" gibi soyut erdemlerin igsellestirilmesini
kolaylastiran pedagojik bir koprii islevi géormektedir.

Degerler; Ogretmenin anlattigi, Ogrencinin  dinledigi
geleneksel ders anlayist ile icsellestirilemez (Donmez & Uyanik,
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2022). Giincel egitim vizyonu olan Tiirkiye Yiizyilh Maarif
Modelinde, degerlerin 6gretim programlarma yapay bir sekilde
eklemlenmesi degil; 6gretim siirecinin dogal akisi i¢inde, metin
baglamlariyla iliskilendirilerek "erdem-deger-eylem" bitiinliigii
icinde kazandirilmas: gerektigi vurgulanmistir (Milll Egitim
Bakanlhigi [MEB], 2025). Modelin vurguladigi kok degerlerin
aktariminda gida sembolizmi; hem kiiltiirel siirekliligi saglamasi
hem de giinliik hayatla iliski kurmaya elverisli yapis1 nedeniyle
stratejik bir 6neme sahiptir.

Literatiirde masallar ve halk anlatilar1 tizerine gida merkezli
cesitli calismalar bulunmaktadir. Ornegin  Senocak (2015)
calismasinda, halk anlat1 ve inaniglarinda mitolojik bir 6ge olarak
nar meyvesini incelemis; Arslan ve digerleri (2025), Anadolu Tiirk
Halk kiiltiirtinde mercimegi sembolik etkilesimcilik baglaminda ele
almig; Altunbay (2025) ise masallarin temel egitimde Kkiiltiirel
kodlar1 aktarmalar1 agisindan irdelemis ve gidanin da kiiltiirel bir
kod oldugunu vurgulamistir. Ancak ¢alismalara bakildiginda gida
unsurunun bir deger aktarim unsuru olarak ele alindig1 herhangi bir
calismaya rastlanmamistir. Tirkiye Yiizyili Maarif Model’inin ana
bilesenlerinden olan Erdem/Deger/Eylem c¢ergevesi baglaminda
(MEB, 2025), giincel 6gretim programi ve ders kitaplar1 ekseninde
gida sembolizminin deger aktarimi boyutuyla incelenmesi bir
ihtiyac olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu arastirmanin amaci; ortaokul 5.
ve 6. smif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerdeki gida
unsurlarini tespit etmek ve bu unsurlarin Tirkiye Yiizyili Maarif
Modeli’nde hedeflenen degerlerin (erdem-deger-eylem)
aktarrmmda nasil bir pedagojik ve kiiltlirel ara¢ olarak
kullanildigin1  ortaya koymaktir. Bu amaca wulagsmak admna
arastirmada su {i¢ alt probleme yanit aranmistir:

1. Ortaokul 5. ve 6. smf Tiirkge ders kitaplarindaki
metinlerde hangi gida unsurlarina yer verilmektedir?
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2. Ortaokul 5. ve 6. smf Tirkce ders kitaplarmmda
gecen gida unsurlar1 metinlerde biyolojik bir ihtiya¢ olarak mu,
yoksa kiiltiirel ve ahlaki bir sembol olarak mi1 sunulmaktadir?

3. Ortaokul 5. ve 6. sinif Tiirkce ders kitaplarinda tespit
edilen gida unsurlari, metinde gegen baglam dikkate alindiginda
hangi degerlerle iliskilendirilmistir?

Yontem

Bu arastrmada ortaokul 5. ve 6. smf Tirkge ders
kitaplarinda yer alan metinlerdeki gida unsurlarmin belirlenmesi ve
bu unsurlarin metinlerde hangi baglamlarda kullanildigmnin ortaya
konulmas1 amactyla nitel arastirma yaklagimi benimsenmistir. Nitel
arastrmalar, arastirilan olgu veya durumun dogal baglami
icerisinde  derinlemesine incelenmesini ve yorumlanmasini
amaglayan arastirma yaklagimlaridir (Yildirirm & Simsek, 2018).
Bu dogrultuda arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
analizi kullanilmistir.

Dokiiman analizi; belirli bir arastirma amaci dogrultusunda
ilgili  veri  kaynaklarmin  sistematik olarak  belirlenmesi,
derinlemesine incelenmesi, tasnif edilmesi ve c¢oziimlenmesi
streglerini icermektedir (Karasar, 2005). Dokiiman, arastirma
problemiyle ilgili verileri iceren ve siirece kaynaklik edebilecek her
tiirli yazili, basili veya elektronik metinleri ifade etmektedir
(Bliytikoztirk vd., 2020). Bu yontemde arastirmacinin rold,
belirlenen dokiimanlar1 belirli dl¢iitlere dayali olarak analiz etmek
ve arastirma problemine iliskin veriler elde etmektir (Bowen,
2009).

Aragtrmanm veri kaynagmi Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan okutulan ortaokul 5. ve 6. simif Tiirk¢e ders kitaplari
olusturmaktadir. Bu veri kaynaklarinin se¢iminde, amagl
ornekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme teknigi kullanilmistir.

Aragtirmada temel Sl¢iit olarak; kitaplarin Milli Egitim Bakanlig:
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(MEB) tarafindan yaymmlanmis olmasi, Tirkiye Yiizyili Maarif
Modeli 6gretim programi dogrultusunda hazirlanmis olmasi ve
giincel egitim-6gretim yilinda (2024 ve 2025 basimli) ortaokul 5.
ve 6. sinif diizeylerinde aktif olarak okutulmasi belirlenmistir.
Tiirk¢e dersi baglaminda her bir smif diizeyinde iki ders kitab1
bulunmaktadir (Tirk¢e 5 - 1. Kitap ve Tirkge 5 - 2. Kitap).
Dolayisiyla ¢aligma kapsaminda 5. smif ve 6. smif diizeyinde
okutulan toplam dort Tiirkge ders kitabi incelenmistir. Bu ders
kitaplarinda yer alan okuma metinleri ve metinlere bagh etkinlikler
arastirmanin veri setini olusturmustur. Bununla birlikte ders
kitaplarinda tespit edilen gida unsurlarinin hangi erdem ve degerler
baglaminda ele almacagini belirlemek amaciyla Tiirkiye Yiizyih
Maarif Modeli Ogretim Programlar1 Ortak Metni (MEB, 2025) goz
Oniine alinmustur.

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde, icerik analizi
yontemi kullanilmistir. Icerik analizi, metinlerde yer alan verilerin
sistemli bir sekilde siniflandirilmasi, kodlanmas1 ve belirli temalar
altinda  yorumlanmasmi saglayan bir analiz  yontemidir
(Krippendorff, 2018). Bu analiz siirecinde ilk olarak ders
kitaplarinda yer alan metinler incelenmis ve metinlerde gegen gida
unsurlar1 belirlenmistir. Metinler incelenirken gida unsurlarmi ifade
eden sozciikler, yiyecek ve i¢ecek adlari ile sofra kiiltiiriine iligkin
ifadeler belirlenmis ve veri toplama siirecinde elektronik bir veri
formunda (Word belgesi) kayit altina almmistir. Ardindan bu
unsurlarin  metinlerde hangi baglamlarda kullanildig1 analiz
edilmistir. Igerik analizi siirecinde oncelikle metinlerde yer alan
gida unsurlar1 belirlenmis, daha sonra bu unsurlarm kullanim
baglamlar1 dikkate alinarak kodlama islemi gerceklestirilmistir.
Kodlama siirecinde gida unsurlar1 biyolojik ihtiyag, kiiltiirel
sembol, sosyal deger aktarimi ve kiiltiirel aktarim olmak {izere dort
temel tema altinda siniflandirilmisti. Bu temalar dogrultusunda
gida unsurlarinin metinlerde hangi degerlerle iliskilendirildigi
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belirlenmistir. Degerler, Tiirkiye Yiizyili Maarif Model Ortak Metin
belgesinde (MEB, 2025) belirtilen 20 deger cergevesinde ele
almmistir. Belgede yer alan degerler; adalet, aile biitiinliigii,
caliskanlik, dostluk, duyarlilik, diriistliik, estetik, mahremiyet,
merhamet, miitevazilik, ozgirliik, sabir, saglikli yasam, saygi,
sevgi, sorumluluk, tasarruf, temizlik, vatanseverlik, yardimseverlik
olarak ifade edilmistir.

Arastirma siirecinde elde edilen veriler tablolar halinde
diizenlenmis, kodlar ve temalar arasindaki iligskiler okuyucunun
anlayabilecegi sistematik bir yapiyla sunulmustur. Son asamada
gida unsurlarmm  metinlerdeki  kullanim  bigimleri ile
iligkilendirildikleri degerler karsilastirmali olarak analiz edilmistir.
Analiz sonucu belirlenen gida unsurlari, egitim programlar1 ve
degerler egitimi perspektifiyle yorumlanmis, gida unsurlarinin
cocuklarin soyut degerleri anlamlandirmasindaki rolii tartigilmistir.
Bu sayede ders kitaplarindaki gida unsurlarinin kiiltiirel ve
pedagojik anlamlar tagiyan 6geler olarak nasil kullanildigi ortaya
konulmustur.

Bulgular

Bu boliimde, arastirma kapsaminda incelenen ortaokul 5. ve
6. smif Tirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerdeki gida
unsurlarna iligskin elde edilen bulgular; arastrmanin alt problemleri
ekseninde temalastirilarak sunulmustur. Elde edilen nitel veriler;
gida unsurlariin tespiti, metin i¢indeki sunulus bigimleri (biyolojik
ihtiyag/kiiltiirel sembol) ve iligkilendirildikleri kok degerler olmak
iizere ii¢ temel baslik altinda ¢6ziimlenmistir.

Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Yer Alan Gida Unsurlan

Aragtirmanin birinci alt problemi dogrultusunda, incelenen
ders kitaplarindaki metinler ve etkinlikler taranmis; yiyecek ve
iceceklere iliskin gida unsurlar1 tespit edilmistir. Bu unsurlarin sinif

diizeyine gore dagilimi Tablo 1'de 6zetlenmistir.
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Tablo 1. Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Yer Alan Gida Unsurlart

Siif Diizeyi | Temel Gida / Ham | Hazir Yemek / Icecek
madde
5.Smf Elma, havug, mercimek, | Tarhana gorbasi,
sebze, et, balik, meyve, | kurabiye, seker, helva,
karpuz, 1spanak ¢orba, ekmek, makarna,
yogurt corbasi,  siit
tirtinleri
6.Smmf Mercimek, piring, sogan, | Corba, ekmek, yaglh
tereyagi, eriste, domates, | ekmek, tath ¢orek, fok
baharat balig1 yagi, anne siitii

Tablo 1 incelendiginde, her iki siif diizeyindeki Tiirkce
ders kitaplarmda da Ogrencilerin giinliik hayatlarinda sikca
karsilagtiklar1 temel besinlere ve hazir gidalara metinlerde yer
verildigi goriilmektedir. Ayrica 5. sinif Tiirkge metinlerinde meyve-
sebze agirlikli ve cocuklarm beslenme aligkanliklarma (kurabiye,
seker vb.) doniik unsurlar 6ne c¢ikarken; 6. smif Tirkge
metinlerinde yoresel kiiltiirii (yagl ekmek, tath ¢orek) ve farkl
cografyalar1 (fok balig1 yagi) yansitan daha 6zel gida unsurlarina

yer verildigi tespit edilmistir.
Gida Unsurlarinin Metinlerde Sunulus Bi¢cimi

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda, tespit edilen
gida unsurlarinin baglamsal analizi yapilmig ve bu unsurlarin
metinlerde "biyolojik bir ihtiya¢" olarak mi1 yoksa "kiiltiirel/ahlaki
bir sembol" olarak mi1 kurgulandigi incelenmistir. Buna iligkin
matris Tablo 2'de verilmistir.

--80--




Tablo 2. Gida Unsurlarinin Metinlerde Sunulus Bicimlerine Iliskin

Islevsel Dagilim
Sunulus Temsil Ettigi Kod /| Metinlerdeki Gida
Bicimi Islev Ornekleri
Biyolojik Saglikli Biiyiime, | Ispanak, sebze, meyve,
Ihtiyag Fiziksel Gereksinim, | balik, makarna,
Karin Doyurma mercimek, tarhana,
anne  sutlu,  yogurt
gorbasi
Kiiltiirel /| Ikram, Odiil, | Elma, kurabiye, seker,
Ahlaki Misafirperverlik, karpuz, corba, ekmek,
Sembol Paylasma, Kiiltiirel | yerel yemekler
Aidiyet

Tablo 2’deki bulgulara bakildiginda, Tiirkce ders
kitaplarinda gida unsurlarina yalnizca fizyolojik bir gereksinimi
karsilayan nesneler olarak yer verilmedigi, biiyiik olgtide kiiltiirel
ve ahlaki kodlarin tasiyicisi olarak da kurgulandigi goriilmektedir.
Bilgilendirici metinlerde "ispanak, balik, meyve" gibi unsurlar
dogrudan biyolojik ihtiya¢ ve saglikli yasam baglaminda
sunulmustur. Ornegin; 5. Smuf Tiirkge Ders Kitabi'nda yer alan (2.
Kitap, sayfa 128) "Ne Olacak Bu Yemek Sorunu?" metninde
"ispanak ve yogurt ¢orbasi" gida unsurlari icin “Iyi de benim
sevdigim yemeklerden yokmus ki bugiin; yogurt ¢orbast varmus,
ispanak varmus.” ifadeleri kullanilmisti. Bu da bahsedilen gida
unsurunun kiiltlirel bir sembolden ziyade dogrudan fiziksel gelisim
ve biyolojik bir ihtiya¢ baglaminda ele alindigini gostermektedir.
Ote yandan hikaye edici metinlerde ve masallarda gecen "karpuz,
elma, kurabiye, ¢orba, ekmek" gibi gidalarin ise karin doyurmaktan
ziyade ikram, 6dill, aile i¢i sevgi ve toplumsal dayanigsma gibi soyut
kavramlar1 somutlastirmak amaciyla kullanildig: tespit edilmistir.
Buna Ornek olarak, 5. Smif Tiirk¢e ders kitab1 2’de "Sagliklh
Yastyorum" (sayfa 133) metninde gecen “Hacivat kendisine ikram
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edilen karpuz dilimini yanhslikla yere diislirmistiir.” ciimlesi
gosterilebilir. Bu ifadede karpuz unsuru salt bir yiyecek degil,
ikram etmek degerinin tasiyicist olmustur.

Gida Unsurlan Uzerinden Aktarilan Kok Degerler

Arastirmanm asil odak noktasin1 olusturan {igiincii alt
problem dogrultusunda, kiiltiirel sembol veya sosyal aktarim araci
olarak kodlanan gida unsurlarinin, Tirkiye Yiizyih Maarif
Modeli'nde yer alan erdem ve kok degerlerden hangileriyle eslestigi
analiz edilmistir. Elde edilen deger-gida eslestirmeleri sinif ve kitap
bazinda ele almarak sunulmustur. 5. Smif Tiirk¢ge Ders Kitabma (1.
Kitap) iligkin bulgular tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. 5. Sinif Tiirk¢ce Ders Kitabi 1’°deki Gida Unsurlarinin
Ervdem-Deger Baglaminda Analizi

Sayfa | Metin Gida Unsuru | Baglam Sunum Iliskilendirilen
(Metinde | Bicimi Erdem — Deger
ki (Tema- — Eylem
Kullamm | Kod)

)
22 Biilbiil ile Elma Masal Kiiltiirel Yardimseverlik
Bezirgan sonunda sembol — (D20) — E20.1
odiil ve Odiil / paylasmak;
paylasim ikram Sevgi (D15) —
ifadesi E15.2 ikram
etmek

24 Kangurunun Havug, Yarigmayr | Kiiltiirel Caliskanlik

Parmak meyve kazanana sembol — (D3)—-E3.1

Uglarindaki verilen Odiil / emek vererek

Diinya odiil ikram basar elde
etmek

84 Oglu Ayran, sag Halkin Sosyal Yardimseverlik

Hiiseyin’den ekmegi askerlere deger (D20) — E20.2
Emine Ana’ya yiyecek aktarimi — | ihtiyag
Mektuplar dagitmast | Paylasma/ | sahiplerine
yardimlas | yardim etmek;
ma Vatanseverlik
(D19) - E19.1
milli
miicadeleye
destek olmak
84-85 | Oglu Tarhana Cephede Biyolojik Sevgi (D15) —
Hiiseyin’den corbast, askerlerin | ihtiyag — E15.1 aile

--82--




Emine Ana’ya mercimek yemek Giinliik bagini
Mektuplar imkanlari beslenme korumak;
Yardimseverlik
(D20) - E20.3
dayanisma
gostermek
102 Oglu Tarhana Savas Biyolojik | Tasarruf (D17)
Hiiseyin’den corbasi, sartlarinda | ihtiyag — —E17.1 israftan
Emine Ana’ya mercimek sinirl Giinliik kaginmak;
Mektuplar beslenme beslenme E17.2 kanaat
etmek
122 Haci Ibrahim Yemek Cephede Sosyal Sorumluluk
(Degerlendirme yemek deger (D16) - E16.1
Etkinligi) dagitim aktarimi — | gdrevini yerine
gorevi Yardimlas | getirmek;
ma / Yardimseverlik
fedakarlik | (D20)-E20.2
destek olmak
167 Uc Kardes Elma Masal Kiiltiirel Sevgi (D15) —
sonunda sembol — E15.2
“gdkten ii¢ | Odiil / paylasmak;
elma ikram Yardimseverlik
diismiis” (D20) — E20.1
motifi comert
davranmak
169 Ug Kardes Kayzst, Meyve Kiiltiirel Caligkanlik
seftali, visne agaclarini | sembol — (D3)—-E3.2
n bolluk Odiil / emek vererek
ve ikram tiretmek; Stkiir
tiretkenligi (D18) - E18.1
temsil nimetin
etmesi kiymetini
bilmek

Tablo 3’teki bulgulara bakildiginda, 5. smif 1. kitapta yer
alan gida unsurlarmin "yardimseverlik, sevgi, ¢aliskanlik,
vatanseverlik, tasarruf ve sorumluluk" gibi Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli kok degerlerinin aktariminda aktif birer pedagojik arag
olarak kullamldig1 goriilmektedir. Ozellikle masal ve hikaye edici
metinlerde gidanin kiiltiirel bir sembol islevi tasidigi dikkat
cekmektedir. Ornegin, "Biilbiil ile Bezirgan" ve "U¢ Kardes"
metinlerinde gecen "elma" motifi, salt bir meyve olmaktan ¢ikarak
basarmnin 6diilii ve comertligin (E20.1 paylasmak) simgesi haline
gelmistir.
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Bunun yam "Oglu Hiiseyin’den Emine Ana’ya
Mektuplar" ve "Haci Ibrahim’in Dagitim Gorevi" gibi metinlerde;
"tarhana corbasi, mercimek, ayran ve sa¢ ekmegi" gibi Anadolu'ya
0zgli gidalar iizerinden sosyal deger aktarimi yapilmisti. Bu
metinlerde halkin askerlere yiyecek dagitmasi veya askerlerin
smirli imkanlarla beslenmesi, dogrudan vatanseverlik (E19.1),
dayamigsma (E20.3) ve tasarruf (E17.2 kanaat etmek) kok
degerleriyle eslestirilmistir. Meyve agaglarmin bollugunu anlatan
metinlerde ise (kayisi, seftali, visne), doganin tiretkenligi tizerinden
ogrencilere "caliskanlik (E3.2) ve siikiir (E18.1)" erdemlerinin

sira,

kazandirilmasimin hedeflendigi tespit edilmistir.

5. Smf Tirk¢e Ders Kitabma (2. Kitap) iliskin bulgular
tablo 4'te yer almaktadir.

Tablo 4. 5. Simif Tiirk¢e Ders Kitabi 2 deki Gida Unsurlarinin

Evdem-Deger Baglaminda Analizi

Sayfa | Metin Gida Baglam Sunum Iliskilendirilen
Unsuru (Metindeki Bicimi Erdem — Deger
Kullanimi) (Tema-Kod) — Eylem
70 Ev Kurabiye | Ev Kiiltiirel Sevgi (D15) —
ortaminda sembol — E15.1 aile
aile 6diil / ikram | baglarmi
mutlulugunu giiclendirmek;
simgelemesi E15.2
paylagsmak
80 Tathi Seker, Babanm Kiiltiirel Sevgi (D15) —
Giinler helva gocuklara sembol — El15.2
tath ikram paylagsmak
getirmesi
80 Tath Corba Hasta Sosyal deger | Yardimseverlik
Giinler komsuya aktarimi — (D20) — E20.2
yapilan yardimlagma | yardim etmek
¢orba
80 Tath Peynir, Evde Kiiltiirel Sorumluluk
Giinler yogurt, iretilen siit | aktarim — (D16) —El6.1
yag iriinleri geleneksel iretmek;
iiretim Caligkanlik
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(D3)-E3.1
emek vermek
82 Tathi Bazlama | Ailei¢inde | Kiiltiirel Sevgi (D15) —
Giinler yapilan aktarim — E15.1 aile
gelencksel gelenceksel bagini
ekmek yemek giiclendirmek
105 | Uretim Sofra Sofra Kiiltiirel Saygi (D14) —
Zamani adabi davraniglar1 | ritiiel E14.1 gorgii
kurallarina
uymak
128— | Ne Olacak | Ekmek, Yemek Biyolojik Saglikli Yasam
130 | BuYemek | makarna, | segcme ihtiyag — (D13)-E13.1
Sorunu? yogurt davranist saglikli dengeli
gorbasi, beslenme beslenmek
1spanak
130 | Ne Olacak | Sebze, Dengeli Biyolojik Saglikli Yasam
Bu Yemek | et, balik, | beslenme ihtiyag — (D13) - E13.1
Sorunu? stit saglikli saglikl
tirtinleri beslenme beslenmek
132 Saglikli Makarna | Beslenme Biyolojik Sorumluluk
Yasiyorum tercihi ihtiyag — (D16) —El6.2
(Tema) tartigmasi giinliik sagligimn
beslenme korumak
133 Saglikli Sebze, Pazarda Kiiltiirel Sevgi (D15) —
Yasiyorum | meyve, ikram sembol — E15.2
(Tema) karpuz ikram paylagmak;
Yardimseverlik
(D20) — E20.1
ikram etmek

Tablo 4’e iliskin veriler incelendiginde, 5. smif Tiirkge 2.
kitapta yer alan gida wunsurlarinin "sevgi, yardimseverlik,
sorumluluk, saglikli yasam, saygi ve c¢aligkanlik" gibi kok
degerlerle yogun bir bicimde iliskilendirildigi goriilmektedir. Bu
kitapta yer alan metinlerde gidanin, 6zellikle aile i¢i iliskileri
giiclendiren kiiltiirel bir sembol olarak o6ne c¢iktig1 dikkat
cekmektedir. Ornegin, "Ev" ve "Tatli Giinler" baslikli metinlerde
gecen '"kurabiye, seker, helva ve bazlama" gibi yiyecekler,
dogrudan aile ortamindaki mutlulugun, babanin sefkatinin ve aile

baglarmi giiclendirmenin (E15.1) bir araci olarak kullanmistir. Ayni
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metinde hasta komsuya gotiiriilen "gorba" ise, geleneksel Tiirk
toplum yapisindaki yardimlagsma (E20.2) ve merhamet degerlerinin
somut bir gostergesidir.

Bununla birlikte, kitabin "Saglhkli Yastyorum" ve "Ne
Olacak Bu Yemek Sorunu?" temali metinlerinde gida unsurlari
(1spanak, balik, et, sebze, makarna) dogrudan biyolojik bir ihtiyag
baglaminda ele alinmis ve 68rencilere "dengeli beslenme (E13.1)"
ile "sagligmi koruma sorumlulugu (E16.2)" degerleri aktarilmistur.
Ancak dikkate deger bir bulgu olarak; pazar yerinde gecen bir
metinde "sebze, meyve ve karpuz" unsurlarmin saglhikli beslenme
baglamindan ¢ikarak ¢evreye "ikram edilen" kiiltiirel bir sembole
dontistiigii ve "paylasma (E15.2)" degeriyle eslestigi tespit
edilmistir. Ayrica metinlerde gecen "sofra adab1" kavrami iizerinden
gorgli kurallarina uyma (E14.1), evde peynir-yogurt yapimi
iizerinden ise "liretme sorumlulugu (E16.1) ve emek verme (E3.1)"
gibi cok boyutlu deger aktarimlar1 yapilmistir.

5. sif Tirkge kitaplarma iligkin olarak elde edilen bulgular
genel olarak degerlendirildiginde, gida unsurlarmin daha c¢ok
saglikli beslenme ve giinlik yasam baglaminda ele alindigi
goriilmektedir. Ayrica bulgular, hem milli hem de evrensel ahlaki
degerleri somutlastirmak amaciyla metinlerde gida unsurlarinin
ozellikle kurgulandigini isaret etmektedir.

Buna karsiik 6. smif Tirkce ders kitaplarinda gida
unsurlarnin kiiltiirel ¢esitlilik ve farkl toplumlarin yasam bi¢imleri
baglaminda daha fazla kullanildig1 dikkat ¢gekmektedir. Bu kiiltiirel
derinlesmenin yansimalari, 6. sinif 1. kitaptaki metinlerde agikca
goriilmektedir. Bahsedilen kitaba iligkin bulgular tablo 5’te
sunulmustur.
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Tablo 5. 6. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi 1 deki Gida Unsurlarinin
Erdem-Deger Baglaminda Analizi

Sayfa | Metin Gida Baglam Sunum iliskilendirilen
Unsuru (Metindeki Bicimi Erdem — Deger
Kullanimi) (Tema- — Eylem
Kod)

30 Yerel Yerel Tirkiye’'nin | Kiiltiirel Vatanseverlik
yemekler yemekler | farkli aktarim — | (D19)-E19.2
etkinligi bolgelerine gelenceksel | kiiltiirel mirasi

ait yemekler | korumak;

yemeklerin Sevgi (D15) —

tanitilmasi E15.3 kiiltiirel
degerlere sahip
¢ikmak

98— | Milli Ekmek Askerlere Sosyal Yardimseverlik

99 Miicadele yardim deger (D20) — E20.2
rol karti amactyla aktarimi — | yardim etmek;

ekmek paylasma | Vatanseverlik
gotiirilmesi | / (D19) - E19.1
fedakarlik | mill
miicadeleye
destek olmak

124 | Corba tarifi | Mercimek, | Corba Biyolojik | Saglikli Yasam
etkinligi piring, hazirlamak ihtiyag — (D13)-E13.1

sogan, icin giinliik dengeli

eriste, kullanilan beslenme | beslenmek;
tereyagi, malzemelerin | / kiiltiirel | Dostluk (D4) —
domates, verilmesi ogrenme | E4.1 is birligi
salca, yapmak
baharat

154— | Ay Avcisi Yagh Sarkida Kiiltiirel Sevgi (D15) —

155 | Eskimolar ekmek, gecen sembol — | E15.2

tatli ¢orek | yiyecekler ve | odil / paylagmak;
sOlen imgesi | ikram Dostluk (D4) —
E4.2 birlikte
hareket etmek

156— | Eskimolarin | Fok balig1 | Eskimo Biyolojik | Duyarlilik

157 | yasami yagi yasaminda ihtiyac — (D5)-ES5.1

aydinlatma yasami dogaya uyum;

ve enerji stirdirme | Sorumluluk

kaynagi (D16) — El16.2

olarak yasam

kullanilmasi kosullarina
uyum
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Tablo 5’te yer alan verilere gore 6. sinif 1. kitapta yer alan
gida unsurlarinin; vatanseverlik, dostluk, duyarhlik, saglikli yasam
ve sevgi gibi degerlerin aktariminda islevsel bir bigimde
kullanildig1 soylenebilir. 5. smif diizeyinden farkli olarak bu kitapta
gida unsurlarmin "kiiltiirel ¢esitlilik ve dogaya uyum" baglaminda
one ¢iktig1 goriilmektedir. Ornegin, Tiirkiye nin farkli bolgelerine
ait yerel yemeklerin tanitildig1r etkinliklerde gida, dogrudan
"kiiltiirel miras1 koruma (E19.2) ve kiiltiirel degerlere sahip ¢ikma
(E15.3)" eylemleriyle eslestirilmistir.

Bununla birlikte, Eskimo kiiltiiriinlin islendigi metinlerde
yer alan "yaglh ekmek, tatl ¢orek ve fok balig1 yag1" gibi unsurlar,
okuyucuya yalnizca farkli bir cografyanin yeme aligkanliklarini
sunmakla kalmamis; ayni zamanda zorlu yasam kosullarma ve
"dogaya uyum saglama (E5.1)" duyarlilig1 ile "birlikte hareket etme
(E4.2)" dostluk degerini aktarmada arag olarak kullanilmistir. Milli
Miicadele rol kart1 etkinliginde gecen "askerlere yardim amaciyla
ekmek gotiirtilmesi" durumu ise, tipki 5. sinif metinlerinde oldugu
gibi toplumsal bir fedakarhik gostergesi olarak "milli miicadeleye
destek olma (E19.1) ve yardim etme (E20.2)" degerleriyle
bagdastirilmistir. Ayrica ¢orba tarifi etkinligindeki malzemeler
(mercimek, piring, sogan vb.) biyolojik bir ihtiya¢ olan "dengeli
beslenme (E13.1)" kazaniminin yami sira, ¢orbanin yapilig
stirecindeki "is birligi yapma (E4.1)" degeriyle zenginlestirilmistir.
6. Smif Tiirkce dersi 2. kitaptaki metinlere iliskin bulgular tablo
6’da yer almaktadir.

Tablo 6. 6. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi 2 deki Gida Unsurlarinin
Erdem-Deger Baglaminda Analizi

Sayfa | Metin Gida Baglam Sunum Mliskilendirilen
Unsuru (Metindeki Bicimi Erdem — Deger
Kullanimi) (Tema- — Eylem
Kod)
12- Yeni Kek, cay. Yeni tagmnan | Kiiltiirel | Yardimseverlik
14 Mahalleye komsulara sembol — | (D20) - E20.1
Aligma ziyaret ikram ikram etmek;
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Kilavuzu Sevgi (D15) —
E15.2
paylagmak
23 Tim Yiyecek Kantinde Sosyal Yardimseverlik
yonleriyle | (Kantindeki | parasi deger (D20) — E20.2
Empati: besin) olmayan aktarimi1 | destek olmak;
empati arkadasla —empati/ | Duyarlilik (D5)
nedir? yiyecegini paylasma | —E5.1.2
paylasma baskalarinin
ihtiyaglarini
fark etmek
36- Zeynir ve | Zeytin ve Zit karakterli | Kiiltirel | Saygi (D14) —
38 Peytin peynir iki kedinin sembol — | E14.3
zeytin-peynir | birlikte farkliliklara
uyumuna yasama / | saygi duymak;
benzetilmesi | uyum Dostluk (D4) —
E4.1 uyum
icinde yasamak
122- | Dedemin | Siit, Baris Manco | Biyolojik | Saglikli Yagam
124 | Kirmiz1 1spanak izlerken siit ihtiyag — | (D13) - E13.1
Mizikasi icip 1spanak | saglikli dengeli
yeme s0zi beslenme | beslenmek;
verilmesi Sorumluluk
(D16) —E16.2
sagligimi
korumak
151- | Nasreddin | Yogurt Gole yogurt | Kiiltiirel | Sabir (D12) —
152 | Hoca mayasi mayasi ¢alma | aktarim — | E12.1 umudunu
lizerinden mizahi korumak;
umudun sembol Caligkanlik
anlatilmasi (D3) - E3.1

caba gostermek

Tablo 6’nin verileri goz 6niine alindiginda, 6. sinif 2. kitapta
yer alan gida unsurlarinin "yardimseverlik, saygi, saglikli yasam,
duyarlilik ve sabir" gibi Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli kok
degerlerinin aktarimida oldukca cesitli bir bigimde kullanildigi
goriilmektedir. Bu kitapta, gida unsurlarinin sadece fiziksel bir

tilketim nesnesi olarak degil, ayn1 zamanda kiiltiirel baglamlarda da
yer aldig1 dikkat ¢ekmektedir. Ornegin "Yeni Mahalleye Alisma
Kilavuzu" metninde komsulara gétiiriilen "kek ve cay ile cesitli
ikramliklar", Tiirk kiltiiriindeki geleneksel misafirperverlik ve
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yardimlagma (E20.1) degerinin bir simgesi olarak 6ne ¢ikmaktadir.
"Empati: Empati Nedir?" metninde ise kantindeki "yiyecegini
paylasma" durumu, Ogrencilere dogrudan empati kurma ve
duyarlilik (E5.1.2) eylemini 6gretmek amaciyla kullanilmistir.

Kitaptaki en dikkat cekici bulgulardan biri, "Zeynir ve
Peytin" adli siirde kahvalt1 kiiltiirimiiziin ayrilmaz ikilisi olan
"zeytin ve peynirin", zit karakterli iki kedinin dostlugunu yansitan
bir metafor igerisinde ele alinmasidir. Bu gida unsuru kitapta,
"farkliliklara saygi (E14.3)" baglaminda kullanilmistir. Ayrica
"Dedemin Kirmizi1 Mizikas1" metninde Baris Mango'nun programi
iizerinden c¢ocuklarm "slit igmeye ve 1spanak yemeye" soz
vermeleri biyolojik ihtiyag ve sorumluluk (E16.2) degeriyle;
"Nasreddin Hoca" metninde ise Aksehir Golii'ne c¢alman "yogurt
mayas1", mizahi bir kiiltiirel aktarim araci olarak "sabir ve umudu
koruma (E12.1)" degerleriyle eslesmistir. Bu bulgular, 6. smif 2.
kitaptaki metinlerin gidayr hem sosyolojik bir har¢ hem de soyut
degerleri somutlastiran pedagojik bir ara¢ olarak kullandigini
gostermektedir.

Sonuc¢

Bu arastirmada, ortaokul 5. ve 6. smif Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan metinlerdeki gida unsurlarinin tespit edilmesi
ve bu unsurlarin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’'nde hedeflenen
degerlerin aktarimida nasil bir pedagojik ve kiiltiirel ara¢ olarak
kullanildiginin ortaya konulmasi amag¢lanmisti. Bu baglamda
arastirma bulgulari, arastrmanin ii¢ temel alt problemi ekseninde
tartisilmistir.

Aragtirmanm birinci alt problemi; “Ortaokul 5. ve 6. smif
Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerde hangi gida unsurlarmna yer
verilmektedir?” seklindedir. Bu baglamda ders kitaplarinda elma,
tarhana ¢orbasi, bazlama, havug, mercimek, sebze, et, balik, meyve,
karpuz, ispanak gibi temel ve yoresel gidalarm genis bir yelpazede
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yer aldigr tespit edilmistir. Bunun yaninda sofra adabi ve yerel
yemekler gibi yemek kiiltiiriine iliskin unsurlarin da metinlerde yer
aldig1 belirlenmistir. Bu durum, ders kitaplarinda gida unsurlarmin
hem giinliik yagami yansitan hem de kiiltiirel cesitliligi tanitan bir
icerik unsuru olarak kullanildigin1 gostermektedir. Dolayisiyla elde
edilen bu bulgu, Bulut ve Orhan’m (2012) "ders kitaplarinin
toplumun kiiltlirel yapisini yansitan birer ayna niteliginde oldugu"
yoniindeki tespitiyle ortlismektedir. Ayrica, Celik (2025)'in Tirk
mutfak kiiltiirlinde sofra adab1 ilizerine yaptig1 incelemede belirttigi
"gidanin etrafinda sekillenen kurallarin birer toplumsal biitiinlesme
aract oldugu" c¢ikarimi, metinlerde tespit edilen zengin gida
unsurlarinin rastgele secilmedigini, bilingli bir kiiltiirel aktarim
unsuru oldugunu kanitlamaktadir.

Arastirmanimn ikinci alt problemi olan “Gida unsurlar
metinlerde biyolojik bir ihtiya¢ olarak mi, yoksa kiiltiirel ve ahlaki
bir sembol olarak m1 sunulmaktadir?” sorusu ekseninde elde edilen
bulgular, ¢alismanin ¢arpici sonuglarindan birini olusturmaktadir.
Buna gore; saglikli beslenme temali metinlerde gidalar fizyolojik
ihtiyaci karsilamaktadir. Bununla birlikte hikdye edici ve kiiltiirel
metinlerde gida unsuru; paylagsma, misafirperverlik, empati ve 6diil
gibi sosyal anlamlar tasiyan sembollere doniismiistiir. Gida
sosyolojisi alaninda yapilan cesitli calismalarda da vurgulandigi
iizere, yeme-icme eylemleri ve beslenme pratikleri yalnizca
bedensel bir faaliyet degil; kiiltiirel baglam icinde sekillenen ve
toplumsal kimligi inga eden temel yap1 taglaridir. Nitekim Bourdieu
(1984) begeni ve Kkiiltiirel pratikler iizerine yapmis oldugu
caligmada, yeme-igme eylemlerinin, toplumsal farkliliklarin ve
aidiyetin bir gostergesi oldugunu belirtmektedir. Akbas’mn (2024)
da vurguladig tizere yemek, kiiltiiriin tasmabilir bir semboliidiir.
Bu semboliin, yani kiiltiirtin aktarim:1 konusunda ders kitaplari
onemli rol oynamaktadir. Zira ders kitaplarinda gida unsurlarmin
kiiltiirel miras aktarmmi baglamimdaki roliinii inceleyen ¢alismalarda
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da goriilmektedir. Ornegin Ugureli (2022) ve Barcm (2025)
tarafindan  yapilan arastirmalarda  yiyecek-icecek etrafinda
sekillenen ritiiellerin  (ikram, sofra etrafinda toplanma,
bayramlasma) kisiler arasi iliskileri, empatiyi ve gelenekleri yeni
nesillere aktarmada onemli bir rol iistlendigini vurgulanmaktadir.
Dolayisiyla Tiirkge ders kitaplarindaki gida unsurlarma yonelik
sembolik kullanim, Okur’un (2013) "milli kiltiiriin metinler
araciligiyla aktarildig1" yoniindeki bulgularini desteklemekte ve
gidanin sosyolojik islevinin pedagojik bir araca doniistiiriildiglinii
gostermektedir.

Arastirmanin {igiincli alt problemi olan “Tespit edilen gida
unsurlar1 hangi degerlerle iliskilendirilmistir?” sorusuna yonelik
olarak gidalarin merhamet, yardimlagsma, comertlik, fedakarlk,
vatanseverlik ve aile biitiinliigii gibi Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli
kok degerleriyle dogrudan iliskili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Milli Miicadele temali metinlerde askerlere "ekmek/tarhana"
gotiiriilmesinin fedakarlikla, komsuya "gorba" ikram edilmesinin
ise yardimlasmayla eslestirilmistir. Bu durum, Yazar ve Kaya
(2024) tarafindan dile getirilen “Tiirkg¢e ders kitaplarindaki metinler
cocuklarin degerleri anlamalarina, ic¢sellestirmelerine ve giinliik
yasamlarinda uygulamalarma yardimci olmaktadir” goriisini
dogrulamaktadir. Ciinkii Ongel ve Boz’un (2023) belirttigi gibi
somut kiiltiiriin 6nemli bir parcasi ve tasiyicist olmasi yoniiyle gida
unsurlari, 6zen gdstermesi gereken bir konudur. Ayrica Tiirkge ders
kitaplarmin Tiirk kiiltiiriindi, kiiltiirel degerleri ve sembolleri
yansitmasi, programin amaglarini gergeklestirmesini saglamaktadir
(Temizyiirek & Gir, 2021). Dolayisiyla Tiirkce ders kitaplarinda yer
alan gida unsurlarinm, kiiltiirel degerleri semboller {izerinden
aktarma nedenini ve gerekliligini ortaya koymaktadir.

Aragtirmada elde edile bulgulara dayali olarak genel bir
degerlendirme yapilacak olursa; Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin
hedefledigi ahlaki durus, ders kitaplarindaki gida unsurlar:
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iizerinden 6grencilere dogrudan ya da dolayli olarak verilmektedir.
Modelin "Erdem-Deger-Eylem" felsefesi de tam olarak bu noktada
karsilik bulmaktadir. Baska bir ifadeyle Tiirkce ders kitaplarindaki
gida unsurlary, teorik degerlerin O6grenci zihninde somut ve
uygulanabilir birer eyleme doniismesinde pedagojik bir aktarim
gorevi Ustlenmektedir. Nurettin Topgu (1998), Tiirkiye’nin Maarif
Davasi adli eserinde egitimin asil gayesinin zihniyeti ve kimligi
insa etmek, karakteri sekillendirmek ve manevi degerleri
kazandirmak oldugunu vurgulamaktadir. Bu arastirmanin sonuglari,
Tiirkce ders kitaplarindaki bdliisiilen bir elmanin, kaynayan bir
corbanin veya ikram edilen bir ¢aym Topgunun isaret ettigi
sahsiyet ingasinda yerli birer pedagojik ara¢ olarak islev gordiigii
fikrini desteklemektedir. Arastrmada elde edilen bulgular
dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilmistir:

Arastirma sonuclar1 Tirkge ders kitaplarinda yer alan
metinlerde gida unsurlarmin kiiltiirel ve toplumsal degerlerin
aktarimin1  destekleyecek bicimde yer aldigin1 gostermistir.
Dolayisiyla program gelistirme uzmanlarma ve politika yapicilara
bundan sonra gelistirilecek Tiirkge O6gretim programlarinda ve
Tirkce ders kitaplarinda gida unsurlarmin degerleri aktarmadaki
roliine daha fazla yer vermeleri 6nerilmektedir.

Tiirkce derslerinde 6gretmenlerin metinlerde yer alan gida
unsurlarim1 yalnizca fizyolojik bir ihtiya¢ olarak degil, ayni
zamanda kiiltiirel ve toplumsal anlamlar tastyan unsurlar olarak ele
almalar1 Onerilebilir. Bu baglamda 6grencilerle yapilan tartigmalar
ve etkinlikler araciligiryla gida unsurlarmin temsil ettigi degerler
iizerinde durulabilir.

Gelecekte  yapilacak  aragtrmalarda  farkli  smif
diizeylerindeki ders kitaplar1 incelenerek gida unsurlarinin deger
aktarimimdaki rolii daha kapsamli bir sekilde ele alinabilir. Bu
konuda ¢alisma yapmay1 diislinen aragtirmacilara, farkli derslere ait
ders kitaplar1 iizerinde gerceklestirilmesi Onerilir.
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Giris

Egitim, bireysel gelisimi ve toplumsal biitiinlesmeyi
hedefleyen, yasam boyu siliren ve hem resmi hem de gayri resmi
alanlarda gerceklesen ¢ok boyutlu bir siirectir. Insanlik tarihinin
baslangicindan itibaren var olan egitim kavrami, farkli donemlerde
ve cesitli diigliniirler tarafindan farkli sekillerde tanimlanmustir.
Antik  Yunan medeniyetinde egitim, sosyal tabakalagsma
dogrultusunda, soylularin egitimi ve koyliilerin egitimi olarak ikiye
ayrilirken; Roma doneminde bireysel egitimin 6n plana ¢iktigi
gozlemlenmistir. Alman filozof Johann Wolfgang von Goethe,
egitimi; bireyin kisiliginin gelisim siireci olarak tanimlamistir
(Karsli, 2007). Egitimin siire¢ i¢inde farkli sekillerde
tanimlanmasinin nedeni, egitimin dinamik bir yapiya sahip olmasidir
(Ayas, vd., 2013). Bu dinamik yapi, toplumlarin siirekli olarak
egitime Onem vermesini ve toplumu c¢agdas medeniyetlere
yetistirecek  nitelikli ~ bireylerin ancak egitim yolu ile
yetistirilebilecegine inanmalarmi saglamigtir (Ozkan, 2008). 21.
yiizyll toplumlarinda ilgi odagi olan egitim, toplumlarin refah
diizeylerini gosteren dnemli bir olgu olarak kabul edilmektedir (Is,
2017). Egitim toplumlarin kiiltiirel, teknolojik, siyasal ve ekonomik
acidan gelismelerinde 6nemli rol oynamaktadir (Coskun, 2020).
Toplumlar egitim araciligiyla bireylerin bilgi, beceri ve degerler
edinmelerini  saglamakta ve refah diizeylerini artirmayi
hedeflemektedirler (Cevik, 2022). 21. yilizyilda yasanan hizli
degisimler, egitimi sadece bilgi aktarma siireci olmaktan ¢ikararak;
bireylere sosyal uyum, elestirel diisiinme, stirdiiriilebilirlik, medya
okuryazarligt ve problem ¢6zme gibi ¢cok boyutlu becerilerin
kazandirildig1 bir yapiya doniistiirmiistir (UNESCO, 2015). Bu
donemde egitimin hem icerik hem de bi¢im acisindan daha esnek ve
dinamik bir yapiya biirlindiigli goriilmektedir (Engin & Korucuk,
2021). 21. yiizyill egitim sistemleri, bireylerin sadece bilgi ile
donatildigr formal egitim siireclerinden ibaret degildir. Gelisen
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iletisim ag1 sayesinde 6grenme, mekanlardan bagimsiz hale gelmis
ve bu durum bireyleri informal 6grenme kaynaklarini1 kullanmaya
yonlendirmigstir (Atal, 2010). Yasam boyu Ogrenme kavrami ise
formal ve informal 6grenme alanlarini birlikte kullanmay1 gerekli
kilmaktadir (Mollaibrahimoglu, 2016).

Egitimin, medeniyetlerinin gelisim seviyelerini gdsteren
onemli bir 6l¢iit olmasi, tilkelerin egitim sistemlerine yonelik olan
ilginin artmasina yol agmustir.

Tirkiye’de egitim sistemi iki temel yapidan olugmaktadir;
orgiin egitim ve yaygm egitim. Orgiin egitim; okul dncesi egitim,
ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretim basamaklarini kapsayan
diizenli egitim siireglerini ifade etmektedir. Yaygin egitim ise okul
cag1 disindaki bireylere yonelik planlanan egitim faaliyetlerinden
olusmaktadir. Tiirkiye’de egitim sisteminin yonetimi, Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan {istlenilmektedir. Yiiksekdgretim alanindaki
diizenleme ve denetim siiregleri ise Yiiksekdgretim Kurulu (YOK)
tarafindan tistlenilmektedir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).

Okul Oncesi Egitim

Erken c¢ocukluk egitim siireci, ¢ocuklarin dogumundan
baglayarak ilkdgretim c¢agma kadar olan gelisim donemi
kapsamaktadir. Bu egitim siireci, ¢ocuklarin biligsel, sosyal ve
duygusal gelisimlerini desteklemeyi ve onlart ilkdgretime
hazirlamay1 amaglamaktadir (MEB, 2024).

0-6 yas donemi, cocuklarin zihinsel gelisimlerinin en hizli ve
yogun bicimde gerceklestigi donem olarak kabul edilmektedir. Bu
nedenle erken ¢ocukluk donemi, ¢ocuk gelisimi agisindan 6nemli bir
donem olarak degerlendirilmektedir. Yapilan alanyazin taramasinda,
bu donemde verilen egitimin bireylerin ileri yasami derinden
etkiledigi belirlenmistir (Polat & Aksin Yavuz, 2016; Tican Bagsaran
& Sidekli, 2022). Tarihsel siire¢ incelendiginde, okul dncesi egitime

--00--



iligkin diisiince ve uygulamalarin donemlere gore farkliliklar
gosterdigi tespit edilmistir.

John Locke, cocugu Tabula Rasa (bos levha) olarak
tanimlamig ve bireyin dogustan bos bir zihin ile diinyaya geldigini,
bu zihnin ise yasantilar araciligiyla sekillendirildigini ileri stirmiistiir
(Duschinsky, 2012).

Jean-Jacques Rousseau ise egitimin en etkili bicimde
bireylerin dogal ortamlarinda sunuldugunu savunmustur (Bakir,
2007).

Johann Heinrich Pestalozzi ise bireylerin egitim araciliiyla
diizelecegini ve her insanin 6ziinde iyi oldugunu savunmustur
(Parlakgiines Erdogan & Tepebasli, 2024).

Johann Friedrich Oberlin, Dogu Fransa’da erken ¢ocukluk
merkezi acarak g¢ocuklarin egitimine katki saglamistir. Friedrich
Froebel ise ilk anaokulu olan Kindergarden’t acarak g¢ocuklari
egitime sistemli bir sekilde katilmasimni amaclamistir (Yildirim,
2018).

Maria Montessori, emici zihin kavrami ile ¢ocuklarin erken
cocukluk déoneminde ¢evrelerinden edindikleri deneyim ve bilgileri
zihinsel olarak depoladiklarini savunmaktadir (Oguz & Koksal
Akyol, 2006).

Jean Piaget, biligsel kuraminda okul 6ncesi donemi ‘islem
oncesi donem’ olarak tanimlamis ve bu dénemde ¢ocuklarin diinyay1
anlamdirirken sembolik oyunlardan yararlandiklarini ileri stirmiistiir

(Budak vd., 2018).

Lev Vygotsky’nin sosyal etkilesim kuramina gore, sosyal
etkilesimin Ogrenme {izerinde belirleyici ve Onemli bir etkisi
bulunmaktadir (Oncii, 1999).
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Okul Oncesi Egitimin Onemi

Erken c¢ocukluk egitimi, c¢ocuklarin potansiyellerini
kesfetmelerine olanak tanirken; 6z bakim becerileri, dil geligimi,
problem ¢ozme, isbirligi ve sosyal beceriler kazanmalarini
saglamaktadir (Aral vd., 2000). Ayrica, erken ¢ocukluk egitiminin
ileriki egitim kademelerinde akademik basari iizerinde de olumlu
etkiler yarattig1 cesitli arastirmalarda ortaya konmustur (Yazar,
2014). Bu durum okul 6ncesi egitimi yalnizca sistemin baslangi¢
noktas1 degil, ayn1 zamanda diger egitim kademeleri iizerinde
belirleyici bir temel haline getirmektedir.

Okul 6ncesi egitim; ¢ocuk gelisimi agisindan kritik 6zellikler
tastyan, diger egitim kademelerine kiyasla benzersiz bir siire¢ olarak
kabul edilmektedir. Ilkdgretim ve sonraki egitim kademeleri daha
cok akademik basariya ve biligsel gelisime odaklanirken, okul 6ncesi
egitim bireyi tiim yonleriyle gelisimini saglamay1 amaglamaktadir
(Polat & Aksin Yavuz, 2016; Tican Basaran & Sidekli, 2022).

Ayrica okul 6ncesi egitimde ¢ocugun egitim siirecine aktif
katilmas1 esas alinmaktadir. Bu egitim kademesinde ¢ocuklar oyun
temelli etkinlikler araciligiyla desteklenmektedir. Okul Oncesi
egitimde Ogrenme ortamlari, ¢ocuklar bireysel farkliliklart goz
oniinde bulundurularak diizenlenmektedir. Bu durum, okul Oncesi
egitimin cocuk merkezli ve esnek bir yapiya sahip olmasindan
kaynaklanmaktadir (MEB, 2024).

Okul 6ncesi egitimin en kiymetli yonlerinden biri ise, sartlari
elverigsiz ortamdan gelen c¢ocuklar icin ortak 6grenme ortamlari
sunmasidir. Bu uygulama, 6zellikle sosyoekonomik diizeyi diisiik
ailelerden gelen cocuklar i¢in firsat esitligi saglamaktadir (MEB,
2024).

Son olarak, okul 6ncesi egitimin ekonomik boyutu da onun
degerini artiran Onemli unsurlar arasinda yer almaktadir. Nobel
odiillii ekonomist James J. Heckman’in erken ¢ocukluk yatirimlari
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lizerinde yaptig1 arastirmalarda, okul Oncesi egitime yapilan bir
birimlik yatirimin, bireyin yasami boyunca toplam yedi ile on kat
daha fazla ekonomik katki olarak geri dondiigiinii savunmustur
(Heckman, 2006). Bu bulgu, okul 6ncesi egitime yapilan yatirimin,
diger egitim kademelerine kiyasla daha yiiksek ekonomik getiri
sagladigina isaret etmektedir.

Sonug olarak, okul dncesi egitim; bireysel farklilikla duyarl,
esnek, sarmal ve ¢ocugun ¢ok yonlii gelisimini destekleyen egitim
programlar1 ve uzun vadede sagladigi karli ekonomik yatirim ile
diger egitim kademelerinden daha degerli ve belirleyici bir yapiya
sahiptir. Bu nedenlerle, okul 6ncesi egitim sadece bireylerin gelisimi
icin degil toplumlarin kalkinmasi bakimindan da oldukga kritik ve
belirleyici bir egitim siireci olarak kabul edilmektedir.

Okul Oncesi Egitimin Amagclar

2024 Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim
Programi’na goére, okul Oncesi egitimin bes temel amaci
bulunmaktadir. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini
desteklemek, 1iyi aligkanliklar kazanmalarimi saglamak, onlan
ilkdgretime hazirlamak ve ozellikle sartlari elverissiz cevrelerden ve
ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir yetisme ortami olusturmak
onemli hedefler arasinda yer almaktadir. Ayrica, cocuklarin Tiirkceyi
dogru ve giizel konusmalarin1 saglamak ve toplumsal hayata uyum
saglamalarin1 desteklemek de bu amaglar arasinda yer almaktadir.
Okul oncesi egitimin amaglar1 arasina, ‘Toplumsal hayata uyum
saglamalarin1 desteklemektir.” amac1 2024 Maarif Modeli Egitim
Programu ile eklenmistir (MEB, 2024).

Mialaret, okul 6ncesi egitimin evrensel diizeyde kabul goren
amaglarimi 3 temel baslik altinda toplamistir. Bunlar toplumsal
amaglar, egitsel amacglar ve gelisimsel amaclardir. Toplumsal
amaglari; c¢alisan annelerin ¢ocuklarina bakim hizmeti sunulmasi,
her ¢ocugun egitim hakkinin gilivence altina alinmasi, bireysel
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gelisimlerinin desteklenmesi ve ¢ocuklarin akranlar1 ve yetiskinlerle
iletisim kurarak sosyallesmelerine katkida bulunmaktir. Egitsel
amaclart ise ¢ocuklarin duyularin1 egiterek cevreye karsi
duyarliliklarin1 artirmaktir. Gelisimsel amaglari ise ¢ocugun dogal
gelisim siirecini temel alarak g¢ocugun tiim gelisim alanlarin
desteklemektir (Mialaret, 1972; akt. Oktay, 1999).

Okul Oncesi Egitimin ilkeleri

Erken c¢ocukluk egitim siireci 6grenme hizinin en fazla
oldugu donemdir. Cocuklar genel gelisim ozellikleri agisindan
benzerlik gostermelerine ragmen bireysel farkliliklarinin oldugu
varlig1 yadsinamaz bir gercektir. Okul Oncesi egitimin dayandigi
bazi ilkeler vardir. Bu ilkeler 2024 Maarif Modeli Egitim
Programi’nda yer almaktadir. Bu ilkelere gore; okul oncesi egitim
stireci, ¢cocuklarin ana beceriler ¢cercevesinde gelisimini desteklerken
ilgi ve yeteneklerini dikkate alinarak onlar1 ilkogretime
hazirlamalidir. Bu siiregte ¢ocuklarin ilkokula biitiinciil bir sekilde
hazirlanmasi, sadece akademik gelisimleriyle sinirli kalmayip ayni
zamanda sosyal ve duygusal gelisimlerinin de go6zetilmesi
gerekmektedir. Ozellikle Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanabilme
becerilerinin  kazandirilmast  ¢ocugun iletisim ve ifade
yetkinliklerinin ~ desteklemek agisindan  Onemlidir. Program
icerisinde yer alan kazanimlarin birbirleriyle sarmal bigimde
iligkilendirilmesi  becerilerin  kaliciligin1  artirmaktadir.  Alan
becerileri kendi igerisinde asamali bir yap1 igerisinde ele alinmali ve
birbirlerini destekleyen biitliinciil bir nitelikte tasimalilardir.
Cocuklara kazandirilmasi hedeflenen beceriler giinliik yasam
deneyimleri ile biitiinlestirilerek 6grenmeler anlamli ve islevsel hale
getirilmelidir. Egitim ortamlar1 ve Ogretim siiregleri ¢ocuklarin
gereksinimlerine yanit verecek ve bireysel farkliliklarina dikkate
alacak bicimde diizenlenmelidir. Kapsayict egitimin ilkeleri
dogrultusunda, ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri ve beceri diizeylerine
gdz oOnlinde bulundurularak egitim stiregleri farklilastirilmalidir.
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Erken ¢ocukluk egitim siirecleri; ¢ocugun hazirbulunusluk diizeyi,
gelisim  Ozellikleri ve bireysel farkliliklar1 g6z  Oniinde
bulundurularak yapilandirilmalidir.  Etkinlikler somuttan soyuta,
basitten karmasiga, yakindan uzaga olacak sekilde asamali bir yap1
izlemeli; tiim siirecler oyun temelli 6grenme ilkesi dogrultusunda
diizenlenmelidir. Egitim siirecinin bir pargasi olarak degerlendirme
islemleri diizenli olarak gergeklestirilmeli ve bu degerlendirme
sonuglari, c¢ocuklarin beceri edinimi desteklemeli, programin
niteligini arttirma ve 6gretmenin mesleki gelisimine katki saglama
amaciyla kullanilmalidir. Degerlendirme verilerinden elde edilen
bilgiler ailelerle paylasilmali, boylece egitim siireciyle ilgili seffaflik
saglanmali ve ailelerin siirece etkin katilimi tesvik edilmelidir. Son
olarak erken cocukluk egitim siireclerinde rehberlik ve psikolojik
danisma hizmetlerine gereken ehemmiyet verilmelidir. Bu hizmetler,
hem ¢ocugun hem de ailenin gelisimsel siireclerine daha saglikli bir
sekilde uyum saglamasi agisindan biitiinleyici bir rol iistlenmektedir
(MEB, 2024)

Bir 6nceki egitim programinda on sekiz ilke varken bu
programda ilke sayist1 arttirilip igerigi gli¢lendirilmistir (MEB, 2024;
MEB, 2013)

Okul Oncesi Programin Ozellikleri

Okul oncesi egitim siirecinde, ¢ocuklarin biligsel, sosyal,
duygusal ve dil gelisimlerinin planli sekilde desteklenmesi, bu
donemin egitim acisindan tasidigi Onemini ortaya koyar. Bu
baglamda, okul dncesi egitim kuramlar1 sadece bilgi aktaran yapilar
olmasinin 6tesinde, ¢cocuklarin ¢ok yonlii gelisimlerini destekleyen
sistemlerdir (Oguzkan & Oral, 1987).

2024 Maarif Modeli Egitim Programi’na gore, okul oncesi
egitim programi sarmal, esnek, eklektik ve dengeli bir olusuma
sahiptir. Program, cocugu biitlinciil bir yaklasimla ele alarak
cocugun olumlu bakis acist gelistirmesini desteklemektedir.

--104--



Cocugun yaraticiligini 6n plana ¢ikarmayi amaglayan program, oyun
temelli etkinlikler araciligiyla ¢cocugun arastirarak ve kesfederek
ogrenmesine olanak tanimaktadir. Egitim siirecinde 6gretmen, ¢ocuk
icin rehber konumundadir. Ogretilecek temalar amag degil, cocugun
O0grenme siirecini desteklemek i¢in ara¢ olarak kullanilmaktadir.
Giinliik yasam deneyimleri, yakin ¢evredeki olanaklar ve 6grenme
merkezleri, egitim siirecinde aktif bi¢cimde kullanilmaktadir.
Ogretmen, egitim siirecinde cesitli stratejiler kullanarak siireci
zenginlestirmelidir. Milli, manevi ve Kkiiltiirel degerler dikkate
alinarak, kapsayict ve destekleyici bir Ogrenme ortami
olusturulmalidir. Degerlendirme siireci sadece sonug¢ odakli degil,
ayn1 zamanda ¢ok yonlii bir yapiya sahiptir. Rehberlik hizmetleri,
okul 6ncesi egitimin vazgeg¢ilmez bir unsurudur. Okul dncesi egitim
stirecinde, aile ve toplumun aktif katilimi1 hayati 6neme sahiptir
(MEB, 2024).

Okul Oncesi Egitim Ekolleri

Erken ¢ocukluk egitimi, dogumdan ilkokula gecis donemine
kadar olan uzun bir siirectir. Bu siire¢, egitim agisindan kritik donem
olarak degerlendirilmektedir (Oktay & Ramazan, 2006). Bu alandaki
temel kuramsal yaklasimlar Malaguzzi’nin Reggio Emilia
Yaklasimi, Montessori’nin pedagojisi, High Scope aktif 6grenme
modeli, Bank Street yaklasimi, Waldorf yaklagimina dayanmaktadir.

High Scope Yaklasim

High Scope yaklasimi, temelinde ¢ocuklarin kendi ilgi ve
ihtiyaglart dogrultusunda tasarladiklar1 etkinlikler araciligiyla
ogrenmelerini esas alan, herhangi bir 6n hazirliga ihtiya¢ duymayan
bir yaklagimdir. Kelime anlami ‘yiiksek kapsam’ olan bu yaklagim,
Amerika Birlesik Devletleri’'nde Dr. David Weikart tarafindan ortaya
konulmustur. High Scope yaklagiminin ortaya ¢ikis amaci, 6zellikle
sosyo-ekonomik agidan dezavantajli mahallelerden gelen ¢ocuklarin
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okul hayatlarinda daha basarili olmalarin1 desteklemek ve egitimde
firsat esitligini giiclendirmektir (Kotaman, 2009).

High Scope yaklasiminda etkin 6grenme temel ilke olarak
benimsenmistir. Cocuklarin 6grenme siirecinde pasif alicilar
olmalar1 yerine, silirecin aktif katilimci olarak sorumluluklarini
almalar1 beklenmektedir. Bu dogrultuda ¢ocuklara Ogrenme
sorumlulugu verilmekte; cocuklarin etkinlikleri segmeleri, egitim
stirecini planlamalari tesvik edilmektedir (Ezmeci & Akman, 2016).

Reggio Emilia Yaklasimi

Italya’da Loris Malaguzzi tarafindan Reggio Emilia
yaklagimi  gelistirilmistir. Reggio Emilia yaklagimina gore
O0grenmenin en Onemli paydaslarindan biri ¢evredir. Cevre tiglincii
Ogretmen olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda Reggio Emilia
yaklagimi, egitim ortamlarinin c¢ocuklarin ilgi ve meraklarmi
destekleyecek bicimde diizenlemesinin 6grenme {izerinde belirleyici
bir etkiye sahip oldugunu savunmaktadir (Ezmeci & Akman, 2016).

Reggio Emilia yaklasimma gore tasarlanan egitim
kurumlarinda siniflar ‘Piazza’ adi verilen ortak kullanim alanlarina
acilmaktadir. Piazzalar; ¢ocuklarin, Ogretmenler ve diger
yetigkinlerin ~ bir araya gelerek etkilesim kurabildikleri,
sosyallesmeyi destekleyen mekénlar olarak yapilandirilmaktadir
(Temel & Dere, 1999).

Reggio Emilia yaklagimimi benimseyen okullarda ayrica
‘Atelier’ adi verilen, sanat ve dogal materyallerin bir arada
bulundugu atélye alanlart yer almaktadir. Bu atdlyelerde
Ogretmenler ve  Ogrenciler birlikte sanatsal etkinlikler
gergeklestirmektedir (Aslan, 2005).

Montessori’nin Pedogojisi

Italya’min ilk kadin tip doktoru olan Maria Montessori, erken
cocuk egitimine Onemli bilgiler miras birakmistir. Zorluklarla
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tamamladig1 tip egitiminin ardindan psikiyatri kliniginde ¢aligmaya
baslayan Montessori, 0zellikle zihinsel geriligi olan c¢ocuklarla
yuriittiigli caligmalarda bu c¢ocuklarin nitelikli bir egitime ihtiyag
duydugunu gézlemlemistir. Zihinsel geriligi olan ¢ocuklar tizerinde
yaptig1 caligsmalar, donemin geleneksel egitim sisteminde
eksiklikleri oldugunu ortaya koymustur. Egitim alaninda yaptigi
calismalarin ses getirmesi {izerine, Italya’nin sosyo-ekonomik
acidan dezavantajli bir bolgesinde okul agmasi i¢in kendisine talepte
bulunulmustur. Maria Montessori bu talebi kabul ederek Casa dei
Bambini adim1 verdigi ilk ¢ocuk evini agmistir. Bu kurumda alt1
yasindan kiiciik ¢ocuklara yonelik 6zgiin bir egitim yaklasimi
gelistirilmistir. Maria Montessori’nin pedagojisinin temelinde, her
cocugun kendini gergeklestirmesi i¢in 6zgiirliige ihtiyaci duydugu
diisiincesi yer almaktadir. Montessori’ye gore Ogrenme, ancak
cocugun kendi ilgi ve ihtiyaclari dogrultusunda hareket edebildigi
ozgiir bir ¢evrede kalic1 hale gelmektedir (Karademir & Ertor, 2022).

Maria Montessori’nin hazir ¢evre ilkesine dayanarak
cocuklar i¢in Onceden hazirlanmis g¢evrede egitim gormelerini
savunmaktadir. Bu hazir ¢evrede 6gretmen cocuklar icin rehber
konumunda yer almaktadir (Oguz & Koksal Akyol, 2006).

Bank Street Yaklasim

Bank Street yaklasimi, 1916 yilinda Amerika Birlesik
Devletleri'nde Lucy Sprague onciiliiglinde gelistirilmistir. Bu
yaklagimin temelinde, tiim gelim alanlarinin bir biitiin olarak
desteklenmesi gerektigi anlayisi yer almaktadir. Bank Street
yaklagimina gore 6grenme, cocuklarin ¢cevreyle kurduklar: dogrudan
etkilesimler aracilifiyla gerceklesmektedir. Bank Street yaklagimina
gore Ogretmen, bilgiyi direkt aktaran bir figiir degil, ¢ocugun
ogrenme siirecini destekleyen bir konumda yer almaktadir. Bank
Street yaklagimmin Onemli unsurlarindan biri de sanatsal
caligmalardir. Bu dogrultuda, drama, oyun, sanat etkinlikleri, alan
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gezileri ve proje temelli caligmalar 6grenme siirecinin merkezinde
yer almaktadir. (Bayhan & Bencik, 2008).

Waldorf Yaklasim

Waldorf yaklagimi, Avusturyali egitimci Rudolf Steiner
tarafindan gelistirilmistir. Ilk Waldorf Okulu Almanya’nin Stuttgart
kentinde, Waldorf-Astoria sigara fabrikasinda ¢alisan is¢ilerin
cocuklarinin egitimi amaciyla hayata gegirilmistir. Bu yaklasimin
temelinde, antropozofi felsefesi yer almakta olup, insanin bedensel,
ruhsal ve zihinsel boyutlariyla bir biitiin olarak ele alinmasi
gerektigini savunulmaktadir.

Waldorf yaklasiminda erken cocukluk egitimi, ¢ocugun
dogal gelisim ritmine saygi, oyun temelli 6grenme, taklit yoluyla
ogrenme {izerine yapilandirilmaktadir. Ozellikle okul oncesi
donemde cocuklarin akademik becerilerinin erken
kazandirilmasindan kaginmakta; bunun yerine ¢ocugun hayal giicii,
duygusal dengesi, sosyal iligkileri ve fiziksel gelisimi
desteklenmektedir (Kayahan Yiiksel & Kartal, 2020).

Tiirkiye Yiizyith Maarif Modeli

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, bireylerin biitlinciil bir
yapiya sahip varliklar oldugunun bilincindedir ve bu baglamda
biitlinciil egitim yaklasimini benimsemektedir (MEB, 2024).
Biitiinciil egitim, bireylerin sosyal-duygusal, fiziksel, yaratici ve
biligsel tiim gelisim alanlarina esit dnem verilmesi gerektigini
savunmaktadir (Altan & Yildirim, 2022). Tirkiye Yiizyili Maarif
Modeli biitiinciil egitim yaklagimi temel alinarak hazirlanmistir. Bu
baglamda model, bilissel gelisimin yani sira manevi yonlerinin de
gelistirilmesi hedeflenmektedir. Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli’nin
biitiinciil yaklasim temel alinarak olusturulan program bilesenleri
asagidaki sekilde sunulmaktadir.
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Sekil 1 Tiirkiye Yiizyili Maarif modeli Biitiinciil Egitim
Yaklasimi
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Sekil 1 biitlinciil egitim yaklasimi ile hazirlanmis olan
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli program tasarimini olusturan
bilesenleri gostermektedir (MEB, 2024).

2024 Maarif Modeli Egitim Programimin Temel Yaklasimi

Milli Egitim Bakanligi tarafindan gelistirilen Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli, 0gretim programiin ilk sayfasina ‘Koklerden
Gelecege’ baslhigr ile sunulmaktadir. Bu ifade ile programin
temelinde ge¢misten gelen koklii degerler ve gelecege yonelik
yetkinlikleri biitlinciil bir anlayis icinde birlestirmek istedigini agik
bicimde ortaya konmaktadir. Programin temel yaklagimi; milli ve
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manevi degerler ¢ercevesinde bireyin kendini taniyan elestirel
diisiinen {ilkli sahibi, problem ¢6zme becerisi gelismis ve yasam
boyu 6grenme yetkinliklerine sahip bir birey olarak yetistirilmesini
ve bireylerin medeniyet insa edebilecek donanima ulasmasi
hedeflenmektedir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Egitim Programa,
egitim, vatandaglarin yasam boyunca erigebilecekleri temel bir hak
olarak ele almaktadir. Bu dogrultuda programda sik sik firsat esitligi
ilkesine vurgu yapilmaktadir. Programin merkezinde birey yer
almaktadir; bu nedenle sadece zihinsel, duygusal, bedensel ve sosyal
gelisimi degil, ayn1 zamanda manevi gelisim de dikkate alinarak
biitiinctil bir gelisim anlayist benimsenmistir. Program, bireyin
kendini tanima ve kesfetme siirecini desteklemek amaciyla 6zgiir
o0grenme ortamlarinin  yayginlastirilmasinin - 6nemine  dikkat
cekmektedir (MEB, 2024).

Programda, bilme eylemi kadar bilginin beraberinde getirdigi
sorumlulugunda 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Bu baglamada
bilme ve sorumluluk, programin temelinde birbirini tamamlayan iki
onemli kavram olarak ele alinmaktadir. Programin 6énem verdigi bir
diger temel unsur ise Tiirk¢enin dogru, etkili ve giizel bir bigimde
kullanilmasidir (MEB, 2024).

2024 Maarif Modeli Egitim Programinmin Genel Amaglar:

Tiirkiye Yiizyil Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan biitiin
egitim programlari, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2.
maddesinde yer alan Tirk Milli Egitiminin Genel Amagclar ile 3.
maddesinde yer alan Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri esas
almarak hazirlanmistir. Bu yasal cerceve, egitim sisteminin her
kademelerinde uygulanacak programlarin ortak bir anlayis ve
yonelim dogrultusunda hazirlanmasini saglamaktadir. Egitim ve
ogretim faaliyetleri; okul dncesinden ortadgretime kadar uzanan tiim
egitim kademelerinde birbirini destekleyen, ardigik ve biitiinctil bir
yap1 igerisinde ele alinmaktadir. Bu biitiinciil yaklasim, egitim
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stireclerinin kademeler arast uyum ve devamlilik temelinde
yapilandirilmasini amaglamaktadir.

Hazirlanan  6gretim  programlari, Tiirkiye Yeterlilik
Cercevesi’nde tanimlanan bilgi, beceri ve yetkinliklerin
kazandirilmas1 merkeze alinmakta, 6grencilerin ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda toplumsal yasama hazirlanmasini amacglamaktadir
(MEB, 2024).

Maarif Modeli Egitim Programm Ogrenci Profili: Yetkin ve
Erdemli insan

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Egitim Programinin, egitim
sirecinin nihai ¢iktist olarak yetkin ve erdemli bireylerin
yetistirilmesi amacglanmaktadir. Modelde bu iki kavram, birbirini
destekleyen ve biitiinleyen temel unsurlar olarak ele alinmaktadir.
Yetkinlik, bireylerin belirli bir alanda gerekli bilgi birikimine ve bu
bilgiyi uygulayabilme becerisine sahip olma durumunu tanimlarken;
erdem, bireyin ahlaki din yalnizca degerlere dayali tutum ve
davraniglar  gelistirmesini ve ruhsal olgunluga ulagsmasini
kapsamaktadir. Bu c¢ergevede olusturulan ogrenci profili,
ogrencilerin biligsel kazanimlar1 degil bunlarin yani sira beceri,
egilim ve deger boyutlarini da gbz onilinde bulunduran biitiinciil bir
anlayisa dayanmaktadir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Egitim Programi yetkin ve
erdemli insanlar yetistirmek hedefiyle 0Ozgiin bir yaklasim
benimsemektedir. Tiirkiye Yiizyili Modeli’nin 6grenci profilinin
temelini ontolojik biitiinliik, epistemolojik biitlinliikk, zamansal
biitlinliik ve aksiyolojik olgunluk kavramlar1 olusturmaktadir.

Ontolojik biitiinliik kavrami, bireyin ruh ve bedensel gelisim
boyutlarinin bir arada ve tutarli bir sekilde degerlendirilmesini ifade
etmektedir. Bu baglam, 6grencinin yalmizca zihinsel gelisimiyle
sinirlt kalmayip, ayni zamanda manevi yonlerini de kapsayan

biitiinciil bir anlayis1 benimsemektedir (MEB, 2024).
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Epistemolojik biitiinlik kavrami, bireylerin bilgiyi nasil
edindikleri ve nasil kullandiklarini anlasamaya c¢alismaktadir.
Arslankara ve Arslankara (2024) Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
iizerine yaptig1 ¢alismada epistemolojik biitiinliigiin, bilimsel bilgi
ve geleneksel bilgi arasinda denge saglandigina vurgu yapmislardir.

Zamansal biitlinliik, egitimin yasam boyu siiren, siireklilik
gosteren bir yap1 olduguna vurgu yapmaktadir. Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli’ne gore egitim bireyin, tarihsel ve kiiltiirel baglamini,
gecmis deneyimlerden 6grenmesini ve gelecege yonelik planlama
yapabilecek sekilde diizenlenmesidir (MEB, 2024).

Aksiyolojik olgunluk, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin
tamamlayict parg¢ast olan FErdem-Deger-Eylem Cergevesi’nin
temelini olusturmaktadir. Aksiyolojik olgunluk ile bireylerin estetik
deger yargilarinin ve ahlak bilincinin gelistirilmesi hedeflenmektedir
(MEB, 2024).

Maarif Modeli Egitim Program Ogrenci Profili

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 6ziinde iiretken, sorgulayici,
vatansever, ahlakli, bilge, cesaret sahibi, iradeli, merhametli, saglikli
ve estetik duyarliliga sahip bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu
dogrultuda, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 68renci profilinin
nitelikleri asagidaki sekilde gosterilmistir.

--112--



Sekil 2 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogrenci Profili
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Bu sekil Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin hedefledigi
ogrenci profilinin dzelliklerine yer vermektedir. Ozelliklerin ana
basliklar1 altinda alt bagliklarina da yer verilmektedir (MEB, 2024).

Tiirkiye Yiizyith Maarif Modeli Erdem, Deger, Eylem

Cercevesi
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Okul oncesi egitim, ¢ocuklarin sadece biligsel gelisimlerini
degil bununla birlikte sosyal, duygusal ve ahlaki gelisimlerini de
destekleyen biitiinciil siiregtir. Bu baglamda okul Oncesi egitim
doneminde verilen degerler egitimi, bireyin kisilik gelisimi ve
toplumsal uyumunun temellerini olusturmaktadir. Tiirkiye’de hayat
gecirilen okul 6ncesi egitim programinda ¢cocuklarin temel degerleri
erken yasta icsellestirmesini saglamak amaciyla ¢esitli yapilar
olusturulmustur. Bu yapilardan birisi de Erdem-Deger-Eylem
cercevesidir.

Erdem- Deger-Eylem gercevesi, cocuklarin ahlaki gelisimini
desteklemek amaciyla degerlerin yalnizca kavramsal olarak
Ogretilmesini degil ayn1 zamanda davranisa da doniistiiriilmesini
esas alan biitiinciil bir yapidir.

Degerler, toplum tarafindan kabul goren ve bireylerin
davraniglarima yon veren ilkelerdir. Erdem, bireylerin kisiliginde
olumlu bigimde yer alan karakter 6zellikleridir. Eylem, bu degerlerin
gercek yasamda somut davranislar olarak ortaya konulmasidir.

Bu baglamda, Erdem-Deger-Eylem c¢ercevesi, cocuklara
kazandirilmas1 hedeflenen degerleri ve degerlerin davranisa
dontismesini  belirleyerek, onlart  gercek  yasamlarinda
uygulanmasini saglayip kalici hale getirmeyi hedeflemektedir
(Lovat vd., 2010; MEB, 2024; Arslan, 2025).

Erdem-Deger-Eylem  cergevesinin  temelinde  insan
bulunmaktadir. Insanin etrafinda kiimelenen cat1 degerler
bulunmaktadir. Bu yap1 Erdem-Deger-Eylem yapisinin gercevesini
olusturmaktadir.

Okul 6ncesi egitim programinda bu cat1 degerler adalet, aile
bitlinliigi, c¢aliskanlik, dostluk, duyarlilik, diiristliik, estetik,
mahremiyet, merhamet, miitevazilik, 6zgiirliik, sabir, saglikli yasam,
saygl, sevgi, sorumluluk, tasarruf, temizlik, vatanseverlik,
yardimseverlik olarak belirtilmistir. Bu degerlerin 6gretilmesinde
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yalnizca 6gretmene degil aile ve toplumda sorumluluk diismektedir
(MEB, 2024).

Sekil 3
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Erdem-Deger-Eylem Cercevesi
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Bu sekilde TYMM Erdem-Deger-Eylem c¢ergevesine yer
verilmistir.

Tiirkiye Yiizyth Maarif Modeli Okul Oncesi Program

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Okul Oncesi Programi ilk
olarak 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununa uygun olarak
belirlenen okul Oncesi egitimin amag¢ ve gorevlerini aciklayarak
baslamaktadir. Bu amaglar soyledir; ¢ocuklarin beden, zihin ve
duygu gelismesini ve iyi aligkanliklar kazanmasini saglamak,
cocuklart ilkdgretime hazirlamak, sartlar1 elverisgsiz ¢evrelerden ve
ailelerden gelen cocuklar icin ortak bir yetistirme ortami yaratmak,
cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarini saglamak ve bu
program ile birlikte eklenen son amag ¢ocuklarin toplumsal hayata
uyum saglamalarini desteklemektir (MEB, 2024).

Programin bir sonraki sayfasinda okul Oncesi egitim
programinin temel ilkeleri ve agiklamalarina yer verilmektedir.
Programda 26 temel ilke aciklanmaktadir. Bu ilkelerle aile
katillmima yonelik, siirecin degerlendirilmesine yonelik, egitim
stirecinde rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerine Onem
verilmesine yonelik, egitim ortamlarinin demokratik olmasina
yonelik, Ogrencilerin bireysel o6zelliklerinin dikkate alinmasina
yonelik ve sinif i¢i egitim uygulamalarina yonelik bir¢ok konu
aciklanmaktadir (MEB, 2024).

Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programm Alan Becerileri

2024 Egitim Programinin ana hedefi, okul oncesi egitim
kademesinden itibaren biitlinciil ve siirdiiriilebilir bir ulusal beceri
sisteminin insa edilmesidir. Bu dogrultuda cocuklarin yalnizca
akademik becerileri degil bununla birlikte 21. yilizyilin gerektirdigi
ist diizey diistinme, problem ¢6zme, bilimsel ve teknolojik
gelismelere  katkida bulunma gibi  becerilerle donatilmasi
amaclanmaktadir. Modelin 6nemli bilesenlerinden birisi de alana

Ozgii becerileridir. Alan becerileri, belirli bir alana 06zgi
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kazandirilmas: gereken bilgi, tutum ve uygulama yetkinliklerini
ifade etmektedir.

Erken c¢ocukluk egitim siirecinde alan becerileri Tiirkge,
matematik, fen, sosyal, hareket ve saglik, sanat ve miizik alanlari
cercevesinde yapilandirilmistir (MEB, 2024).

Tiirkce Alan Becerileri

Tirkge alan becerileri, fertlerin giindelik yasantilarinda en
stk kullandiklart ve iletisimlerini saglikli bicimde siirdiirebilmeleri
icin gerekli olan temel yetkinliklerdir. Ozellikle okul oncesi
donemde bu becerilerin gelistirilmesi, ¢ocuklarin dil gelisiminin
giclenmesine ve etkili iletisim  kurabilmelerine zemin
hazirlamaktadir. Erken yaslarda edinilen dil becerileri, cocuklarin
o0grenmeye yonelik merakini canli tutar, kesfetme istegini arttirir ve
o0grenme deneyimlerini daha anlamli hale getirir. Bu baglamda
Tiirk¢e alan becerilerinin okul 6ncesi donemde sistematik bigimde
desteklenmesi, c¢ocuklarin hem biligsel hem sosyal gelisim
stireclerinde kritik bir rol oynamaktadir (Diizen & Caglayan Dinger,
2021; Dilekei, 2022; MEB, 2024).

Tirkge alan becerileri, cocuklarin dort temel beceriyi
kazanmasini hedeflemektedir:

I-Konugma

2-Dinleme

3-Erken okuryazarlik

1- Okuma (MEB, 2024, s. 18).

Matematik Alan Becerileri

Matematik; say1 kavramini ve sayilarin miktarini anlamayzi,
islemler yapabilmeyi, cebirsel diisiinme bi¢imini gelistirmeyi ve
problemlere veriler 15181nda ¢oziim iiretme siirecini kapsayan bir

alandir. Okul 6ncesi donemde matematik etkinlikleri, ¢cocuklarin
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aktif olarak siirece katilabilecekleri bi¢imde planlanmali, somut
materyaller ile desteklenmeli, farkli duyulara hitap etmeli ve giinliik
yasam deneyimleri ile iliskilendirilmelidir (Gonulates & Gilbert,
2023; MEB, 2024).

Matematik alan Dbecerileri su bagliklar altinda ele
alinmaktadir;

I- Sayma

2- Matematiksel temsil

3- Matematiksel muhakeme

4- Matematiksel problem ¢6zme

2- Veri ile ¢alisma ve veriye dayali karar verme (MEB, 2024,
s. 30).

Fen Alan Becerileri

Fen bilimleri yagam bilimleri diinya ve uzay bilimleri ile
fiziksel bilimleri kapsayan genis bir disiplin alanidir. Bu alan
sayesinde cocuklar dogada ger¢eklesen olaylar1 anlamlandirma ve
fenle 1lgili kavramlari giinliilk yasam deneyimleriyle iliskilendirme
firsat1 bulmaktadirlar. Ozellikle erken cocukluk doneminde fen alani
becerilerinin desteklenmesi ¢ocuklarin bilimsel farkindaliklarinin ve
bilim sermayelerinin gelisimi agisindan biiytik bir 6nem tagimaktadir
(Onal & Saribas, 2019; Kozikoglu & Yildirimoglu, 2023; MEB,
2024).

Fen alan becerileri su sekilde siralanmaktadir;
3- Bilimsel gozlem yapma

4- Smiflandirma

5- Bilimsel gozleme dayali tahmin etme

6- Bilimsel veriye dayali tahmin etme
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7- Operasyonel tanimlama yapma
8- Deney yapma

9- Bilimsel ¢ikarim yapma

10- Bilimsel model olusturma

11- Kanit kullanma

12- Bilimsel sorgulama yapma (MEB, 2024, s. 44)

Sosyal Alan Becerileri

Sosyal alan becerileri, bireyin toplum igindeki iligkilerini ve
insan ¢evresiyle kurdugu etkilesimi anlamaya yonelik yetkinlikleri
kapsamaktadir. Bu beceriler ¢cocuklarin i¢inde yasadiklari topluma
uyum saglamalarina, sosyal yasama aktif bicimde katilmalarina bu
sorumluluk bilinci gelistirmelerine katki sunmaktadir.

Okul 6ncesi donemde kazandirilan sosyal alan becerileri
sayesinde c¢ocuklarin yakin ¢evrelerine dair merak duygular
desteklenmekte ve soru sormalar1 tesvik edilmektedir. Bu siiregte
cocuklar kendilerini, ailelerini ve gevrelerini daha yakindan tanima
firsati elde etmektedir. Demokratik bir ortamda hak ve
sorumluluklarin bilincine varan ¢ocuklar ge¢mis ile bugiin arasinda
baglantilar kurabilmekte ve yasadiklar1 topluma yonelik olumlu bir
benlik alintis1 gelistirebilmektedir (Saitoglu, 2020; Yurdakul, 2024;
MEB, 2024).

Sosyal alan becerileri su sekilde siralanmaktadir;
1- Zaman algilama ve kronolojik diisiinme

2- Kanita dayali sorgulama ve arastirma

3- Degisim ve siirekliligi algilama

4- Sosyal katilim

5- Mekansal diisiinme
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6- Cografi sorgulama

7- Cografi gozlem ve saha calismast

8- Harita

9- Cografi igerikli tablo, grafik, sekil ve diyagram
10- Elestirel ve sosyolojik diistinme

11- Finans (MEB, 2024, s. 55).

Hareket ve Saghk Alan Becerileri

Hareket ve saglik alan1 ¢ocuklarin gelisimini biitiinciil bir
yaklagim ile ele alarak onlarin fiziksel, bilissel ve sosyal
potansiyellerinin en st diizeyde desteklenmesini hedeflemektedir.
Bu kapsamda ¢ocuklarin algisal motor gelisimleri, yaraticiliklart ve
temel hareket yetenekleri gili¢lenirken saglikli yasam aliskanligi
kazanmalar1 da tesvik edilmektedir. Hareket becerilerinin
kazandirilmas1 siirecinde ¢ocuklara olumlu yasantilar sunulmasi ve
etkinliklerin gelisim diizeyine uygun olarak planlanmasi da biiyiik
bir 6nem tasimaktadir. Bu sebepten dolay1 okul 6ncesi donemde bu
beceriler en iyi oyun yoluyla kazandirilmaktadir(Ozyiirek vd., 2015;
Ozcan Karaduman, 2021; MEB, 2024).

Hareket ve saglik alan becerileri su sekilde siralanmaktadir;
1- Aktif yasam ve psikomotor beceriler
2- Aktif ve zinde yasam icin saglik becerileri

13- Harekete iliskin sosyal/bilissel beceriler (MEB, 2024, s.
71).

Sanat Alan Becerileri

Sanat alan becerileri yapilandirirken ¢ocuklarin sadece
kesme, yapistirma ya da boyama gibi faaliyetler ile bir iiriin ortaya
koymalar1 odaklanan yaygin anlayisin otesine gegilmektedir. Bu

yaklasimda c¢ocuklarin hem geleneksel hem de evrensel sanat
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dallarin1 ve bu dallara 6zgii teknikleri tanimalar1 sanat eserlerini
coziimleyebilmeleri ve estetik bir bakis agis1 gelistirmeleri esas
alinmaktadir. Bu beceriler planlanirken ¢ocuklarin yas 6zellikleri ve
gelisim diizeyleri dikkate alinmis Ogrenme siirecinin basitten
karmasiga, yakindan uzaga dogru ilerlemesine ve yaparak yasayarak
ogrenme ilkesine uygun olarak olmasina 6zen gdsterilmistir (Ozgiin,
2021; MEB, 2024).

Sanat alan becerileri su sekilde siralanmaktadir;
1- Sanat tiirleri ve tekniklerini anlama

2- Sanat eserleri inceleme

3- Sanata deger verme

14- Sanatsal uygulama yapma (MEB, 2024, s. 84).

Miizik Alan Becerileri

Ana dgesi ses olan miizik sanat dallar1 i¢cinde en soyut ifade
bicimlerinden biridir. Miizik biligsel, dil, motor ve sosyal duygusal
gelisim alanlarina ¢ok kapsamli katki sunarak ¢ocugun biitiinsel
gelisimini desteklemektedir. Yapisinda hem sosyal hem de sayisal
unsurlar barindirmasi nedeniyle disiplinler aras1 bir nitelik
tasimaktadir. Erken g¢ocukluk doneminde miizik etkinlikleri
cocuklarin yas ve gelisim Ozelliklerine uygun bigimde
planlanmalidir (Dalgar & Kaytez, 2022; MEB, 2024) .

Miizik alan becerileri su sekilde siralanmaktadir;
1- Miiziksel dinleme

2- Miiziksel sdyleme

3- Miiziksel ¢alma

4- Miiziksel hareket

15- Miiziksel yaraticilik (MEB, 2024, s. 91).
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TYMM Okul Oncesi Egitim Programi’nin Planlanmasi ve
Uygulanmasi

2024 TYMM okul 6ncesi egitim programinda bu baslik alt1 alt
baslik ile agiklanmistir. Bu bagsliklar sirasiyla su sekildedir;

Okul Oncesi Egitimde Oyun

Aylik Egitim Planm

Giinliik Egitim Plan1

Giine Baslama Zamani

Etkinlik Cesitleri

16- Aile/Toplum katilimli Etkinlikler (MEB, 2024)

Okul Oncesi Egitimde Oyun

Cocugun en dogal 6grenme yontemi olan oyun ¢ocuk igin
ciddi ve anlamli bir etkinliktir. Oyun siireci, ¢ocuga yetiskin
diinyasin1 anlamlandirma ¢abasina rehberlik ederken gelecekte
iistlenecegi rolleri deneyimle firsati sunmaktadir. Oyun araciligiyla
cocuk Ozgiivenini gelistirmekte, karsisindaki bireylerin duygularini
anlamaya baslamakta, toplum icerisinde nasil davranmasi
gerektigine karar verir, kendi duygularini ifade ederek dil gelisimini
desteklemektedir(MEB, 2024; Aytekin, 2001; Darwish vd., 2001;
Giil. 2006).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar 6grenmeleri biiylik Olcilide
oyun temelli deneyimler ile gerceklesmektedirler. Yapilan
aragtirmalar, okul 6ncesi donemde oyun yoluyla ile yapilandirilan
etkinliklerin cocuklarin akademik basarilarini arttirdigini ortaya
koymaktadir. Oyun sirasinda ¢ocuklar problem ve stratejiler
gelistirme becerilerini  kullanmakta, gelistirdikleri stratejileri
deneyimleme firsati bulmaktadir. Ayrica oyun ¢ocugun hem fiziksel
olarak hareket etmesine hem de sosyal cevresiyle etkilesim

kurmasimi saglamaktadir. Bu baglamda oyun sayesinde g¢ocuklarin
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gelisimleri biitiinciil bigcimde desteklenmektedir (MEB, 2024; MEB
2013; Kaytez & Durualp 2014; Aral vd., 2000; Thomas vd., 2006).

Ayhk Egitim Plani

Aylik egitim plani, bir egitim yil1 icerisinde kazandirilmasi
hedeflenen bilgi ve becerilerin basitten karmasiga ilkesi
dogrultusunda asamali bi¢gimde aylara dagitilmis halini
gostermektedir. Bu planlama anlayisi, 6gretim siirecinin sistemli ve
biitiinciil bir yapi igerisinde yiiriitiilmesini saglamaktadir. Egitimde
planlamanin temel amaci, yapilacak etkinliklerin en etkili ve verimli
bir sekilde sistematik olarak yiiriitiilmesini saglamaktir.

TYMM Okul Oncesi Egitim Programinda aylik egitim plani;
alan becerileri, kavramsal beceriler, programlar arasi bilesenler,
ogrenme ¢iktilar1 ve alt 6grenme ¢iktilari, icerik gercevesi, 6grenme
kanitlar1, 6grenme-6gretme yasantilari, farklilastirma ve son olarak
aile/toplum katilim1 bagliklarindan olusmaktadir.

Aylik egitim planinda 6grenme kanitlarinin {i¢ boyutu vardir.
Bu boyutlar ¢cocuk yoniinden degerlendirme, program yoniinden
degerlendirme ve oOgretmen yoniinden degerlendirme olarak
belirlenmistir. Ogrenme kanitlar1 dgretmenin ay igerisinde yaptig
etkinliklere genel bir bakis saglayarak bir sonraki ay i¢in 6n hazirlik
saglamaktadir (Ata & Yilmaz Bolat, 2022; MEB, 2024).

Aylik plan hazirlarken dikkat edilmesi gereken noktalar 2024
Okul Oncesi Egitim Programinda su sekilde belirlenmistir.

1. Ogretmen 6ncelikli olarak her alanin matrisinden, o ay igin
ele alacagi alan becerilerini belirlemelidir.

2. Belirlenen alan becerileri igerisinde ele alacag alt
ogrenme ¢iktilar1 hiyerarsik diizene dikkat edilerek secilmelidir.

3. Matriste yer alan kavramsal beceriler, egilimler ve
programlar arasi bilesenler (sosyal-duygusal 6grenme becerileri,
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degerler, okuryazarlik becerileri) ile ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri
dikkate alinarak mutlaka iliskilendirilmelidir.

4. Ele alinacak kavramlar belirlenmelidir.

5. Siirecte ele alinan 6grenme c¢iktilarinin beceri gozlem
formu ve anekdot kaydiyla degerlendirilecegi belirtilmelidir.

6. Belirlenen alt 6grenme ¢iktilart ile kavramsal beceriler,
egilimler ve programlar arasi bilesenler iliskilendirilerek 6grenme-
Ogretme yasantilar1 planlanmalidir.

7. Ogretmen smifinda yer alan c¢ocuklarin bireysel
farkliliklarina gore destekleme ve zenginlestirme kapsaminda
planlanan etkinliklerle baglantili olarak farkli etkinlikler
planlamalidir.

8. Egitim siirecini destekleyecek ve tamamlayacak
aile/toplum katilim etkinlikleri belirlenmelidir (MEB, 2024, s. 115).

Giinliik Plan

Giinliik plan, bir egitim giinii i¢inde kazandirilmas: istenilen
becerilerin yer aldig1 6gretmen tarafindan hazirlanan plandir. Glinliik
plan; alan becerileri, 6grenme ¢iktilari, igerik gercevesi, 6grenme-
ogretme uygulamalari, farklilastirma ve aile/toplum katilimi
béliimlerinden olusmaktadir(Kiling vd., 2021). 2024 Okul Oncesi
Egitim Programinda giinliik plan hazirlanirken yapilacaklar su
sekilde ifade edilmistir;

¢ Planlanan etkinlik i¢in alt 6grenmeler seg¢ilir.

e Ogrenme-dgretme uygulamalarinda alt dgrenme ciktilari ile
iligkilendirilmis olan diger program bilesenleri plana dahil
edilir.

e Cocuklarin bireysel farkliliklarina gore zenginlestirme ve
destekleme ac¢isindan yapilan uyarlamalar plana dahil edilir.
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e (@Giin igerisinde kullanilacak olan degerlendirme araglari
secilir.

e Planlanan etkinlik kapsaminda yapilacak aile/toplum

katilimi uygulamalarin karar verilir ve bunlar plana dahil
edilir (MEB, 2024, s. 115).

Ayrica giinliik plan hazirlanirken dikkat edilmesi gerekenler
2024 Okul Oncesi Egitim Programinda su sekilde belirtilmistir;

1. Ogretmen oncelikli olarak o giin i¢in ele alacag alan
becerilerini aylik plandan se¢melidir.

2. Alan becerileri igerisinde ele alinacak alt O0grenme
ciktilarinin basitten zora dogru secilmesine dikkat edilmelidir.

3. Aylik planda alt 6grenme ciktilart ile iliskilendirilmis
olarak verilen kavramsal beceriler, egilimler ve programlar arasi
bilesenlerden (sosyal-duygusal 0Ogrenme becerileri, degerler,
okuryazarlik becerileri) uygun olanlar alinmalidir.

4. Ele alinacak kavramlar ve sOzciikler belirlenmelidir.

5. Egitim/6grenme ortamlari etkinlife uygun olarak
diizenlenmelidir. Etkinlik i¢in ihtiyag duyulan materyaller
belirlenmelidir.

6. Ogretme/6grenme uygulamalari olarak giine baslama
zamani, Ogrenme merkezlerinde oyun, beslenme, temizlik,
toplanma, etkinlikler ve degerlendirme siireci planlanmalidir.

7. Planlanan etkinliklerle baglantili olarak smiftaki
cocuklarin bireysel farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurularak
zenginlestirme  ve  destekleme  kapsaminda  uygulamalar
farklilagtirilmalidir.

8. Egitim siirecini destekleyecek ve tamamlayacak
aile/toplum katilim etkinlikleri hazirlanarak ailelere duyurulmalidir
(MEB, 2024, s. 116).
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Giine Baslama Zamani

Giine baglama zamani 2013 okul 6ncesi egitim programu ile
egitim siirecine entegre edildi. 2024 Okul Oncesi Programinda okula
gelis ve karsilama ve ¢gember zamani olarak iki ayr1 baslik altinda
yer verildi. Ogrencilerin oturma seklinden 6tiirii ¢ember zamani
adin1 almistir (MEB, 2013; MEB, 2024; Lown, 2002).

Okula Gelis ve Karsilama

Giline baglama zaman1 sadece ¢ocugun sinifa girdigi zamani
degil sinifa girmeden onceki siireyi de kapsamaktadir. Cocuklar bu
stirecte esyalarini yerlerine yerlestirip arkadaslar1 ve 6gretmeniyle
selamlagmaktadir (MEB, 2024).

Cember Zamam

Smifa gelen ¢ocuklar ¢cember seklinde oturarak yliz yiize
iletisim kurmaktalardir. Cocuklarin nasil hissettikleri, neler
diisiindiikleri ve okula gelirken yasadiklar1 seyler {izerine sohbet
edilmektedir. Bu siirecte c¢ocuklar sakince siralarinin gelmesini
beklemekte, konusani sabirla dinlemekte ve siralar1 geldiginde kendi
diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilmektelerdir (MEB, 2024; Bliss ve
Tetley, 2006).

Etkinlik Cesitleri

Bir egitim giinii icerisinde Tiirk¢e, matematik, fen, sosyal,
hareket ve saglik, sanat ve miizik alan becerileri; sinifin iklimi ve
planlanan etkinligin ¢esidine bagli olarak bireysel, kiigiik grup veya
biiytik grup seklinde planlanip uygulanabilir.

Biiyiik grup etkinlikleri, tiim siifin katilimiyla gerceklesen
caligmalardir. Biiyiik grup etkinlikleri ortak 6grenme deneyimi
saglamaktadir.
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Kiictik grup etkinlikleri cocuklarin kiigiik gruplar olusturarak
gerceklestirilmektedir. Kiigiik grup etkinlikleri sonlandirilmadan
gruplar arasi etkilesim saglanarak diger gruplarin deneyimlerinin de
aktarilmasi tesvik edilmelidir.

Bireysel etkinlikler, cocugun kendi gelisim oOzellikleri,
bireysel farkliliklari, 1ilgi ve yetenekleri dikkate alinarak
gergeklestirilen ¢alismalardir. Bu etkinlikler sayesinde c¢ocuklarin
bagimsiz c¢alisma becerisi gelismektedir (Biiyliktaskapu Soydan,
2019; MEB, 2024)

Aile/Toplum Katilmi Etkinlikleri

Okul 6ncesi egitim kuramlariin temel islevlerinden biri de,
aile ve toplum isbirligi kurarak ¢ocugun gelisim siirecine biitiinciil
olarak katki saglamaktir. Cocugun gelisimi yalnizca okul ortamiyla
degil, ayn1 zamanda aile ve g¢evresel faktorler araciligiyla da
sekillenmektedir. Bu nedenle, okul 6ncesi donemde aile katilimi
oldukca 6nem tagimaktadir (Oktay, 1993). Aile katilim1 kapsaminda
ebeveynlere yonelik egitimler verilmesi, g¢ocuklarin akademik
yasamlarmin desteklenmesi ve gelecekte karsilasabilecekleri
akademik basariyr olumsuz etkileyebilecek durumlarin 6nlenmesi
acisindan oldukg¢a 6nem tagimaktadir (Giirsimsek, 2003).

Kiziltag (2009) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada,
aile katiliminin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin dil becerilerinin
gelisimlerine anlamli diizeyde katki sagladigi belirlenmistir. Aile
katilim1 sadece ¢ocugun gelisimi amaciyla degil, bununla birlikte
ebeveynlerin egitimi boyutundan da olduk¢ca ehemmiyetli bir
yapidir. Altan (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, okul Oncesi
kurumlarda yiiriitilen aile katilimi ¢alismalarinin ebeveynlerin
yasam boyu 0grenme becerilerine anlamli diizeyde katki sagladigi
tespit edilmistir.

Aile, ¢gocugun ilk ve en dnemli sosyal ortamidir. Okul dncesi
egitim slirecine ailenin dahil edilmesi, hem cocugun gelisimini
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destekleyen hem de egitim programinin basarisini artiran onemli
faktorlerden biridir (Ekinci Vural & Kocabas, 2016).

2024 Okul Oncesi Egitim Programinda aile katiliminin

amaclari su sekilde ifade edilmektedir;

Ev ve okul arasindaki is birligini artirmak
Cocugun egitiminde tutarlilik saglamak

Ebeveynlerin ¢ocuklarmin farkli yonlerini tanimasina katki
saglamak

Ebeveynlere dogru ana-baba tutumlarini kazandirmak
Aileyi cocugun gelisimi konusunda bilgilendirmek
Cocugun egitimine destek olmak

Cocuklar arasinda firsat esitligini saglamak

Cocugun evdeki Ogrenme ortaminin niteligini artirmak ve
zenginlestirmek (MEB, 2024, s. 119).

Ayrica program aile katiliminin yararlarini ¢ocuk, aile ve 6gretmen

ve okul agisindan yararlarina ayr1 ayr yer vermektedir. Bu yararlar
su sekildedir;

Cocuk agisindan yararlari;

Etkinliklere katilim1 artar.

Ev ve okul yasantilar1 arasinda tutarlilik saglanir. Beceri ve
deger edinimini kolaylastirir.

Oz giivenini artirr.
Cocugun okula karst olumlu tutum gelistirmesini saglar.

Kendisine deger verildigini ve saygi duyuldugunu hisseder

Aile acisindan yararlar;
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® [Egitim programi hakkinda bilgi edinir. Okuldaki uygulamalarin
amacin1 daha iyi anlar.

® Kendine deger verildigini ve saygi duyuldugunu hisseder.
Cocugunu daha iyi tanimasini saglar. Cocuklarinin ihtiyaclarina
kars1 daha bilingli ve duyarl olur.

® Ebeveynlik becerilerine daha fazla giivenir. Evde ¢ocuguyla
nitelikli zaman gegirir.

® Diger ailelerle bilgi ve deneyimlerini paylasir.
Ogretmen ve Okul agisindan yararlari

Cocuklar1 ve aileleri daha iyi tamimalarimi saglar. Egitim
programini daha iyi planlar. Ebeveynlerin becerilerinden ve
uzmanlhigindan yararlanir. Toplumda daha iyi itibar goriir.
Kendine giiven duyar. Mesleki doyum saglar (MEB, 2024)

Ilgili Arastirmalar

Bu boéliimde, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile Tiirkiye’de
daha once uygulanmis egitim programlarina iligkin gergeklestirilen
ulusal ve uluslararasi aragtirmalara yer verilmektedir. Tiirkiye’de
okul 6ncesi egitim programlarina iliskin yapilan ulusal ¢alismalar,
programlarin tarihsel gelisimlerini, uygulama siireglerini, 6gretmen
goriislerini ve egitimsel ciktilar {izerindeki etkilerini ele alan ¢ok
yonlii bir alan yazin ortaya koymaktadir. S6z konusu ¢alismalar, okul
oncesi egitim programlarinin uygulama siirecinde karsilagilan
zorluklarin belirlenmesi, 6gretmenlerin programa yonelik algi ve
tutumlarinin  anlasilmast ve programin egitim siirecine olan
katkilarimin degerlendirilmesi agisindan onemli bir bilgi kaynagi
olusturmaktadir. Bu kapsamda, oncelikle 6nceki donem okul 6ncesi
egitim programlarma yonelik yapilan arastirmalar ardindan 2024
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi’na
iligkin gilincel ¢alismalar ele alinacaktir.
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Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim Programlar1 Uzerine Yapilan
Ulusal Arastirmalar

Diisek (2008) tarafindan yiiriitilen ‘2006 Yilinda
Uygulamaya Konulan Okul Oncesi Egitim Programi Hakkinda
[Ikogretim Miifettisleri. Okul Oncesi Egitim Veren Kurum
Miidiirleri ve Okul Oncesi Ogretmenlerinin  Gériislerinin
Incelenmesi (Ordu Ili Ornegi)’ baslikl1 yiiksek lisans tezinde 2006
Okul Oncesi Egitim Programi farkli paydaslarin  goriisleri
dogrultusunda degerlendirilmistir. Arastirmada iligskisel tarama
yontemi kullanilmigtir. Arastirma grubunu 2007-2008 egitim-
ogretim yilinda Ordu’da ¢aligsmakta olan ilkdgretim miifettisleri okul
Oncesi egitim kurumlarinin yoneticileri ve okul Oncesi egitim
ogretmenleri olusturmustur. Veri toplama siirecinde programin
uygulama siiregleri, Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan
etkinliklerden yararlanma ve programdaki gelisim 6zelliklerinin yas
gruplarima gore degerlendirme boyutlarma iliskin  goriisleri
belirlemeye yonelik anket formundan yararlanilmistir. Arastirma
bulgular1 6gretmenlerin ¢ogunun programdaki agiklamalarin gelisim
diizeylerine uygun buldugunu ortaya koymaktadir. Buna karsin
uygulama siirecinde fiziksel kosullar materyal yeterliligi ve denetim
stireclerine iliskin ¢esidi sorunlar1 yasandigimi ortaya koymustur.
Calisma sonuglart 2006 okul oncesi egitim programinin farkl
paydaglarin  beklentilerini biiyilk o6lgilide karsiladigini  ancak
uygulamaya doniik yapisal ve yonetsel diizenlemelerin
giiclendirilmesi gerektigini gostermektedir.

Durmuscelebi ve Akkaya (2011) tarafindan yapilan
aragtirma, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda yiirlirliige konulan
Okul Oncesi Egitim Programini Ogretmen goriislerine gore
degerlendirmistir. Calisma, Kayseri ilinde gdrev yapan 152 okul
Oncesi Ogretmeniyle ylriitilmiis ve betimsel tarama yoOntemi
kullanilmistir. Arastirma bulgularma goére 6gretmenler programin
amag ve kazanimlar, icerik ve egitim durumlar1 boyutlarin1 olumlu
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degerlendirirken; degerlendirme boyutlarini yetersiz bulmuslardir.
Ayrica, 6gretmen goriislerinin mezun olunan okul tiiri, mesleki
kidem ve gorev yapilan okul tiirline gore anlamli bicimde
farklilastig1 belirlenmistir.

Dilek ve Duman (2014) tarafindan yapilan ¢calismada 2006
Okul Oncesi Programi’na iliskin dgretmen goriisleri incelenmistir.
Calisma, Ankara ilinde Milli Egitim Bakanlhii’na bagh
anaokullarinda gorev yapan 383 6gretmen ile yiiriitiilmiis; ayrica 20
ogretmen ile goriismeler yapilmistir. Bu ¢alismada, 6gretmenlerin
2006 Okul Oncesi Egitim Programina iliskin gériisleri saptanmistir.
Arastirmanin sonucunda Ogretmenlerin programin amaglarini ve
belirli giin ve haftalarla ilgili etkinlikleri uygulanabilir bulduklari
belirtirken bazi etkinliklerin kismen uygulanabilir oldugunu
belirtmislerdir. Bununla birlikte degerlendirme araglarinin
Ogretmenler tarafindan her zaman diizenli olarak kullanilmadig
ortaya konmustur.

Isik (2015) tarafindan yiiriitiilen yiiksek lisans calismasinda,
okul dncesi 6gretmenlerinin 2013 Okul Oncesi Egitim Programina
yonelik goriigleri ve programi kullanim durumlari incelenmistir.
Calisma Ankara Ilinde gérev yapan 265 okul dncesi 6gretmeni ile
yuritilmistir. Caligmanin bulgularinda 6gretmenlerin yarisindan
fazlasinin programa yonelik hizmet i¢i egitim aldig1 saptanirken
ogretmenlerin  biliyllk  ¢ogunlugunun  programi  inceledigi
belirlenmistir. Ogretmenlerin ¢ogu programda yer alan portfolyo
degerlendirme araglarini, cocuk gozlem formlarin1 ve gelisim
formlarmni kullandiklarini belirtirken 6grenme merkezlerini materyal
eksikliklerinden dolay1 kismen uygulayabildiklerini belirtmislerdir

Sagir ve Arslan (2017) tarafindan yapilan ¢aligmada 2015-
2016 egitim-dgretim yi1linda Kahramanmaras ilinde egitim vermekte
olan 600 okul oncesi 6gretmeni ile 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi’n1  uygularken yasadiklari zorluklart incelemistir.
Calismada, 6gretmenlerin programi uygularken yasadiklar: sorunlari



belirlemis; 6zellikle egitim ortami1 ve durumu boyutunda problem
yasadiklar1 saptanmistir. En asgari diizeyde sorun yasadiklari
boyutun iste kazanim gostergeler ve Ogretmen siireci oldugu
saptanmistir. Okul Oncesi egitim programi uygulanirken cinsiyet
degiskenine bagli herhangi bir fark saptanmamis olmasina ragmen
kadin okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okul dncesi 6gretmenlerine
kiyasla daha az sorun ile karsilastiklar1 saptanmistir. Program
kullanirken karsilasilan sorunlar Ogretmenlerin egitim durumu
degiskenine bagh fark saptanmistir. Bu degiskene bakildiginda 6n
lisans mezunu 6gretmenlerin daha fazla sorun yasadigi goriilmiistiir.

Caglayan ve arkadaslar1 (2023) tarafindan yapilan ¢alismada,
Tiirkiye’de yayimlanan okul oncesi egitim programlart hakkinda
gerceklestirilen  arastirmalarin  egilimleri  incelenmistir.  Bu
dogrultudan 1989-2021 yillar1 arasinda yayimlanan 36 makale, 42
yiiksek lisans tezi, 3 doktora tezi taranmistir. incelenen calismalarin
yayimlandiklar1  yil, arastirma  yoOntemleri ve arastirma
yaklagimlarini analiz edilmistir. Arastirma bulgular, okul 6ncesi
egitim programlarina iliskin ¢alismalarin 6zellikle 2012-1019 yillar1
arasinda belirgin bir artis gosterdigini ortaya koymustur. Ayrica
caligmalarin biiylik ¢ogunun en sik ele alinan konunun 6gretmen ve
uzman goriisleri oldugu belirlenmistir.

Kilig ve Yilmazer (2024) tarafindan yapilan bildiri
caligmasinda, okul éncesi dgretmenlerinin 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi hakkindaki goriisleri incelenmistir. Bu c¢alisma, Kayseri
[linde gérev yapan 105 okul &ncesi dgretmeni ile yiiriitiilmiistiir.
Calisma icin toplanan nitel veriler igerik analizi yontemi ile
incelenirken toplanan nicel verilerin frekans ve yiizdelik dagilimlar
incelenmistir. Caligmadan elde edilen bulgular 6gretmenleri
materyal yetersizlikleri nedeniyle 6grenme merkezleri olustururken
ve teknolojinin egitim ile biitiinlestirilmesi konusunda problem
yasadiklarin1 ortaya koymustur.  Calismanin bulgularina gore
Ogretmenlerin cinsiyet, yas ve egitim durumu, mesleki kidem ve
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mezun olunan okul degiskenlerine gore programa iligkin goriiglerde
anlamli farklar saptanmamustir.

Giiven ve Yumugan (2025) tarafindan yliriitiilen ¢aligmada
okul &ncesi dgretmenlerinin 2024 Okul Oncesi Egitim Programina
iligkin goriisleri incelenmistir. Bu c¢alisma 44 okul Oncesi
Ogretmeninin  katilmiyla yiiritiilmiistiir. Calismada 6gretmen
gorlslerinin anlagilmasi i¢in igerik analizi yontemi kullanilmistir.
Calismanin bulgulart katilimcilarin ¢ogunlugunun beceri temelli
okul oOncesi egitimin ¢ocuklarin ¢ok yonli gelisimlerini
destekledigini diisiindiigiinii ortaya koymaktadir. Ogretmenler
programda yer alan aile ve toplum katiliminin egitim siireclerine
pozitif katkilar1 oldugunu belirtmislerdir. Programin uygulama
stirecinde Ogretmenlerin en sik karsilastiklar1 problem materyal,
altyap1 ve hizmet i¢i egitim eksiklikleri olarak yer almaktadir.

Dilek (2025) tarafindan gerceklestirilen bir baska ¢alismada,
okul oncesi egitim programi uygulamalar ile kalitenin yapisal
unsurlari arasindaki iligki incelenmistir. Kayseri ilinde gérev yapan
156 okul 6ncesi 6gretmeniyle yiiriitiilen ¢alismada, 6gretmenlerin
uygulama sikliklar1 ile yapisal kosullar arasindaki iligkiler analiz
edilmistir. Arastirma bulgulari, siniftaki ¢ocuk sayisinin ¢ok olmast,
materyal eksikligi ve alan yetersizlikleri gibi yapisal unsurlarin
egitim uygulamalarda 6nemli etkileri oldugunu ortaya koymustur.

Kalayci ve Bayrakei (2025) tarafindan yiirtitiilen ¢alismada,
Tiirkiye’de farkli donemlerde kullanilan 2013 ve 2024 egitim
programlarini karsilagtirilmali bir perspektif ile analiz edilmistir.
Arastirma kapsaminda, 2013 Okul Oncesi Egitim Programi ve 2024
Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli Egitim Programi’nin amag, temel
ilkeler, Ogrenme-0gretmen siireci ve degerlendirme boyutlari
acisindan sistematik dokiiman analizi gergeklestirilmistir. Calismada
betimsel icerik analizi yontemi benimsenmistir. Programin kuramsal
yapilar1 ve kazanim ¢ercgeveleri karsilastirmali olarak ele alinmstir.

Aragtirma bulgulari, her iki programinda ¢ocuk merkezli ve
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gelisimsel biitlinliigli esas alan bir cergeveye sahip oldugunu
gostermistir. Bununla birlikte 2024 programinin = §gretim
stireclerinde degerler egitimi ve beceri temelli etkinlikleri 6n plana
cikardigi belirlenmistir.

Son olarak, Karadeniz Ipek (2025) tarafindan yiiriitiilen
yiiksek lisans c¢alismasinda, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
(TMMY) kapsaminda 2024 Okul Oncesi Egitim Programi’nim ilk
uygulama silirecinde Ogretmen goriislerini  nicel arastirma
yontemlerinden betimsel tarama yontemiyle arastirmistir. Bu
calisma Samsun Ilinde gorev yapan 215 6gretmen ile yiiriitiilmiistiir.
Calismanin bulgularina gére 6gretmenlerin cinsiyet, yas ve egitim
durumu degiskenlerine gore programa iligkin gorlislerde anlamli
farklar saptamistir. Mesleki kidemin programa iliskin anlaml fark
olusturmadigini saptamstir.

Okul Oncesi Egitim Programlari Uzerine Yapilan
Uluslararas1 Arastirmalar

Erken ¢ocukluk donemi, fertlerin biligsel, sosyal, duygusal
ve ahlaki gelisimlerinin temelinin atildig1 6nemli bir dénemdir. Bu
nedenle okul Oncesi egitim yalnizca akademik becerilerin
kazandirilmasini1 degil bununla birlikte ¢ocuklarin sosyal ve ahlaki
gelisimlerini de desteklemesi hedeflenmektedir. Uluslararasi
alanyazinda, erken c¢ocukluk egitim programlarinin ¢ocuklarin
biitiinciil gelisimlerini destekleyen, planli ve sistematik bir yapida
hazirlanmas1 gerektigi vurgulanmaktadir (Stukat, 1974; Mligo,
2024).

Stukat (1974) tarafindan yapilan calismada, isveg’te okul
oncesi egitim programlarinin ¢ocuklar {izerindeki etkileri
incelenmistir. Arastirma, geleneksel okul 6ncesi programlari ve yeni
yapilandirilmis deneysel bir programi karsilastirmak amaciyla
yiirlitiilmiigtiir. Bu c¢alisma, okul oncesi egitim programlarinin
etkililigini degerlendirmek amaciyla gozlem, test ve Ogretmen
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raporlarina dayanan dokiiman ve saha incelemesi yontemleri ile
gerceklestirilmigtir. Aragtirma kapsaminda geleneksel programlar
uygulanan cocuk gruplart ile deneysel yapilandirilmig program
uygulanan ¢ocuk gruplart karsilastirilmistir. Arastirma bulgulari,
yapilandirilmis program uygulamasinin ¢ocuklarin bilissel ve sosyal
gelisiminde olumlu etkiler yarattigini ve program 6zellikle 6gretmen
rehberliginin etkin oldugu durumlarda daha giicli etkiler
gosterdigini ortaya koymaktadir.

Heckman ve digerleri (2010) tarafindan yapilan ¢alismada,
High Scope Perry Preschool Programi’nin uzun vadeli ekonomik ve
sosyal etkileri incelenmistir. Arastirma, diisiik gelirli ailelerden gelen
cocuklarin okul Oncesi egitim programina katilimlarinin ileriki
yasamlarinda getirdigi getiriyi 6lgmeyi amaglamaktadir. Calisma,
programdan yararlanan bireylerin egitim, gelir, su¢ ve saglik gibi
yasam alanlarindaki sonuglari, programa katilmayan benzer
gruplarla karsilastirilmistir.  Aragtirmanin  bulgulari, programin
bireylerim egitim ve 1is hayatinda daha basarili olmalarini
sagladigini, ilerili yasamlarinda daha yiiksek gelir elde etmelerine,
su¢ oranlarinin diismesine katki sagladigimi gostermektedir. Ayrica
yapilan ekonomik analizler programin her bir dolarlik yatiriminin
uzun vadede 7-12 dolar civarinda ekonomik geri doniis sagladigini
ortaya koymustur. Bu sonuglar, erken ¢ocukluk egitimine yapilan
yatirimlarin hem bireysel hem de toplumsal agidan yiiksek getiri
sagladigin1 ve okul 6ncesi programlarin politika yapicilar i¢in kritik
oneme sahip oldugunu vurgulamaktadir.

Pyle ve Danniels’in (2016) calismasinda, erken ¢ocukluk
doneminde oyun temelli 6grenme pedagojisinde Ggretmen rolleri
incelenmistir. Arastirma, oyun temelli 6grenmenin gelisimsel ve
egitimsel faydalarina ragmen Ogretmenlerin uygulamada bu
yaklagimi nasil yorumladiklar1 ve yasadiklar1 zorluklarin neler
oldugunu  ortaya  koymak amaciyla  gerceklestirilmistir.
Aragtirmacilar gozlemler ve Ogretmenler ile yapilan miilakatlar
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aracilifiyla farkli sinif uygulamalarini analiz etmislerdir. Analizler
sonucunda iki farkli 6gretmen profili belirlenmistir; birinci profil
oyun ve Ogrenmeyi ayri yapilar olarak gdéren ve oyun temelli
ogrenme ile akademik hedefleri dengelemekte zorlanan
ogretmenden olusurken, ikinci profil oyunu akademik 6grenmeyi
destekleyebilecegine inanan ve oyun ile Ogretimsel amaglari
birlestiren yaklasimlar benimseyen 6gretmenlerden olusmustur.
Arastirmanin sonuglari, oyun temelli 6grenme uygulamalarinda
Ogretmenlerin  pedagojik  kararlarinin  ve  yonlendirmesinin
cocuklarin 6grenme siireclerini belirlemede kritik rol oynadigini
isaret etmektedir.

Rege ve digerlerinin (2021) yilinda yaptigi calismada,
yapilandirilmis okul 6ncesi egitim miifredatinin gocuklar tizerindeki
etkilerini incelemislerdir. Bu arastirma, Norveg¢’te 71 farkhi
anaokulunda egitim goéren 691 Ogrenci ile yiiriitiilmistir. Bu
caligma, yapilandirilmis okul 6ncesi egitim miifredatinin ¢ocuklarin
ogrenme ciktilart ve okul oncesi kurumlarin etkililigini incelemek
amaciyla saha deneyi yoOntemi ile gergeklestirilmistir. Bu amag
dogrultusunda secilen anaokullarinda dokuz ay siiren miidahale
programi uygulanmis ve ¢ocuklara matematik, dil ve yiiriitiicii islev
becerilerini  gelistirmeye yonelik yapilandirilmis  6grenme
etkinlikleri sunulmustur. Arastirmanin bulgulari, yapilandirilmis
miifredat uygulamasinin ¢ocuklarin matematik, dil ve ytiriitiicii islev
becerilerinde olumlu etkiler yarattifini1 gostermektedir. Programin
etkileri uygulamanin bitiminden bir yil sonra dahi devam ettigi
belirlenmistir. Bununla birlikte arastirma bulgulari, yapilandirilmis
miifredatin 6zellikle baslangigta egitim kalitesi daha diisiik olan okul
oncesi kurumlarinda daha giiglii etkiler gosterdigini ortaya
koymustur.

Mligo (2024) yaptig1 calismada, erken cocukluk egitimi
programlarinin  gelistirilmesine 1iliskin uluslararas1 yaklagimlar
incelemistir. Arastirmada farkli tilkelerde uygulanan erken ¢ocukluk
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egitim programlarinin gelistirilme siireclerini ve bu siirecleri
etkileyen faktorleri ortaya koymak amaglanmistir. Bu ¢aligma, erken
cocukluk egitim programlarina iliskin uluslararas: literatiir, egitim
politikalart ve miifredat belgelerinin incelenmesine dayanan
dokiiman incelenmesi yontemi ile gerceklestirilmistir. Arastirma
kapsaminda c¢esitli lilkelerde uygulanan erken ¢cocukluk programlari
analiz edilerek program gelistirme siireclerinin temel 6zellikleri
belirlenmistir.  Arastirma  bulgular1  erken ¢ocukluk egitim
programlarinin gelistirilmesinde kiiltiirel ve toplumsal baglamin
onemli rol oynadigint gostermektedir. Bununla birlikte etkili bir
erken ¢ocukluk egitim programinin ¢ocuklarin  biitlinciil
gelisimlerini destekleyen, esnek ve cocuk merkezli bir yapiya sahip
olmasi gerektigi belirlenmistir. Ayrica program gelistirme siirecinde
ogretmenler, aileler ve egitim politikas1 yapicilar1 gibi paydaglarin i
birliginin énemli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sonu¢

Egitim, bireylerin c¢ok yonlii gelisimini destekleyen ve
toplumlarin siirdiiriilebilir gelisiminde belirleyici rol oynayan temel
bir siirectir. Glinlimiizde yasadigimiz hizli bilimsel, teknolojik ve
sosyal degisimler, egitim sistemlerinin yalnizca bilgi aktarimina
dayal1 yaklagimlardan, bireylerin ¢ok boyutlu gelisimini destekleyen
biitiinctil egitim yaklasimlarina ge¢mesini zorunlu kilmistir. Bu
baglamda, 21. ylizy1l egitim yaklasimi, elestirel diisiinme, problem
¢ozme, is birligi, iletisim ve yasam boyu 6grenme gibi becerilerin
kazanilmasma oncelik vermektedir (Ozkan, 2008; Cevik, 2022).

Erken ¢ocukluk donemi, bireyin biligsel, sosyal, duygusal ve
fiziksel gelisiminin en hizli gerceklestigi donemlerden biri olarak
kabul edilir. Bu nedenle, okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin gelisim
potansiyelini ortaya g¢ikaran ve gelecekteki akademik ve sosyal
yasamlart i¢in gili¢lii bir temel olusturan egitimin ¢ok 6nemli bir
asamasidir. Literatiirdeki arastirmalar ve farkl tilkelerde uygulanan
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erken ¢ocukluk egitim modellerinin incelenmesi, yiiksek kaliteli ve
planli egitim programlarinin ¢ocuklarin gelisim alanlarini
destekledigini ve egitimde firsat esitligini giiclendirdigini
gostermektedir (Oktay, 1999; MEB, 2024) .

Bu dogrultuda, 2024 Tirk Yiizyili Egitim Modeli, egitim
sistemine biitiinclil bir bakis agis1 getirmeyi amaglayan yeni bir
program yaklagimi olarak one ¢ikmaktadir. Bu model, bireyin sadece
biligsel gelisimine odaklanmakla kalmaz; aynm1 zamanda sosyal,
duygusal, fiziksel ve ruhsal gelisimi de vurgulayan bir anlayisa
dayanmaktadir. "Koklerden Gelecege" yaklagimiyla hazirlanan
model, gecmisin kiiltlirel degerlerini gelecegin bilgi ve becerileriyle
biitiinlestirmeyi amaglamaktadir. Bu baglamda model, ulusal ve
manevi degerlere dayali olarak elestirel diisiinebilen, sorumluluk
sahibi, problem ¢6zebilen ve yasam boyu 6grenme becerilerine sahip
bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir (MEB, 2024).

Tiirk Yiuzyili Egitim Modelinde, egitim siirecinin nihai
sonucu olarak "yetkin ve erdemli bir birey" profili vurgulanmaktadir.
Bu profil, bireyin bilgi, beceri ve yetkinliklerinin yani sira deger
temelli tutum ve davraniglarin gelisimini de kapsamaktadir. Modelde
yer alan biitiinciil ontolojik, epistemolojik ve aksiyolojik kavramlar,
bireyin zihinsel, ruhsal ve deger temelli gelisiminin bir biitiin olarak
ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu nedenle, egitim
slirecinin yalnizca akademik basariya odaklanmadigi, aksine bireyin
karakter gelisimini ve sosyal sorumluluk duygusunu destekleyen bir
yap1 olusturmaya calistig1 agciktir (MEB, 2024.

Sonug olarak, Tiirk Yiizyili Egitim Modeli, ¢cagin gerektirdigi
bilgi ve becerileri kiiltiirel ve ahlaki degerlerle biitiinlestiren
biitlinciil bir egitim yaklagimi sunmaktadir. Bu modelin etkili bir
sekilde uygulanmasi, mifredatin dogru yapilandirilmasi,
ogretmenlerin pedagojik yetkinliklerinin desteklenmesi ve 0grenci
merkezli bir yaklagimla egitim ortamlarmin diizenlenmesiyle

miimkiindiir. Bu baglamda, modelin uygulama stireclerinin bilimsel
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arastirmalarla desteklenmesi ve egitim sisteminin kalitesinin
artirllmasinda  tim  egitim seviyelerinde sistematik olarak
degerlendirilmesi biiylik 6nem tagimaktadir.
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BOLUM 6

OKUDUGUNU ANLAMA SORULARININ
SINIFLANDIRILMASI

1. MEHMET CAN*

Giris
Sorular, okuyucunun metinle etkilesim kurmasina imkan
saglayan Ogretim materyallerinden birdir. Day ve Park (2005),
okuyucularin metinlerle, etkilesimsel bir bag kurabilmelerini
saglayan faktorlerden birinin de sorular oldugunu ifade
etmektedirler. lyi yapilandirilmis sorular, okuyucularin metinlerde
yer alan anlamlar1 da yapilandirmalarma olanak saglar. Sorularin
iyi yapilandirilmis olmasi egitim ortamlarinda siklikla ve en yogun
olarak kullanilan (Can ve Yildiz, 2023) stratejilerin verimliligini
arttiracaktir. Egitim ortamlarinda sorular bircok amaca hizmet
ederler. Ornegin; katilimcilarin bilgilerini 6lgmek, onlar1 farkl
diisiinmeye yoneltmek ve okudugunu anlama diizeylerini arttirmak
icin bir 6gretim teknigi olarak yogunlukla kullanilmaktadir. Dogru
bir sekilde diizenlenmis sorular katilimcilarin yeni fikir ve
diisiincelere yonelmesine olanak saglarken yanlis yapilandirilan
sorular ise katilimcilarin kaygi diizeylerini arttirarak diigiinme
diizeylerini sinirlar (Tofade, Elsner ve Haines, 2013). Egitim
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ortaminda kullanilmasi planlanan sorularin 6grencilerin iist diizey
diisinme  becerilerini  arttiracak  sekilde  diizenlenmesi
gerekmektedir.

Egitim ortamlarinin her aninda bulunan sorularda nitelik ve
zamanlama, 6grencilerin bu sorulardan yeterince yararlanabilmeleri
icin bir 6n kosuldur. Bu tiir sorular1 olusturma ve egitim
ortamlarinda kullanma becerisi egitimle kazandirilabilecek bir
beceridir (Tofade, Elsner ve Haines, 2013). Anlama sorular1 farkl
diizeyde sorulardan olugsmaktadir. Ryder ve Graves (1998) sorulari,
cevaplanma sekillerine gore yilizeysel ya da derinlemesine sorular
diye ikiye ayirmiglardir. Metinden dogrudan elde edilebilen bilgiler
yardimi ile cevaplanabilecek sorular, metnin derinlemesine
irdelenmesi ve okuyucunun 6n bilgilerinin kullanilmasini1 zorunlu
kilarak ¢ikarim yapma becerisi gerektiren sorular oldugunu ifade
etmektedir (aktaran Cortese, 2020).

Ogrencilerin anlama sorularin1 ile karsilasirken farkli
diizeyde sorularla karsilasmasi farkli zihinsel becerilerini de
kullanmasina olanak tanir. Bunun i¢in de sorularin bir siniflandirma
icerisinde planli bir sekilde olusturulmasi onemlidir (Nitko ve
Brookhart, 2016). Egitimcilerin istedikleri biligsel diizeye gore
sorulart sorabilmesi Ogrencilerin de bu biligsel diizeylerinin
degerlendirilebilmesine  (Nitko ve Brookhart, 2016) ve
gelistirilmesine (Biiylikalan Filiz, 2009) olanak saglar. Anlama
sorulart ile ilgili alan yazinda farkli siniflamalar olmakla birlikte
yogunluklu olarak sorularin yanitlanmasinda ihtiyag duyulan
biligsel becerilere (Bloom, 1956; Barrett, 1968; Barret ve Smith,
1976; Biggs ve Collis, 1982; Day ve Park, 2005) gore bir
siniflandirmadan s6z edilebilir. Bu smiflandirmalar, sorularin
cevaplanmasi i¢in Ogrencilerin kullanmalar1 gereken bilissel
stirecleri gdz Oniline aldigr igin birbirlerine benzer o&zellikler
tagimaktadirlar.
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Bloom’un (1956) Bilissel Alan Simiflandirmasi

Anlama sorularinin farkli diizeylerde alan yazinda en yogun
kullanilan siniflandirmadir (Ozdemir, 2011; Biiyiikalan Filiz ve
Yildirim, 2019).  Bloom’un (1956) ve arkadaslarinin soru
simiflandirmasi, her ne kadar daha 6nce de yapilan bazi ¢aligsmalar
olsa da anlama sorularinin smiflandirmasinda ana ¢alisma olarak
gorlliir.  Smiflandirmada bireylerin 6grenme kategorileri goz
oniinde bulundurularak soru siniflandirmasi yapilmistir. Bloom’un
(1956) soru smiflandirmas1 baslangigta egitim programinin
hedeflerine doniik hazirlanip sonraki zamanlarda Ogretim ve
degerlendirmeye dahil edilmistir (Ozdemir, 2011). Bloom’un
(1956) soru siniflandirmasi bilgi, kavrama, uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirme olarak alt1 diizeyden olusmaktadir (Nitko
ve Brookhart, 2016). Okudugunu anlama ile ilgili sorularin
siniflandirilmasinda genel olarak okuyucularin sorular1 cevaplamak
icin kullandiklari, yukarida ifade edilen bu zihinsel siirecler goz
oniine alinmustir.

Bloom’un (1956) soru siniflandirmasinda kullandig: bilissel
diizeyler, Krathwohl (2001) tarafindan ‘“hatirlama, anlama,
uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma” seklinde revize
edilerek gilincellenmistir (Cochran ve Conklin, 2007). Krathwohl
(2001), Bloom’un (1956) soru siniflandirmasinda besinci diizey
olan sentez diizeyini ‘“yaratma” olarak degistirmis ve
degerlendirmeden sonra yeni bir ‘“yaratmanin” mimkiin
olabilecegini sdyleyerek son diizeye almistir (Nitko ve Brookhart,
2016). Ilgili smiflandirma alan yazinda Bloom’un (1956)
yenilenmis soru siniflandirmasi olarak yer almaktadir.

Siniflandirmanin  birinci diizeyi hatirlama basamagindir.
Hatirlama diizeyr metinde tam ve kesin bir sekilde var olan
bilgilerin hatirlanmasini1 gerekli kilan sorular igerir (Akyol, 2020).
Yapilan c¢aligmalarda egitim ortamlarinda kullanilan anlama

sorularinin en yogun yer aldig1 diizeydir. Ancak hatirlama diizeyi
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biligsel diizeylerden en alt diizeyi ifade eder (Tofade, Elsner ve
Haines, 2013; Akyol vd. 2013). Hatirlama diizeyindeki sorularin
cevaplarint bulmak i¢in daha az bilissel siire¢ kullanilmasi bu
diizeyin ihmal edilmesi anlamina gelmez. Hatirlama diizeyi
metinlerde var olan ve okuyucunun metni anlamlandirmasi igin
zorunlu olan bilgilerin kazandirilmasina yardimci olur. Ayrica
metindeki temel bilgileri algilayamayan bir bireyin daha fazla
bilissel siire¢ gerektiren diizeylerde basarili olmasini beklemek pek
de gercekei olmayabilir (Giifta ve Zorbaz, 2008). Siiflandirmanin
ikinci diizeyi anlama basamagidir. Anlama diizeyi metinde yer alan
bilgilerden yola c¢ikarak bireylerin yanitlayabilecekleri sorulari
barindirir  (Akyol, 2020). Metinden elde edilen bilgilerin
okuyucunun zihninde anlamlandirilmasi seklinde de tanimlanabilir
(Giifta ve Zorbaz, 2008). Okuyucunun bu diizeyde yer alan sorular1
cozebilmesi onun, metinden aldigr bilgiyi kavradigi ve
yorumladigini gosterir (Tekindal, 2003).

Siniflandirmanin ti¢lincti diizeyi olan uygulama diizeyi,
okuyucunun metinden elde ettigi soyut bilgileri somut hale
gecirebildigi diizeyi ifade eder (Akyol,2020). Uygulama basamagi,
okuyucunun okudugu metinden yola ¢ikarak bir iiriin koymasini
gerekli kilan bir diizeydir. Bunun i¢in de metni ve okudugu soruyu
anlamasi1 6n kosul niteligindedir.

Smiflandirmanin doérdiincii diizeyi biitliniin irdelenmek icin
birden c¢ok pargaya ayrilmasinin gerektigi analiz diizeyidir
(Akyol,2020). Analiz diizeyinde yer alan sorularin ¢oziimii i¢in
bireylerin yogunlasarak derinlemesine diistinmeleri olmazsa
olmazdir.

Siniflandirmanin besinci diizeyi bireylerin metinlerden elde
ettikleri ve kendilerine has olan diisiincelerinin ortaya
konulmasinin beklendigi degerlendirme diizeyidir (Akyol,2020). bu
diizeyde okuyucularin metin, yazar, olaylar ve metnin diger
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ogeleriyle ilgili mantikli ve tutarli bir yargiya ulasabilmesi
beklenilir.

Siniflandirmanin son basamagi Bloom’un (1956) tarafindan
dordiincii  diizeyde “sentez”, Krathwohl (2001) tarafindan
“yaratma” olarak ifade edilen diizeydir. Bu diizeyde okuyucunun
metinde verilen boliimlerden yola ¢ikarak ve bazi yeni bilgileri de
kullanarak 6zglin bir bilgi olusturmak hedeflenir (Akyol,2020;
Nitko ve Brookhart, 2016; Giifta ve Zorbaz, 2008). Bu diizeyde
okuyucunun yeni bir bilgi olusturma diizeyi dnemli oldugu ve her
okuyucu i¢in olusturulacak olan bilgi farkli olabilecegi i¢in ortak
bir cevap olmayabilir (Can ve Yildiz, 2024)

Barret’in (1968) Bilissel ve Duyussal Boyutlar Siniflandirmasi

Barret’in (1968); Bloom (1956), Letton (1958), Guszak
(1965) ve Sanders’in (1966) olusturduklar1 taksonomilerden yola
cikarak (Akyol vd., 2013), temel hedefi anlama diizeylerini
belirlemek (Celiktiirk Sezgin ve Gedikoglu Ozilhan, 2019) olan
siiflandirmadir. Taksonomide ‘“basit anlama, yeniden organize

etme, c¢ikarimsal anlama, degerlendirme ve memnuniyet” diye
adlandirilan diizeyler bulunur (Akyol vd., 2013).

Bloom’un (1956) smiflandirmasinda yer alan hatirlama
diizeyi ile Barret’in (1968) siniflandirmasinda yer alan basit anlama
diizeyi ayn1 sekilde okuyucunun metinde var olan bilgiyi veya olay1
animsamasina doniik beklentinin oldugu diizeyi ifade eder (Akyol
vd., 2013). Barret’in (1968) smiflandirmasinda yer alan yeniden
organize etme diizeyi, okuyucunun metinde var olan bilgilerden
yola ¢ikarak bu bilgi ve diisiinceleri yeniden diizenlemesini zorunlu
kilan  diizeydir (Akyol vd., 2013). Barret’in (1968)
siiflandirmasinda yer alan “basit anlama” ve “yeniden organize
etme” diizeyleri okuyucularin metindeki bilgi ve diisiincelerin
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yardimiyla sorular1 yanitlayabildikleri, ayrica bir dogru yanita sahip
sorulardan olusan diizeylerdir (Yildirim, 2012).

Siiflandirmanin {i¢iincli diizeyi okuyucularmn ilgili soruya
cevap verebilmek icin metinde verilen bilgilerin yaninda 6n
bilgilerini de kullanmak zorunda olduklar1 “¢ikarim yapma”
diizeyidir (Akyol vd., 2013). Dordiincii diizey olan ve metnin
Ogelerinin  baska kaynaklarla karsilastirilmasinin  beklendigi
sorular1 igeren “degerlendirme” diizeyidir (Akyol vd., 2013).
Siiflandirmanin son diizeyi olan ve Bloom’dan (1956) farkli olan
“memnuniyet” diizeyi bireylerin okumus olduklari metinlere
duyussal ve estetik olarak tepki vermelerinin beklendigi diizeydir
(Akyol vd., 2013). Smiflandirmanin son ii¢ diizeyinde yer alan
sorular i¢in okuyucularin 6n bilgi ve deneyimlerini kullanmalari
gereklidir. Bu {i¢ diizeydeki sorularin kisiden kisiye degisen
cevaplarinin olmast dogaldir (Yildirim, 2012).

Day ve Park’in (2005) Simiflandirmasi

Barret’in  (1968) ‘Biligsel ve Duyussal Boyutlar
Smiflandirmasi” esas almak suretiyle yapilan bir soru
taksonomisidir. Taksonomide, ‘“basit anlama, yeniden organize
etme, ¢ikarimsal anlama, tahmin yiirlitme, degerlendirme ve kisisel
tepki” olarak isimlendirilen alt1 diizey bulunmaktadir (Kocaarslan
ve Yamag, 2018).

Birinci diizey olan Basit anlama ve ikinci diizey olan
yeniden organize etme sorularini cevaplama i¢in alt diizey zihinsel
becerilerinin kullanimi1 yeterlidir. Cevaplar metnin bir yerinde ise
basit anlama, birden ¢ok yerinden bilgilerin birlesimi ile olusuyorsa
yeniden organize etme diizeyini ifade eder. “Cikarimsal anlama,
tahmin yliriitme, degerlendirme ve kisisel tepki” diizeylerinde
kullanilan sorular ise yanitlanmasi i¢in st diizey zihinsel

becerilerin kullanilmasini zorunlu kilan diizeylerdir. Okuyucularin
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Oon bilgilerini metinde var olan bilgilerle iliskilendirmelerini
zorunlu kilan sorular “Cikarimsal anlama” sorularidir. Onceki
deneyimlerinden yararlanarak metni ya da kalanini1 tahmin ettikleri
sorular “tahmin yiiritme” sorularidir. Okuyucularin metinle ilgili
evrensel ilkeler ve genel degerlendirmelerde bulunmalarini gerekli
kilan sorular “degerlendirme” sorularidir. Metin ve 0&gelerine
yonelik sahsi hislerini belirttikleri sorular ise “kisisel tepki”
sorularidir (Kocaarslan ve Yamag, 2018).

Ogrenme Ciktilarinin Yapis1 (SOLO) Simflandirmasi

Biggs ve Collis (1982) tarafindan olusturulan soru
siniflandirmas1 Biggs ve Tang (2007) tarafindan revize edilerek
yenilenmistir. SOLO soru smiflandirmasinda diger bilissel
siniflandirmalarda oldugu gibi diisiik zihinsel islem gerektiren
sorulardan daha iist diizey zihinsel islem gerektirenlere giden bir
siralama bulunmaktadir. Simiflandirmanin  ortaya ¢ikis amaci
bireylerin egitim siireglerini degerlendirerek hedef olusturmaktir.
Toplam dort diizeyden olusan SOLO siniflandirmasinda iki ana iki
alt diizey bulunur. Ana diizeyler, alt diizey diislinme becerisi
gerektiren ve metinle alakali sorulardan olusan ‘yiizeysel yap1’, iist
diizey diisiinme becerisi gerektiren ve yogunlukla metin dig1
sorularin soruldugu ‘derin yap1’ olarak adlandirilir. ‘Yiizeysel yap1r’
sorulan sorularin yanitlarmin  metnin igerisinde dogrudan
bulunabildigi ‘tek yapisal’ ve yanit1 bulmak i¢in metnin icerisinde
birden ¢ok yerde bulunan bilgileri birlestirmenin gerektigi ‘¢oklu
yapisal’ olarak iki diizeye ayrilir. “Derin yap1” diizeyi ise, farkl
olay ve diisiincelerin birlesimini gerekli kilan “iliskisel” ve metinde
bulunmayan genellemelerin yapilmasini gerektiren “soyut yapisal”
olarak iki diizeye ayrilir (Ozdemir, 2011).
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Degerlendirme Uygulamalarda Kullanilan Soru
Siiflandirmalari

Farkli ulusal ve uluslararasi kurumlar iilke ve bolgelerin
okuma, okudugunu anlama ve bunlan etkileyen faktorlerle ilgili
uygulamalar yapmaktadirlar. Yapilan bu uygulamalardan Tiirkiye
Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanliginin (MEB) yapmis oldugu
Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE),
Doért Beceride Tiirkge Dil Sinavlari ile (Ekonomik Kalkinma ve Is
Birligi Orgiiti OECD)’nin yapmis oldugu Uluslararast Ogrenci
Degerlendirme  Programi  (PISA) ve Uluslararast1 Egitim
Basarilarimi Degerlendirme Kurulusu (IEA)’ nin
yaptig1 Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS)
uygulamalarinda kullanilan  sorularin  da  diizeyleri, soru
siniflandirmalarina 6rnek olarak verilebilir.

Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ADIBE)

ABIDE, MEB tarafindan 6gretimin siire¢ ve {iriin odakl1 bir
arada degerlendirilmesi hedefiyle ortaya konulan ve 2016 yilinda
kullanilmaya bagslanilan bir uygulamadir. Her ne kadar 2016 yilinda
uygulamaya baglanildiysa da dordiincti sinif diizeyi 2018 yilinda
caligmaya dahil olmustur. Uygulama Ogrencilerin okul ortaminda
edindikleri bilgileri okul dis1 ortamlarda da kullanma becerilerini
ve Ogrencilerin zihinsel yeterlilik diizeylerinin tespit edilmesinin
amaclandigi bir ¢alismadir (MEB, 2019).

ABIDE uygulamasinda farkl1 tiirde sorular yer almaktadir.
Ozellikle 6grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini 6lgmeye
yonelik olarak hazirlanan agik ucglu sorularin da caligmada yer
almasi dikkat c¢ekicidir. Ancak bunun yaninda ¢aligmada {ist diizey
becerilerin 6l¢iilmesinin hedeflendigi sorular se¢me, olusturma ve
aciklama gibi farkli tiirler olarak da yer almaktadir. Uygulamada

okuma becerilerini 6lgmeye doniik hazirlanan anlama tiirii sorular
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alt diizey diisiinme becerisinden baslayarak iist diizey diisiinme
becerisini  dlgmeye yonelik olarak ‘Tamima/Hatirlama, Basit
Diizeyli Cikarim Yapma, iliskilendirme/Biitiinlestirme/Yorumlama
ve Degerlendirme/Eslestirme/Uretme’ seklinde dort farkli diizeyde
siiflandirilmiglardir (MEB, 2019).

Birinci diizey olan ve alt diizey diisiinme becerisi gerektiren
Tanima/Hatirlama diizeyinde katilimcilarin okuduklar1t metinlerden
dogrudan verilen bilgilere yonelik sorulardir. ikinci diizey olan
Basit Diizeyli Cikarim Yapma katilimcilarin okuduklari metinde
verilen bilgilerden hareketle metinde dogrudan var olmayan
bilgileri bulabilmesini ve baglamla oOrtiisen c¢ikarimlarda
bulunabilmesini ifade eder. Uygulamanin f{giincii diizeyi olan
[liskilendirme/Biitiinlestirme/Yorumlama katilimcilarin okuduklart
metnin tamamindan hareketle verilen bilgileri
iligkilendirip/biitiinlestirmesinin onlardan beklenildigi sorulardir.
Uygulamanin son diizeyi olan ve iist diizey diisiinme gerektiren
sorularin bulundugu Degerlendirme/Eslestirme/Uretme
okuyucunun metnin yazarini ve metnin 6gelerini, amacini, bakis
acisini, diisiincelerini analiz edip yorumlanmasinin istenildigi tiirde
sorularin yer aldig1 boliimdiir (MEB, 2019).

Dort Beceride Tiirkg¢e Dil Sinavi

Milli Egitim Bakanligmin yedinci sinifa giden bireylerin
temel dil becerilerini edinim durumlarini uluslararas: bir diizeyde
belirlemeye yonelik olarak hazirladigr bir ¢alismadir. Tamamen
elektronik  ortamda  yapilan c¢alismada  standart testler
kullanilmaktadir. Uygulamada katilimcilarin alict dil becerileri olan
okuma-dinleme becerilerini 6l¢mek i¢in 20 tane ¢oktan se¢meli ve
ifade edici dil becerileri olan konusma-yazma becerilerinin her
birini 6lgmek i¢in iki tane toplamda dort tane goérev bulunmaktadir
(MEB, 2020).
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Uygulama  ‘hatirlama/tanima/segme,  anlama/¢ikarimda
bulunma, ¢ikarimda bulunma/yorumlama ve
degerlendirme/yansitma’ olmak {izere dort farkli diizeyden
olusmaktadir.  Birinci  diizey, metinde bulunan bilgileri
hatirlama/tanima/segme, ikinci diizey metinde acgik¢a bulunan
bilgilerden yararlanilarak anlama/¢ikarimda bulunma, {igilinci
diizey metinde agikca bulunmayan bilgilerden yararlanilarak
¢ikarimda bulunma/yorumlama ve son diizey de metni-yazari
degerlendirme/yansitma diizeyidir. (Eroglu vd. 2020). MEB
tarafindan hazirlanan iki uygulama olan ABIDE ve Dért Beceride
Tiirkce Dil Sinavinda yer alan sorular1 diizeyleri birbirleriyle
benzerlik gostermektedir.

Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Program (PISA)

Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiiti (OECD)
uluslararasi diizeyde, 15 yasindaki ortadgretim 6grencilerine doniik
olarak, 1ti¢ yillik periyotlar halinde katilimcilarin okulda
kazandiklar1 bilgi ve becerileri giinlilkk yasamlarna yansitma
kabiliyetlerinin 6l¢iildiigii bir degerlendirmedir. PISA ¢alismasinda
yer alan sorularin hem diizeylerinde hem de tiirlerinde ¢esitlilik s6z
konusudur. Uygulamada; ¢oktan se¢meli, karmasik ¢oktan se¢meli,
acik uclu, kapali uglu gibi farkli tiirden sorular yer almaktadir.
Ayrica calismada bilgiye wulagma, okudugunu anlama ve
yansitma/degerlendirme diizeylerinden sorular yer almaktadir.
Uygulamadaki birinci diizey olan bilgiye ulagsma, katilimcilarin
metinde bulunan bilgilerin metindeki yerlerine ulasabilmelerini ve
metinde yer alan boliimlerin  birbirleriyle uyumlulugunu
degerlendirebilmelerini lger. Ikinci diizey olan okudugunu anlama,
okuyucunun metinde verilen bilgileri sentezlemesini ve bu bilgileri
yorumlayabilmesini 6lgen sorulardan olusur. Uygulamanin son
diizeyi olan yansitma/degerlendirme ise okuyucunun metinin
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Ogelerini elestirel bir bakis agis1 ¢ercevesinde degerlendirmesini ve
yansitmasinin  beklendigi sorulardan olusmaktadir (Istanbullu,
2021).

Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS)

Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi, kiiresel
olarak tilke ve bolgeler arasi egitim durumlarimi izleme ve
degerlendirme kuruluslarindan biri olan Egitim Basarisinin
Degerlendirilmesi (IEA) himayesinde bes yillik periyotlar halinde
yapilan bir ¢aligmadir. Calismada dordiincii sinif seviyesindeki
ogrencilerin okudugunu anlama basarilarinin ve bu basarilar
etkileyen durumlarin belirlenerek uluslararasi bir karsilastirma
yapilmasinin  saglanmasini hedeflenir. Alan yazinda siklikla
vurgulanan ve gecerliligi olan uygulama, dordiinci sinif
seviyesinde okudugunu anlama becerisinin OSl¢iilmesinde kabul
goren bir etkinliktir (Mullis ve Martin, 2019).

PIRLS ¢alismasinda, metinde agik bir sekilde verilmis bilgi
ve fikirleri anlama; metindeki bilgilerden basit ¢ikarim yapma;
metindeki bilgileri ve fikirleri birlestirme ve yorumlama; metnin
icerigini, 6gelerini ve dilini degerlendirme seklinde dort farkli soru
siiflandirmas: bulunmaktadir (Mullis ve Martin, 2019). Birinci
diizey metinlerde dogrudan yer alan ve okuyucularin bunlar
bulmalarmni isteyen tiirdeki sorulari ifade eder. Ikinci diizey
okuyucularin metinlerde bulunan bilgi ve diisiincelerden ¢ikarim
yapmalarini isteyen tiirdeki sorulari ifade eder. Ugiincii diizey
sorular okuyucularin 6n bilgilerini kullanarak metinde verilen bilgi
ve diislinceleri yorumladiklar1 sorular1 ifade eder. Uygulamada
kullanilan son diizey ise okuyucularin metnin dilini ve &gelerini
degerlendirmek i¢in On bilgilerini kullandiklar1 sorular1 ifade
etmektedir (Kudret ve Baydik, 2016).
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BOLUM 7

THE INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP
BETWEEN MOTIVATION TOWARDS SCIENCE
LEARNING AND ENVIRONMENTAL
AWARENESS

1. YELIiZ OZUDOGRU!
2. FATiH DOGAN?
3. KAYHAN SANCAK?

1- INTRODUCTION

The deterioration of the environmental situation is one of the biggest
problems of our time. The consequences of environmental neglect
have reached the characteristics that affect daily life. This situation
has expanded from drinking water to breathing air, even from natural
springs to natural vegetation. Environmental degradation can be
reversed by restoring and protecting the quality of the environment.
For this, in addition to what official institutions have to do,
individuals need to contribute to responsibility with various
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activities. However, studies have revealed that the environmental
behavior of individuals is quite weak and they are insensitive to
environmental problems (Kagar 2020). People's insensitivity to
environmental problems has become a source of concern today. For
this, the factors affecting insensitivity to environmental problems
have been investigated and behavioral intervention strategies have
been proposed as well as knowledge and attitudes (Arcury &
Johnson, 1987). Here, useful information and harmful environmental
behaviors are prerequisites for environmental awareness.
Environmental awareness is often learned from schools and the
media. Despite this, many people's awareness of environmental
sensitivity is quite low. Therefore, people are exposed to
environmental problems at a high level. As a result, the assessment
of environmental concerns and attitudes has become a popular
research area today. Most such research is often guided by behavioral
paradigms. Results from these studies are often important in the
short term. Therefore, in an attempt to address this issue,
motivational studies have been introduced as a way of sensitizing the
variables of pro-behavioral persistence. Individuals who are given a
different perspective on their social environment and cognitive
structures always need to learn. With the motivation to acquire
knowledge, their interest in other disciplines and their knowledge
processing speed can be increased. Thanks to the intertwined
structure of science and the environment, students can become
individual who has a high perception of the environment, become
aware of the changes around them, and question these changes from
their perspectives. In this respect, science is one of the disciplines
that will provide students with a good environmental perception. The
main objectives of science education are to adopt scientific process
skills and scientific research approach in the process of discovering
nature and understanding the relationship between humans and the
environment and finding solutions to the problems encountered.
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The purpose and importance of studying

Science motivation is an important element in the successful
acquisition of cognitive change, critical thinking and scientific
process skills, and literacy. However, environmental knowledge
plays a very important role in environmental education, as positive
values such as motivation are a prerequisite for environmental
awareness. Environmental education approaches aim to create
awareness and positive attitudes toward nature. The elements that
make up a person's environmental competence are basic knowledge,
attitudes, skills, and awareness about the environment. In this
respect, the general aim of many research studies has been to
investigate the interactions and interrelationships between these
elements, to promote more environmentalist behavior on
environmental issues. In addition, the influence of motivation on
these factors is documented. According to these studies,
environmental knowledge can be acquired through motivated
educational environments (Schonfelder et all, 2017). Therefore, the
main aim of this study is to analyze a potential relationship between
environmental awareness and science motivation in the context of
possible synergies between science and environmental knowledge.
Three different goals were set in the study. The first aim is to monitor
science motivation and environmental awareness within the
framework of existing scales by focusing on a sample of pre-service
teachers studying at a university. the second is to analyze the
relationship between both scale structures. The last is to reveal
potential demographic differences. To our knowledge, in the
literature, there is no study examining the effect and relationship of
science motivation among the factors affecting environmental
awareness. In this study, in which the contribution of science
motivation of 4th-grade undergraduate students studying in the fields
of science and mathematics to environmental awareness was
examined, and answers were sought for one general and three sub-
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research questions. Accordingly, the research problem is "is there a
statistically significant effect of the motivation for learning science
on the environmental awareness of undergraduate students studying
in the field of science and mathematics?". The sub-problems of the
research are as follows (RQs):

RQI1: What is there a statistically significant relationship between
their motivation for science learning with their environmental
awareness of wundergraduate students studying science and
mathematics?

RQ2:is there a significant difference in their motivation level for
science learning according to demographic characteristics of
undergraduate students studying science and mathematics?

RQ3:is there a significant difference in their environmental
awareness level according to demographic characteristics of
undergraduate students studying science and mathematics?

2- METHOD

Research Method

This research was planned within the framework of a relational
screening model from quantitative research methods to investigate
whether science motivation has a significant effect on the
environmental awareness levels of undergraduate students in science
and mathematics. The relational screening model is a research model
that aims to determine the presence or degree of change between two
and more variables. In such a structure, the variables to be correlated
are symbolized separately, as in the case of individual scanning. The
relationship between variables can be interdependence or partial
dependency.
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Study Population

The universe in research is a large cluster in which research findings
are generalized. Each element with common characteristics can be
evaluated within the universe. Researchers can create different-sized
universes by limiting groups to certain angles (Giirbliz & Cakmak,
2012). In this study, the study universe was limited to fourth-grade
students studying mathematics and science (physics, biology, and
chemistry) and enrolled in the formation certificate program at
Canakkale Onsekiz Mart University in the 2016-2017 academic
year. According to the figures obtained from the formation certificate
office, the number of students enrolled in the program was 170 for
science and mathematics fields (N=64 for math, N=48 for biology,
N= 30 for physics, and N=28 for chemistry). The general universe
of the study was the number of students in science and mathematics
fields enrolled in the formation certificate program. In this study, the
stratified sampling method was not preferred since almost all
students in the universe were reached. The data were collected from
160 teacher candidates constituting the study universe, excluding
students who were absent due to absenteeism or health. The reason
for choosing these study groups is that both groups have science-
related courses in their curriculum. Since there were no missing or
outlier values in the collected data, the analysis phase was continued
with 160 teacher candidates. The sample size required for the
implemented data collection tools was calculated by the formula
given below by Bas (2003).

n=Nt*pq/d*(N-1)+t’pq

Where N is the number of individuals in the target audience, n is the
number of individuals to be sampled, p is the probability of
occurrence of the investigated event, q is the probability of not
occurrence of the investigated event, t is the theoretical value
according to table-t and d is + value of accepted sampling error.
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Using the necessary data in the above equation, for a general
population with 170 teacher candidates, a study Population of at least
119 candidate teachers is required.

Table 1. The participants’ socio-demographic features (N.160)

Demographic feature f %
Woman 109 68.1
Gender Male 51 31.9
Total 160 100
Anatolian High School 60 37.5
Type of High School Other High Schools 100 62.5
Graduated
Total 160 100
Maths 59 36.9
Departments Science 101 63.1
Total 160 100
1.01-2.00 29 18.1
2.01-3.00 110 68.8
Grade average 3.01-4.00 21 | 131
Total 160 100
Housewife 114 71.2
Mother's Profession Working 46 28.8
Total 160 100
Civil servant 19 11.9
Private company 39 24 .4
Worker 15 9.4
Father's Profession Retired 64 40.0
Artisan 23 14.4
Total 160 100
1000-1500 TL 24 15.0
1501-2500 TL 60 37.5
}\ﬁggiliy Household 1755013500 TL 40 | 25.0
3501 TL and above 36 22.5
Total 160 100.0
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Table 1 shows the participants’ socio-demographic features.
According to Table 1, 68.1% of the participants (n = 109) were
female and 31.9 % of them (n = 51) were male. They graduated from
the Anadolu high school (37.5%) and other high schools (Anatolian
imam hatip high school, Science high school, and technical high
schools) (62.5%). Table 1 showed that 36.9 % of the participants
were fourth-grade students in the mathematics department. Also,
63.1% of them were fourth-grade students in science departments.
The grade point average (GPA) was between 1.01-2.00 (18.1 %),
2.01-3.00 (68.8 %), and 3.01-4.00 (%]13.1). On the other hand, the
mother of participants was a housewife (71.2 %) and working (28.8
%). Their fathers were civil servants (%11,9 %), private companies
(9.4 %), workers (9.4%), retired (40 %), and artisans (14.4%). The
monthly average household income of the participants was between
1000-1500 TL (15.0%), 1501-2500 TL (37.5 %), 2501-3500 TL
(25.0 %), and 3501 TL and above (22.5 %)

Data Collection Tools

Socio-demographic data form

The purpose of the social-demographic data form is to obtain
detailed information about the individuals contributing to the
surveys. To complete the required data, the questionnaire was
composed of information on gender, type of high school graduate,
department, grade point average, mother's profession, father's
profession, and monthly household income.

Motivation Scale for Science Learning

The chemistry Motivation Scale (CMS) is a Turkish version of the
Science Motivation Questionnaire I (SMQ) developed by Glynn et
all, (2011). Glynn et al (2011) stated that SMQ can be used to
measure motivation in science areas such as physics, biology, and
chemistry. Therefore, Sen and Yilmaz (2014) adapted SMQ to
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Turkish and used SMQ to measure the chemistry motivation of
university and high school students. CMS consists of 5 dimensions
and 25 items. These dimensions are; “intrinsic motivation” with
items 01, 03, 12, 17, and 19, “self-efficacy” with items 09, 14, 15,
18, and 21, “self-determination” within items 05, 06, 11, 16, and 22,
“motivation of success’ with items 02, 04, 08, 20 and 24 and “career
motivation” with items 07, 10, 13, 23 and 25. In this Likert-type
scale, the degree of participation of students in the items is “never
(1)”, “rarely (2)”, “sometimes (3)”, “usually (4)” and “always (5)”.
All items on the scale are positive. A maximum of 125 points and a
minimum of 25 points from the scale can be obtained. According to
our information, since no Turkish-scale measured the science
motivation of students taking science courses at university in the
literature, therefore, we adapted CMS for teacher candidates who
were in the study Population and enrolled in a formation certificate
program. We used the word "Science" word instead of "Chemistry"
word in CMS and applied it to our study population. For example,
the expression "learning chemistry is interesting” given for item 3 in
CMS was modified to "learning science is interesting “on the new
scale. The expression “I'm curious about discoveries in science”
given for item 17 in CMS was used instead of "I am curious about
discoveries in chemistry". Therefore, first of all, the language control
of the new scale was done by necessary experts. Its construct
validity was provided with the confirmatory factor analysis (DFA)
using by the data obtained from the study population. Thus, we
developed a new scale for science motivation for students taking
science courses in different departments at the university.

Confirmatory Factor Analysis for New Scale

Confirmatory Factor Analysis (CFA) was performed by the data

obtained from the study population to test the model fit of the

structure consisting of 5 factors and 25 items proposed for CMS.

Stimer (2000) defined CFA as a type of analysis that helps to ensure
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the compatibility of factors created on a theoretical basis with real
data. In CFA, it is decided whether the model is compatible or not
according to the results of various fit indexes. Even if the factor
loadings of the items in the model are very good, fit indices should
reach normal values. Some of these fit indices are CMIN, CMIN/df,
CFI, AGFI, RMSEA, and RMR. Fit indices are very diverse, but it
is reported that there is no complete consensus on which of these fit
indices will be considered standard (Sen &Yilmaz, 2014). In this
study, before performing CFA, it was checked whether there was
missing data for each item. However, Hair et all (2006) stated that if
factor loadings were 0.6 and above, 100-150 participants would be
sufficient for analyses. Therefore, the number of teacher candidates
in the study population was considered sufficient for CFA analysis.
AMOS 24.0 program was used to examine the fit level between the
proposed structure and the data of the study population. The analysis
of the data was carried out by applying the asymptotically

distribution-free model. The patfl diagram of CFA was given in
Figure 1

Figure 1 shows all the standardized values obtained from the
pattern diagram drawn through the AMOS 24.0 program. These
values should be below 1. These standardized values give
information about the extent to which each item is a good
representative of its implicit variable. As can be seen from Figure 1,
the standardized regression weight for item m23 was the highest (as
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91). The standardized regression weight for item ml7 was also
found to be the lowest (.67). Also, it was seen that all standardized
regression weight values and correlation coefficients were
statistically significant. As a result of CFA given in Figure 1, it was
accepted that the fit indices belonging to the model for the students
studying in science and mathematics departments provided the
criteria of goodness of fit (CMIN=386.9; (df= 257, p=.001);
CMIN/df=1.505, acceptable value<3; RMSEA=.058, acceptable
value<.08; SRMR=.041, acceptable value<.1; CFI=.96, acceptable
value<.95; GFI=.87, acceptable value<.9;AGFI=.84, acceptable
value<.85; NFI=.90, acceptable value<.9; NNFI=.96, acceptable
value<.95: IFI=.96, acceptable value <.9). Acceptable values of
model-data fit indexes have been reported in many studies
(Schermelleh-Engel et all, 2003). According to the data obtained
from the AMOS program, it was seen that all index values except
GFI and AGFI were within acceptable values. However, GFI and
AGFT values were found to be close to acceptable index values. A
similar result was seen in the adaptation phase of the CMS developed
by Sen and Yilmaz (2014). However, Garver and Mentzer (1999)
stated that NNFI, CFI, and RMSEA values would be sufficient for
acceptable fit in data-model fit. Therefore, we assumed that the path
diagram gave a result compatible with all data and that the structure
validity was provided. A 5-factor structure in the new scale adapted
from CMS to measure science motivation was examined with the
first-level multi-factor confirmatory analysis method. Since the
obtained model fit indexes were not at the desired level, the
necessary modifications were made to the model and the goodness
of fit indexes were pulled to acceptable limits. Thus, the adaptation
study showed that this scale was valid in determining the motivations
for the science learning of students. Thus, the science motivation of
all mathematics and science students taking science lessons can be
measured by the new scale.
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Awareness Scale for Environmental Problems

In the second part, the Awareness scale for environmental problems
developed by Giiven and Aydogdu (2012) was used. The scale was
composed of 44 Likert-type items. The answers to these items are
considered in the category of “yes” (2), “no idea” (1), and “no” (0).
The scale was divided into sub-dimensions of “information” with
items 4, 6, 9, 23, 32, 35, 41, and 43, “comprehension” with items 2,
11, 13, 16, 20, 25, 33, and 40, “application” with items 12, 14, 15,
19, 36 and 38, “analysis” with items 1, 8, 10, 21, 22, 24, 28 and 31,
“synthesis” with items 5, 17, 18, 27, 39, 42 and 44 and “evaluation”
with items 3, 7, 26, 29, 30, 34 and 37.

Data Collection

All the data obtained in the research were collected face-to-face in
the classroom environment. It took about fifteen minutes for each
person to answer the questionnaire during the data collection phase.

Data Analysis

In the first stage, reliability analysis was conducted to determine
whether the scales used in the data analysis had sufficient internal
consistency for the sample of this study. Table 2 shows the reliability
analysis findings.

Table 2. Reliability analysis findings

Cronbach's

Alpha N
Motivation Scale for Science Learning 95 25
Intrinsic Motivation 74 5
Self-efficacy .84 5
Self-determination .86 5
Success Motivation .82 5
Career Motivation 91 5
Awareness Scale for Environmental Problems .75 44
Information .67 8
Comprehension .64 8
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Application .60 6
Analysis .62 8
Synthesis 73 7
Evaluation .69 7

According to the information in Table 2, it was determined that the
internal consistency level of all the scales and their sub-dimensions
used were sufficiently reliable (a>.60). In the second stage, after
calculating the scores of the scales with sufficient internal
consistency in the analysis of the data, the suitability of the variables
to the normal distribution was tested. Table 3 shows the normality
analyses.

Table 3. Examination of normality

Scale Skewness Kurtosis
Statistics | Std. er. | Statistics | Std. er.

Motivation Scale for Science -.580 192 167 381
Intrinsic Motivation -.944 192 1.008 381
Self-efficacy -.742 192 756 381
Self-determination -.550 192 .068 381
Success Motivation -.556 192 .160 381
Career Motivation -432 192 -.586 381
gg\il;i?lirslser?tzaldgr?glems 1.001 192 1.002 381
Information 130 192 -.051 381
Comprehension -014 192 -.576 381
Application 1.003 192 1.001 381
Analysis .848 192 312 381
Synthesis 482 .192 -.206 381
Evaluation .654 192 .837 381

Table 3 shows the skewness and kurtosis statistics calculated from
the descriptive analysis of the normality of the data. When skewness
and kurtosis statistics were examined, it was found that the values of

all variables were in the range of -1.5 and +1.5 and showed normal
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distribution accordingly (Tabachnick & Fidell, 2013). So, it was
decided to use parametric analysis techniques in data analysis. Data
were analyzed using independent samples t-test and one-way
ANOVA. The dependent variables of the study were the motivation
scale for science learning and the awareness scale for environmental
problems, and the independent variables were demographic
information.

3. RESULTS

RQ1: What is there a statistically significant relationship
between their motivation for science learning with their
environmental awareness of undergraduate students studying
science and mathematics?

Investigation of the Relationship between Motivation for Science
Learning and Awareness for Environmental Problems

In this part of the research, the Pearson correlation analysis was
applied to reveal whether the relationship between students' science
motivation and awareness about environmental problems is
significant. The results were given in Table 4. Tablo 4 shows Pearson
correlation analysis for the relationship between the motivation for
science learning and awareness for environmental problems.

Table 4. Pearson correlation analysis for the relationship between
motivation for science learning and awareness of environmental
problems

. 2. 3. 4 5. 6. 7. 8. 9. |10. |I1. [12.

1. Motivation for
Science Learning

2. Intrinsic
Motivation

3. Self-efficacy

837

.8571.66"-
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4. Self-

determination OLLTIVT3

5. Success

Motivation .8471.6171.6571.757

6. Carcer Motivati
areer VIOUVation) ¢« 671 631 73" 64™-

7. Awareness of
Environmental .38"1.4771.30"1.38™.25™.27"}-
IProblems

8. Information

3174172772818 |.24™.74™-

9. Comprehension I ISR IS SR I I
2571357187 | 26713 |.187 [[7471.487)-

10. Applicati
0. Application 327133"1257.317.22"27".72".44™1 47"

11 AnalySiS (e e (e e s K s K s (X
.35714271.247.3571.2871.24 .63 .43 .38 427 |-

12. Synthesi
ynthesis 13 [22717" |14 05 03 677391467337 17" |

1 3 . EValuatiOn * * * * * (e K (e £ ok sk
207 197 .13 |.20° |17 |17 [.547].247).2171307237].22

When the results of the Pearson correlation analysis given in Table 4
were examined it was seen to be a positive correlation and significant
relationship between the motivation scale for science learning and
intrinsic motivation (rqsg) = .83, p <.001), self-efficacy (x158) = .85,
p < .001), self-determination (rass) = .91, p < .001), achievement
motivation (r(1s8) = .84, p < .001) and career motivation (r(s8)= .87,
p < .001), awareness of environmental problems (r(ss) = .38, p <
.001), information (rass)=.31, p <.001), comprehension (r(iss) = .25,
p <.001), application (rqss) = .32, p < .001), analysis (rass) = .35, p
< .001) and evaluation(rassy = .20, p < .05). Also the following
results were determined from Table 4. There was a positive
correlation and significant relationship between intrinsic motivation
and self-efficacy (rass) = .66, p <.001), selt-determination (r(iss) =
71, p < .001), success motivation (rqssy = .61, p < .001), career
motivation (rgssy = .67, p < .001), awareness of environmental
problems (r(ss) = .47, p < .001),1i7nformation (rass)y = .41, p <.001),



comprehension (rassy = .35, p <.001), application (rss) = .33, p <
.001), analysis (rass)y =.42,p <.001), synthesis(rqsg) =.22,p <.001)
and evaluation(rass)y =.19, p <.05). There was a positive correlation
and significant relationship between self-efficacy and self-
determination (r(1s8y =.73, p <.001), success motivation (r(is8) = .65,
p <.001), career motivation (r (158y = .63, p < .001), awareness of
environmental problems (r 158y = .30, p <.001), information (r (158)
= .27, p <.001), comprehension (r 158y = .18, p <(0.05), application
(r 158y =.25,p <.001), analysis (r (158) = .24, p <.001), synthesis (r(15s)
= .17, p <. 05). There was a positive correlation and significant
relationship between self-determination and success motivation (r
assy = .75, p <.001), career motivation (r (158 = .73, p <.001),
awareness of environmental problems (r (ssy = .38, p <.001),
information (r (158) = .28, p <.001), comprehension (r (158) = .26, p
<.001), application (r (158) = .31, p <) .001), analysis (r (158) = .35, p
<.001) and evaluation (r 158y = .20, p <.05). There was a positive
correlation and significant relationship between success motivation
and career motivation (r assy = .64, p <.001), awareness of
environmental problems (r 158y = .25, p <.001), information (r (158)
= .18, p <.05), coupling (r 1ssy = .13 application (r 1ssy = .22, p
<.001), analysis (r (158) = .28, p <.001) and evaluation (r (158) = .17,
p <.05). There was a positive correlation and significant relationship
between career motivation and awareness of environmental
problems (r (158) = .27, p <.001), information (r (158) = .24, p <.001),
comprehension (r 158y = .18, p < .05), application (r (158) = .27, p
<.001), analysis (r (158) = .24, p <.001) and evaluation (r (158y= .17, p
<.05). There were a positive correlation and significant relationship
between awareness of environmental problems and information (r
assy = .74, p <.001), comprehension (r (58 = .74, p <.001),
application (r (58) = .72, p <. 001), analysis (r (158) = .63, p <.001),
synthesis (r (158) = .67, p <.001) and evaluation (r (158) = .54, p <.001).
There was a positive correlation and significant relationship between

Information and comprehension (r (158) = .48, p <.001), application
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(r 158y = .44, p <.001), analysis (r 58y = .43, p <.001), synthesis (r
as8) =.39,p <.001) and evaluation (r (158y = .24, p <.001). There was
a positive correlation and significant relationship between
comprehension and application (r (158) = .47, p <.001), analysis (1 (15
=.38, p <.001), synthesis (r (158) = .46, p <.001) and evaluation (r (15s)
= .21, p <.001). There was a positive correlation and significant
relationship between Analysis and application (r (158) = .42, p <.001),
synthesis (r (158) = .33, p <.001), and evaluation (r (158)= .30, p <.001).
There was a positive correlation and significant relationship between
analysis and synthesis (r (158) = .17, p <.05) and evaluation (r (158)=
23, p <.001). There was a positive correlation and significant
relationship between synthesis and evaluation (r (158) = .22, p <.001).
The Pearson correlation coefficient determines whether there is a
linear relationship between two numerical measurements. It is also a
statistical method that determines the direction and severity of the
relationship. The following limits are frequently used to interpret the
correlation: the absolute value of the correlation coefficient between
0.70-1.00 is “high”; the absolute value of the correlation coefficient
between 0.70-0.30 is “medium” and the absolute value of the
correlation coefficient between 0.30-0.00 is interpreted as a “low
level” relationship. According to this, it was seen that there was a
high level of relationship between the motivation for science
learning and self-efficacy, intrinsic motivation, self-determination,
success motivation, and career motivation variables. Also, the
relationship between the motivation for science learning and
awareness of environmental problems was a low level.

RQ2:is there a significant difference in their motivation level for
science learning according to demographic characteristics of
undergraduate students studying science and mathematics?

Investigation of Motivation Level for Science Learning
According to Demographic Information
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In this part of the study, independent sample t-test analyses were
used to examine whether the motivation levels of students to learn
science differed according to gender, type of high school,
department, and mother’s profession. One-way ANOVA analysis
was also performed to examine whether students' motivations
differed according to their GPA, father's profession, and monthly
household income. All results were given below. Table 5 shows the
results of the independent samples t-test for gender difference.

Table 5. Results of independent samples t-test for the gender
difference

Gender Dimensions

N [X ss sd |t P

The motivation for Woman 109(93.67|17.31|158|2.585|.011

Science Learning Male 51 |85.69]20.01

Intrinsic Motivation Woman 109 (20.28|3.26 |158|2.686].008
Male 51 |18.693.98
Woman 109 |18.85|4.15 |158]1.425]|.156

Self-efficacy
Male 51 |17.86(3.98

Self-determination Woman 109|18.42(4.05 |158|2.641|.009
Male 51 |16.49|4.83

Success Motivation Woman 109 |18.78|3.84 |158|2.285]|.024
Male 51 |17.18]4.71

Career Motivation Woman 109(17.3314.92 |158|2.121.035
Male 51 |15.47|5.67

Table 5 exhibited there was no significant difference in levels of
students' self-efficacy (t(158) = 1.425, p>.05). However it was seen
from Table 5 there was a significant difference in levels of
motivation for science learning (t(158) = 2.585, p <.05), intrinsic
motivation (t(158) = 2.686, p <.01), selt-determination (t(158) =
2.641,p <.01), success motivation (t(158) =2.285, p <.05) and career
motivation of students' (t(158)=2.121, p <.05) according to gender
variant. According to this, the motivation, intrinsic motivation, self-
determination, achievement motivation, and carecer motivation levels
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of female students were higher than male students. Table 6 shows the
independent sample t-test results of motivation for science learning
for graduated high school type difference.

Table 6. Independent sample t-test Results of motivation for science
learning for graduated high school type difference

L Graduated High _
Dimensions School Type N |x Ss sd t p
Anatolian High 17.9
Motivation for School 60 |92.32 3 158 629 |.530
Science Learning | Other High 10 9041 18.9
Schools 0 ) 3
Anatolian High
Intrinsic School 60 |19.88 3.53 158 296 |.768
Q(‘hnnls i 0 ) )
‘g‘él}j‘;gll‘a“ High | g0 | 1923 3.92 | 158 ;'66 097
Self-efficacy Other High 10 {1510 419
Schools 0 i :
‘q*n;“)ll‘a“ High |60 |18.10 |4.21|158 |.654 |.514
. L Schoo
Self-determination Other High 10 S
Schools : 0 i i
S Anatolian High 1 ¢y 11893 (395|158 |16 | 121
uccess School 1
Motivation Other High 10
Schools 0 17.87 | 4.30
Anatolian High | ¢ 116171520 [158 |7 _ | 286
Career Motivation |>chool 1.07
Other High 10 17.08 | 5.24
Schools 0 i i

When Table 6 was examined it was seen there were not significantly
different in levels of motivation for science learning (t (158) = .629,
p> .05), intrinsic motivation (t 158y = .296, p> .05), self-efficacy (t
asg) = 1.667 , p> .05), self-determination (t 158y = .654, p> .05),
success motivation (t (1ssy = 1.561, p>.05) and career motivation of
students (t 158y =-1.071, p>.05) according to the type of high school
graduated. Table 7 shows the independent sample t-test results of
motivation for science learning for department difference.
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Table 7. Independent sample t-test results of motivation for science
learning for department difference

Dimensions Departments N X ss sd t p
Maths
Motivation for 59 80.05 |18.60 | 158 |-6.480 |.000
Science Science
Learning Departments 101 97.59 15.19
Maths 59 18.05 |3.71 158 | -5.003 | .000
Intrinsic Motivation Science
Departments 101 20.78 | 3.09
Maths 59 1649 | 449 | 158 |-5.188 |.000
Self-efficacy Science
Departments 101 19.73 {336
Maths 59 1520 | 4.56 158 | -6.412 | .000
Self-determination Science
Departments 101 1933 | 3.51
Maths 59 16.02 | 4.08 158 | -5.684 | .000
Success Motivation Science
Departments 101 19.58 | 3.68
Maths
59 1429 |5.11 158 | -4.841 | .000
Career Motivation Science
Departments 101 18.17 | 4.76

When Table 7 was examined it was found to be a significant
difference in levels of motivation for science learning (t(158)= -6.480,
p <.001), intrinsic motivation (tass= -5.003, p <.001), self-efficacy
(tassy =-5.188, p <.001), self-determination (t(158=-6.412, p <.001),
success motivation (t(1s8)=-5.684, p <.001) and career motivation of
students (tussy= -4.841, p<.001) according to the departments.
Accordingly, the levels of science motivation, intrinsic motivation,
self-efficacy, self-determination, achievement motivation, and
career motivation of the students studying in the departments of
science were higher than those of the students studying in the
mathematics department. Table 8 shows independent sample t-test
results of motivation for science learning for mother's profession
difference.
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Table 8. Independent sample t-test results of motivation for science
learning for mother's profession difference

Dimensions Mother Profession |N |X ss sd |t P
Motivation for Housewife 114 91.25 [ 19.60 | 158 |.129 |.897
Science -
Learning Working 46 [90.83 | 15.77

Housewife 114 |19.83 | 3.86 | 158 |.324 |.746
Intrinsic Motivation Working 46 119.63 |2.78

Housewife 114 | 18.55 [4.41 | 158|.073 |.942
Self-efficacy -

Working 46 |18.50 |3.31

Housewife 114 |17.74 | 454 | 158|-.314|.754
Self-determination

Working 46 |17.98 | 4.03

Housewife 114 | 18.33 |4.39 | 158 |.306 |.760
Success Motivation

Working 46 |18.11 | 3.68

Housewife 114 16.79 | 5.50 | 158 |.197 |.844
Career Motivation

Working 46 |16.61 | 4.52

Table 8 presented to be no significant difference in levels of
motivation for science learning (t (158 = .129, p> .05), intrinsic
motivation (t (158) = .324, p> .05), self-efficacy (t 158y =. 073, p> .05),
self-determination (t (158) = -.314, p> .05), success motivation (t (15g)
=.306, p> .05) and career motivation of students (t (158) = .197, p>
.05) according to mother's profession difference. Table 9 shows one-
way ANOVA results of motivation for science learning for GPA
difference.

Table 9. One-way ANOVA results of motivation for science learning

for GPA difference
Dimensions Source of Sum of <d Average v Significant
Variance Squares Squares P differences,

Motivation for [Between
Science Learning|Groups

Within Groups [50904.31 [157 [324.23 3>2
Total 54591.50 |159

3687.18 2 1843.59 [5.68 004 3>1
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Intrinsic Between

Motivation Groups 115012 P 5750  [4.71 [010 B>1
Within Groups |1916.88 (157 [12.20 3>2
Total 2031.90  [159

Self-efficacy Between
Groups 17294 |2 8647  [5.39 [005 B>1
Within Groups 51482 (157 [16.01 3>2
Total 2687.77  [159

Self- Between

determination  |Groups 20841 [ [10420 [5.72 004 B>1
Within Groups pgsg 57 (157 [18.20 3>2
Total 3066.99 159

Success Between

Motivation Groups 11400 [ [57.00  [3.34 (038 B>1
Within Groups p677.44  |157 [17.05 3>2
Total 279144  [159

Career Between

Motivation Groups 16595 |2 8297  [.12 [047 B>1
Within Groups 1417502 [157 [26.59 3>2
Total 434097  [159

When Table 9 was examined, it was seen to be a significant
difference in levels of motivation for science learning (F (2.157)=5.68,
p <.01), intrinsic motivation (F .157) =4.71, p <.05), self-efticacy (F
@157y = 5.39, p<.01), self-determination (F (2157 = 5.72, p <.01),
success motivation (F (2.157) = 3.34, p <.05) and career motivation of
students (F (2.157 = 3.12, p <. 05) according to GPA. Accordingly,
levels of motivation for science learning, intrinsic motivation, self-
efficacy, self-determination, achievement motivation, and career
motivation of students with a GPA between 3.00-4.00 were higher
than those of students with a GPA between 1.00-2.00 and 2.00-3.00.
Table 10 shows the one-way ANOVA results of motivation for
science learning for the father's profession difference.
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Table 10. One-way ANOVA results of motivation for science
learning for father's profession difference

Dimensions Source of Sum of <d |Average Significant
|Variance Squares Squares P differences
Bet G
o CIWECLIIOUPS i3 047 4 835.61 D.52 (043 WU>2
Motivation for
Science Within Groups  |51249.03 [155 [330.63 4 >3
ILearning
Total 54591.50 {159 5>3
Between Groups
P liaaso 36.12 P96 |021 W4>2
Intrinsic —
Motivation ~ |Within Groups (188739 |155 [12.17 4> 3
Total 2031.90 [159 5>3
Between Groups
Pli7oe b 2925  [1.76 139 |--
Sclf-efficacy  \Within Groups  ps57074 [155 |16.58
Total 2687.77 159
Between Groups
P haeso 61.72 .39 |011 U>2
Self- _
determination [Within Groups  p820.09 |155 [18.19 4> 3
Total 3066.99 |159 5>3
Between Groups
P l00ss 2746  [1.58 180 |---
Success —
Motivation  |[Within Groups  pg81.60 [155 |17.30
Total 2791.44 |159
Between Groups
P 5048 39.87 147 [211 |-
Career —
Motivation ~ [Within Groups 1418149 [155 [26.97
Total 4340.97 159

According to Table 10, there was no significant difference in levels
of self-efficacy (F 4.155) = 1.76, p> .05), success motivation (F (4.155)
= 1.58, p>.05), and career motivation (F @4.155) = 1.47, p>. 05) while
there was a significant difference in levels of motivation for science
learning (F @4.155) = 2.527, p <.05), intrinsic motivation (F .155) =
2.96, p <.05) and self-determination of students (F @.155) = 3.39, p

<.05) for father's profession difference. Accordingly, the levels of
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science motivation, intrinsic motivation, and self-determination of
the students whose fathers were retired and artisans were higher
compared to the students whose fathers were workers; the levels of
science motivation, intrinsic motivation, and self-determination of
the students whose fathers were retired were higher than those whose
fathers were private company employees. Table 11 shows the one-
way ANOVA results of motivation for science learning for father's
profession difference for monthly household income difference.

Table 11. One-way ANOVA results of motivation for science
learning for father's profession difference for monthly household
income difference

Dimensions Source of Sum of <4 |Average Significant
\Variance Squares Squares P differences
Between Groups
Mofivation PS 184853 3 282.84 |82 484 |-
for Within Groups 153747 96 |156  [344.50
Science
Learning  (Total 54591.50 [159
Between Groups |g¢ 5 3 3217 .59 055 |-
Intrinsic —— IWithin Groups  |193533  [156  [12.40
Motivation ) )
Total 2031.90  [159
Between Groups s 35 3 8.45 49 686 |-

Self-efficacy |Within Groups — heeo 47 156 [17.06

Total 268777  [159

Between Groups 12.95 3 4.31 22 882 |-
Self- Within GI'OU.pS 3054.03 156 19.57
determination ) )

Total 3066.99 159

Between Groups 487 3 o4 |27 841 |-
Success —|Within Groups  h77661  [156  [17.79
Motivation ) )

Total 079144  [159
Career Between Groups | 17139 |3 3713 [1.37 [254 |-
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Motivation Within Groups 422958 156 D711

Total 434097 [159

As given in Table 11, no significant differences were found in levels
of motivation for science learning (F 3.156) = .82, p> .05), intrinsic
motivation (F 3.156) = 2.59, p> .05), self-efficacy (F .156) = .49 , p>
.05), self-determination (F .156) = .22, p> .05), success motivation
(F 3.156) = .27, p> .05) and career motivation of students (F (.156) =
1.37 , p>.05) according to monthly household income.

RQ3:is there a significant difference in their environmental
awareness level according to demographic characteristics of
undergraduate students studying science and mathematics?

Investigation of Awareness Level for Environmental Problems
According to Demographic Information

In this part of the study, it was presented independent sample t-test
and one-way ANOVA results applied to investigate whether the
awareness level related to the environmental problems of students
differed according to gender, type of high school, the type of
department, mother’s profession, GPA, father’s profession and
monthly household income. All results were given below. Table 12
shows the independent sample t-test results of awareness levels
toward environmental problems for the gender difference.

Table 12. Independent sample t-test results of awareness levels
toward environmental problems for the gender difference

Dimensions Gender |N X ss sd t P

Awareness of | Woman | 109 [23.05 |7.79 | 158 |-.064 .949
Environmental Male
Problems 51 23.14 |9.66

Information Woman | 109 [5.14 [2.04 [158 |.057 955
Male |51 (512 |[2.14
Comprehension | Woman | 109 |5.66 |1.99 | 158 |.638 525

--186--



Male 51 5.43 2.38

Application Woman | 109 (2.17 |[1.78 |158 |-.035 |.972
Male (51 |2.18 [2.14

Analysis Woman |109 |2.67 |1.90 |158 [-285 |.776
Male (51 |2.76 |2.10

Synthesis Woman | 109 |4.81 |2.48 [158 |.820 413
Male 51 |447 [228

Evaluation Woman (109 |2.61 |1.91 158 [-1.673 |.096
Male (51 |3.18 [2.22

Table 12 exhibited levels of awareness toward environmental
problems (t (158) = -.064, p> .05), information (t (158) = .057, p> .05),
comprehension (t (158) = .638 , p>.05), application (t (158) = -.035, p>
.05), analysis (t (158) = -.285, p> .05), synthesis (t (158) = .820) , p>
.05) and evaluation of students (t 158y = -1.673, p> .05) were not
significantly different according to gender variant. Table 13 shows
the independent sample t-test results of awareness levels toward the
environmental problems for the type of high school graduate.

Table 13. Independent sample t-test results of awareness levels

toward the environmental problems for the type of high school

graduated.

Dimensions Type of High School |N [X ss sd |t p

Awareness of Anatolian High 22,

Environmental | School 60 g~ | 792 |158)-2041.839

Problems Other High Schools |10 |23. |g7;

Information Anatolian High g() %.2 2.16 [158].562 |.575
Other High Schools |10 [5.0 |2.01

Comprehension | Anatolian High 60 [5.7 |1.91 [158].907 |.366
Other High Schools |10 [5.4 |2.23

Application Anatolian High 60 |2.1 |1.72 |158|-.011 |.991
Other High Schools 10 | 2.1 |2.01

Analysis Anatolian High 60 [2.7 |2.06 [158|.249 |.804
Other High Schools 10 |2.6 |1.91

Synthesis Anatolian High 60 |4.7 |2.37 |158|.202 |.840
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Other High Schools 10 4.6 |2.46
Evaluation Anatolian High 60 |22 |1.73 |158-2.91 |.004
Other High Schools |10 |3.1 [2.11

Table 13 presented no significant difference in levels of synthesis (t
as8) =.202, p>.05), awareness of environmental problems (t (158) = -
204, p> .05), information (t (158) = .562, p>. 05), coupling (t (158)=
907, p> .05), application (t 158y = -.011, p> .05) and analysis of
students (t (158) = .249, p> .05) according to the type of high school
graduate. However, the evaluation levels of them (t (158 = -2.911, p
<.01) were found to be significantly different according to the type
of high school graduated. Accordingly, the evaluation levels of the
students who graduated from other high schools were higher than the
students who graduated from Anadolu High School. Table 14 shows
the independent sample t-test results of awareness levels toward the
environmental problems in the department.

Table 14. Independent sample t-test results of awareness levels
toward the environmental problems for the department

Dimensions Department | N X ss sd t p

Awareness of Maths 59 12099 |7.55 |158 |4.333 |.00

Environmental Science

Problems Department | 101 |26.64 |8.63

Information Maths 59 1460 |2.02 |158 |4.470 |.00
%Z‘;:;;em 101 |6.03 |[1.84

Comprehension | Maths 59 5.03 2.07 | 158 |4.639 |.00
Science
Department | 101 |6.54 | 1.84

Application Maths 50 |246 |2.16 |158 |1.477 |.14
Science
Department 101 [2.00 |1.71

Analysis Maths 59 (320 |1.88 [158 [2.523 |.01
Science
Department | 101|241 1.96

Synthesis Maths 59 532 237 |158 |2.529 |.01
--188--




Science
101 [4.34 2.38

Department

Evaluation Maths 59 3.08 210 1158 |1.425 |.15
Science
Department | 101|261 1.96

When Table 14 was examined, it was determined there was no
significant difference according to the departments in levels of
application (t (158) = 1.477, p> .05), synthesis (t 158y = 2.529, p <.05)
and evaluation (t (158) = 1.425, p>.05) of students. However, in levels
of awareness levels toward the environmental problems (t (158) =
4.333, p<.001), information (t (158y =4.470, p <.001), comprehension
(t ass) = 4.639, p <.001) and analysis (t 158y = 2.523, p <.05) of
students it was found to be a significant difference according to the
departments.  Accordingly, the awareness, information,
comprehension, and analysis levels of the students who were
studying in other science departments were higher than those of
mathematics students. Table 15 shows the one-way ANOVA results
of awareness levels toward the environmental problems for GPA.

Table 15. One Way ANOVA results of awareness levels toward the
environmental problems for GPA

IDimensions E/Z;ljl;necgf gum of sd Average 1Y Sll'fmﬁc
quares Squares ifferen
Awareness of PEIVEEN  064.04 [ 482.02 (738001 P>1
Environment |Within 10245.0\157  |65.25 3>2
al Problems  Total 11209.1 |1 59
Between 61.51 P2 30.76 [7.83 001 [3>1
Information |Within 616.75 157 [3.92 3>2
Total 678.24 [159
Between 3155 p 1576 .64 (028 [3>1
gﬁmpreh"mi Within 67922 157 432 352
Total 710.77 159
Application [Between 3359 16.79 #4.89[009 [3>1
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Within 538.85 (157 [3.43 3>2

Total 572.44 [159

Between 1038 P 519 (135|261 |--
Analysis  [Within 601.21 (157 [3.82

Total 611.60 [159

Between  p630 ]2 13.15 P.28[105 |--
Synthesis ~ [Within 003.29 157 [5.75

Total 929.60 |159

Between  p0.09 P 10.00 [2.49 (086 |-
Evaluation |Within 630.76 (157 14.01

Total 650.77 [159

Table 15 shows one-way ANOVA results of awareness levels toward
environmental problems for GPA. Accordingly, analysis (F (2.157) =
1.35, p>.05), synthesis (F .157)=2.28, p> .05), and evaluation levels
(F @157 = 2.49, p> .05) of students displayed no significant
differences according to GPA. However, in levels of awareness
toward the environmental problems (F (157 = 7.38, p <.01),
information (F.157) = 7.83, p <.01), comprehension (F (2.157) = 3.64,
p <.05) and application of students (F (2.157) =4.89, p <.01) there was
found to be a significant difference for GPA. Accordingly, the
awareness, information, comprehension, and application levels of
the students whose GPA was between 3.00-4.00 were higher than the
students whose GPA was between 1.00-2.00 and 2.00-3.00. Table 16
shows the independent sample t-test results of awareness levels
toward the environmental problems for mother’s profession.

Table 16. Independent sample t-test results of awareness levels
toward the environmental problems for mother profession

Dimensions Mother N X Ss sd t p
Awareness of Housewife 114 [22.7 |7.96 |158 |-.822 | .41
Environmental Working 46 23.9 1942

Housewife 114 (495 198 |158 |- .07

--190--



Information Working 46 [5.59 [2.23

Comprehension Housewife 114 [5.49 |2.13 [158 [-.906 |.36
Working 46 [5.83 [2.09

Application Housgwife 114 |2.11 |1.81 |158 |-.573|.56
Working 46 230 |2.12

Analysis Housewife 114 [2.67 |2.00 [158 [-.337].73
Working 46 [2.78 |1.88

Synthesis Housewife 114 [4.82 |2.34 [158 [.953 |.34
Working 46 |4.41 [2.60

Evaluation Housewife 114 [2.69 [1.87 [158 |-.930].35
Working 46 [3.02 [2.37

When Table 16 was exhibited, it was seen there was not a significant
difference for mother’s profession in levels of awareness toward the
environmental problems (t (158) = -.822, p> .05), information (t (158) =
-1.785, p> .05), comprehension (t (158) = -. 906, p> .05), application
(t 1s8) = -.573, p> .05), analysis (t (158) = -.337, p> .05), synthesis (t
(158) =. 953, p> .05) and evaluation (t (158) = -.930, p> .05) of students.
Table 17 shows the one-way ANOVA results of awareness levels

toward the environmental problems for the father's profession.

Table 17. One-way ANOVA results of awareness levels toward the

environmental problems for father's profession

Dimensions Soqrce of Sum of od IAverage b I'S};gmﬁca
'Variance Squares Squares differenc
Awareness of [Between 1002.754  [250.69 [3.80 [006 4>2
Environment |Within Groups {10206.3 155 |65.84 4>3
al Problems [Total 11209.1{159
Between 70.01 4 |17.50 @4.46 002 4>2
Information |Within Groups 608.22 (155 [3.92 4>3
Total 678.24 159
_[Between 46.45 4 |11.61 P71 032 4>2
ggmprehen“ Within Groups |664.31 [155 4.28 4> 3
Total 710.77 (159
Between 2733 4 6.83 1.94 (106 |---
Application |Within Groups 545.11 (155 [3.51
Total 572.44 159
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Between 3421 4 8.55 2.29 062 |---
Analysis 'Within Groups |577.38 155 [3.72

Total 611.60 (159

Between 61.35 W 1533 .73 031 4>2
Synthesis  [Within Groups [868.24 |155 [5.60 4>3

Total 929.60 [159

Between 5.53 4 1.38 .33 856 |---
Evaluation [Within Groups [645.23 |155 W4.16

Total 650.77 (159

When Table 17 was examined, it was showed there was no
significant difference according to the father's profession in the
application (F (4.155) = 1.94, p> .05), analysis (F @4.155) = 2.29, p> .05)
and evaluation levels (F (ss) = 1.42, p> .05) of students. The
awareness levels toward the environmental problems (F (4.155) = 3.80,
p <.01), information (F (4.155)=4.46, p <.01), comprehension (F (4.155)
=2.71, p <.05), synthesis (F @4.155)=2.73, p <.05) of students showed
a significant difference for the father's profession. Accordingly, the
awareness, information, comprehension, and synthesis levels of the
students whose fathers were retired were higher than those whose
fathers were workers and private employees. Table 18 shows the
one-way ANOVA results of awareness levels toward the
environmental problems for monthly household income.

Table 18. One-way ANOVA results of awareness levels toward the
environmental problems for monthly household income

. . Source of Sum of Average
Dimensions . sd
Variance Squares Squares

Significant
differences

|Awareness of Be'tw'een Groups |101.71 3 33.90 .47 1699 |-
Environmental |Within Groups  [11107.38 [156 (71.20

Problems Total 11209.10 [159

Between Groups (11.27 3 3.75 87 454 |-
Information Within Groups  666.97 156 [4.27

Total 67824  |159
Comprehension [Between Groups (17.41 3 5.80 1.30 274 |-
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Within Groups  |693.35  [156 4.44

Total 710.77 159

Between Groups [13.93 3 4.64 129 |278 |-
IApplication Within Groups  558.51  [156 [3.58

Total 572.44 159

Between Groups (7,98 3 2.66 .68 561 |-
Analysis Within Groups  603.61  |156 [3.86

Total 611.60  [159

Between Groups (6,44 3 2.14 36 780 |-
Synthesis Within Groups 923,15 [156 [5.91

Total 929.60  [159

Between Groups |18.41 3 6.14 1.51 (213 |-
Evaluation Within Groups  |632.35  |156 [4.05

Total 650.77 159

Table 18 presented there was no significant difference for the
monthly household income in the levels of awareness toward
environmental problems (F (3.156) = .47, p> .05), information (F (3.156)
= .87, p> .05), comprehension (F 3.156y = 1.30, p>.05), application
(F 3.156) = 1.29, p> .05), analysis (F 3.156) = .68, p>.05), synthesis (F
3.156) = .36, p> .05) and evaluation of students (F .156) = 1.51, p>
.05).

4.DISCUSSION AND CONCLUSION

In the study presented, the correlation between the motivation for
science education and environmental awareness was found at a
medium level. Also, according to the results of the research, there
was a high level of a positive relationship between science
motivation and its intrinsic motivation, self-efficacy, self-
determination, achievement motivation, and career motivation sub-
dimensions. Also, it was determined that there was a moderately
positive relationship between the awareness, knowledge,
comprehension, application, analysis, and evaluation sub-
dimensions of the scale related to the awareness of environmental
problems and the motivation for science education. Also, it was
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observed that there was a moderately positive and significant
relationship between the awareness of environmental problems and
1its knowledge, comprehension, application, analysis, synthesis, and
evaluation sub-dimensions. In many studies examining the
motivation levels of students in science education, it was reported
that students' motivation levels were quite high. In those studies, the
most important factors of motivation were seen as intrinsic
motivation, extrinsic motivation, self-efficacy, self-determination,
career, active learning strategies, the value of science learning,
performance goal, achievement goal, encouragement in the learning
environment, and future goals.

Chapman and Sharma (2001) reported that the most extrinsic
motivation was affected by environmental awareness in the research
performed to determine the environmental attitudes and knowledge
of Asian primary school students. On the other hand, Belo (2013)
stated that students' participation in science classes was due to some
intrinsic or extrinsic reasons. This situation was associated with
motivation. Accordingly, some students stand out with a sense of
scientific curiosity in the course (intrinsic motivation), while others
acted with the idea of being at higher levels in terms of social status
(career motivation). Thus, both motivation groups can contribute
positively to science learning success. Ergene (2011) stated that
motivation can be a variable that mediates scientific achievement.
Alkan and Bayri (2017) determined that there was a significant and
positive relationship between motivation and science achievement.
Bandura (1997) reported that one of the factors that affect students'
motivation was self-efficacy. Self-efficacy has a huge and positive
effect on motivation. In other words, a student with high self-efticacy
for a course is expected to have high motivation and academic
success in learning that course. In this study, self-efficacy, intrinsic
motivation, and science motivation were found to be a significant
and high relationship. Accordingly, the high correlation value of self-
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efficacy shows their desire to be motivated and successful in science
lessons. From this, it can be said that teacher candidates with high
self-efficacy also have high intrinsic motivation. However, Deci and
Ryan (2000) stated that students who were determined to learn could
also have high intrinsic motivation for learning. This explains the
high correlation between self-determination and intrinsic motivation
in this study. On the other hand, it was determined that there was a
moderately ~ positive significant  relationship between
comprehension, application, analysis, knowledge, and evaluation
sub-dimensions of awareness towards environmental problems and
science motivation. According to Laing (2004), environmental
education can only be provided with environmental information,
awareness, responsibility, and different types of motivation. Also,
Hedewig (1992) stated that environmental education can only be
given in interdisciplinary courses such as Biology, Physics,
Chemistry, and Geography. Additionally, Ma and Bateson (1999)
stated that students who had a positive attitude toward the
environment also showed positive attitudes toward science. In this
relationship, they also reported that attitude towards the environment
and attitude towards science affected positively each other. Pelletier
et all (1998) developed an environment motivation scale. In that
study, they determined the sub-dimensions of the scale as intrinsic,
extrinsic motivation, and lack of motivation. In another study,
Pelletier et al (1998) stated that intrinsic and extrinsic motivation
affected environmental perception. All this literature information
supports the results of this study. Legault (1999) examined the effect
of an environmental education program on children's motivation
level and behavior. The program included activities carried out by
children on subjects such as electricity, nuclear, plant breeding,
recycling, and saving. In that study, it was determined that the
program revealed the intrinsic motivations of children and had a
positive effect on their behavior. Briefly, it can be said that science

motivation had a moderately positive effect on awareness of
--195--



environmental problems. In the literature, it is possible to find many
studies reporting that the science motivation of students is at a
medium or high level. On the other hand, the students' awareness of
environmental problems can be determined by the activities of some
environmental organizations, environmental science courses,
educational level, income level (Sama, 2003) and press and media.
In this case, each of them is a variable to determine environmental
awareness. Accordingly, as a result of the study, science motivation
can be defined as a new variable that affects the students' awareness
of environmental problems. According to our knowledge, science
motivation and environmental awareness subjects have been studied
separately on their own in the literature, but the correlation between
these two situations has not been examined. Here, the levels and
correlations of science motivation and awareness towards
environmental problems of the students were discussed. As a result
of the research, it was determined that the motivation levels of
students towards science education did not differ significantly
according to the type of high school graduate, the mother's
profession, and monthly household income, but there was a
significant difference according to gender, department, GPS and
father's profession. Also, the levels of motivation, intrinsic
motivation, self-determination, achievement motivation, and career
motivation toward science education of female students were found
to be higher than male students. The literature presented different
findings in determining the teacher candidates' attitudes toward
science in terms of gender variables. In the study with 172 teacher
candidates conducted by Ipek and Bayraktar (2004). They could not
find a significant difference between the gender of the teacher
candidates and their attitudes toward science. Other studies in the
literature supported this result (Bilgin & Geban, 2004).

However, contrary to these studies, it was seen that gender makes a
significant difference in attitude toward science in some studies, and
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this significant difference was in favor of female students (Lightbody
et all, 1996). Britner and Pajares (2001) determined that female
students' motivation levels were generally higher than male students.
In that study conducted on sub-factors, it was stated that the self-
efficacy towards science learning, self-efficacy for self-control, and
motivation for being successful in the science of female students
were higher than male students. Additionally, this result was
explained by Lightbody et al. (1996). They reported that female
students made more effort than male students to explain their work.
Giivercin et al (2008) also found that the motivation of female
students toward science learning was higher than that of male
students. It was determined that there was a significant difference in
terms of gender in this study. However, it was seen that the
motivation, intrinsic motivation, self-determination, achievement
motivation, and career motivation levels of female students were
higher than male students. On the other hand, a positive effect of
gender versus science motivation was determined in this study. This
result is similar to the results of many studies in the literature
(Kahyaoglu & Yangin, 2007). Also, it was found that there was a
significant difference in terms of department, GPA, and father's
profession. According to the findings, the motivation, intrinsic
motivation,  self-efficacy,  self-determination,  achievement
motivation, and career motivation levels of science students were
higher than those of mathematics students. This was the expected
result as science students take more science-related courses than
those mathematics students. According to the findings, the science
motivation, intrinsic motivation, self-efficacy, self-determination,
achievement motivation, and career motivation levels of the students
whose GPAs were between 3.00-4.00 were found to be higher than
those whose GPAs were between 1.00-2.00 and 2.00-3.00.

Motivation is one of the most important elements for structuring
knowledge in the mind. In some studies, it was emphasized that
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students with high success had high motivation (Schunk, 1991).
These studies stated that success and motivation were directly
proportional. A similar result was also obtained in this study and it
was seen that the motivation of the students with high success grades
toward science learning was significantly high. Also, it was
concluded that there was a significant difference between the father's
profession and science motivation. According to the findings, the
science motivation, intrinsic motivation, and self-determination
levels of the students whose fathers were retired, and artisans were
higher than the students whose fathers were workers. Also, the
science motivation, intrinsic motivation, and self-determination
levels of the students whose fathers were retired were higher than the
students whose fathers were private company employees. From here,
it can be said that students whose fathers were retired or artisans
were under economic threat. This pressure indirectly transferred to
the students can increase their motivation of the students. In the
literature, it was reported that this pressure affected motivation
(Varol, 1990). In the presented study, it was found that the levels of
science motivation did not show a significant difference in the type
of high school graduate, mother’s profession, and monthly
household income. Gomleksiz and Yiiksel (2003) examined primary
school students' motivation in terms of school type. They
distinguished school types as state and private schools in their
studies and could not detect a significant difference. Based on this,
they reported that the type of school was not a determining factor for
students' science motivation and there was no deficiency in the
science motivation of the students because the science course
outcomes and the weekly course time are approximately the same in
all schools. According to another result obtained from this study, no
significant difference was found between the mother's profession
and students' science motivations. The reason for this is that the
mothers of most of the students are a housewife. Yolagiden and

Bektas (2018) stated that the mother had little influence on the
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student due to the excessive time spent with the mother. In the
literature, it was reported that the family's income level had an
important effect on motivation. Besides, there also were studies
stating that it did not have an important effect (Goodman et all,
2011). In this study, it was observed that the monthly income of the
family did not have any effect on motivation. On the other hand, the
results of the research revealed that the level of awareness of students
towards environmental problems did not differ significantly
according to gender, type of high school graduate, mother's
profession, and monthly household income while it differed
significantly according to the department, grade point average and
father's profession. Students' awareness scores for environmental
problems were almost close to each other. This showed that the
levels of awareness between male and female students were almost
the same. Therefore, the research results showed that the awareness
level of environmental problems of students did not differ by gender
in all sub-dimensions of the corresponding scale. There are many
studies in the literature that state that the level of awareness of
teacher candidates about environmental problems is in favor of
females or in favor of male (Korhonen & Lappalainen, 2004). In the
research reporting that the level of awareness of environmental
problems was in favor of females, this was generally attributed to its
higher sensitivity and sensitivity. Also, some studies are reporting
that the gender of students does not affect environmental awareness
(Yousuf & Bhutta, 2012). Also, Dogan (2017) reported that the
awareness levels of individuals regarding environmental problems
of social workers did not differ by gender in the sub-dimensions of
information, analysis, and evaluation. As a result, this situation was
attributed to equal levels of education taken by students in schools.
Also, it was reported that the environmental awareness of males and
females could vary depending on many factors in studies conducted
at different times and in different fields (Kumar & Patil, 2007).

School factor plays a very important role in increasing
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environmental awareness. The importance of environmental
education in gaining environmental awareness and sensitivity is
emphasized in the courses related to the environment in high school
programs. According to the findings, it was seen that the assessment
levels of students graduating from other high schools in this research
were higher than those who graduated from Anatolian high school.
No difference was found in other sub-dimensions. This result
showed that the type of high school students who graduated had no
significant effect on their environmental awareness. This is in line
with the findings of the study conducted by Akyol (2014). The
results showed that the monthly household income and the mother’s
profession did not have any effect on environmental awareness.
Some studies supported this result (Gokge et all, 2008), while some
studies did not (Ozdemir, 2003). In the literature, the effect of the
mother’s profession on environmental awareness was generally
associated with the salary of the mother (Ozdemir, 2003). Since the
monthly household income in the study did not affect environmental
awareness, the two results supported each other. However, the
research results showed that the awareness, information,
comprehension, and analysis levels regarding environmental
problems of teacher candidate studying in departments in the field of
science was higher than those of the mathematics department. Yapici
(2009) stated that classroom teacher students had lower levels of
awareness about environmental problems than students studying
geography. Ozgel (2015) examined the effects of nature camp-
supported education on students' attitudes, awareness, and behaviors
toward environmental problems. In that study, it was determined that
the awareness levels towards environmental problems of the students
who were educated by the excursion-observation teaching method in
nature camp were increased compared to the students who were
educated with traditional teaching methods. Giiven (2015) reported
that the project-based learning method supported by estimation-

observation-explanation in environmental education was effective in
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providing the targeted gains related to environmental problems to the
students. Also, there are many studies in the literature stating that the
chosen department affects awareness of environmental problems
(Engin, 2003). These studies reported that the source of this positive
effect was generally related to the environmental courses in the
chosen department. This statement explains the result obtained from
this study. However, some studies suggested that environmental
information and awareness should be examined separately (Sama,
2003). This research stated that the environmental lessons in the
chosen department can only create information on students.
However, they reported that environmental awareness or attitude can
be influenced by many different parameters such as visual media.

The research exhibited that the awareness towards environmental
problems, information, comprehension, and application levels of the
students whose GPAs were between 3.00-4.00 was higher than those
whose GPAs were between 1.00-2.00 and 2.00-3.00. According to
this result, the GPAs of the teacher candidates have a positive effect
on the awareness of environmental problems. On the other hand, it
was determined that the relationship between students' achievement
scores and their level of awareness of environmental problems was
not sufficiently investigated in the literature. Dogan and Keles
(2020) demonstrated that GPA had an effect on environmental
awareness but did not affect environmental behavior levels.
According to the findings, the awareness of environmental problems,
information, comprehension, and synthesis levels of the students
whose fathers were retired was higher than the students whose
fathers were workers or private company employees. Accordingly,
there was a meaningful relationship between them. Most of the
studies reported that the mother's profession had an impact on
awareness of environmental problems. Kesicioglu and Alisinanoglu
(2009) examined the attitudes of 60—72-month-old children towards
the environment in terms of various variables and found
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differentiation in terms of variables such as mother's and father's
profession. Ek et all., (2009) aimed to determine the attitudes and
sensitivities of students studying in different academic fields toward
environmental problems and the factors affecting them. As a result
of the research, it was determined that the father's profession affected
the scores obtained from the environmental attitude scale. However,
Kanbak (2015) reported that students whose fathers were civil
servants had a high level of awareness of environmental problems.
The reason for this was ascribed to the dominance of the father in the
family. In this study, a significant difference was found in favor of
students whose fathers retired. This situation can be attributed to the
father and student spending too much time. On the other hand, few
reports are stating that the mother-father profession does not affect
the level of awareness of environmental problems (Aydin & Cepni,
2012). When the relevant literature in light of the above information
is examined, the most of variables such as gender, parents 'education
level, age-class level, income level, academic success level,
residential area, parents' occupation, environmental education, social
and living environment variables in the science motivation and
environmental awareness research has been generally studied.
However, to our knowledge, the effect of motivation level toward
science education on awareness of environmental problems has not
been investigated. Therefore, within the scope of the study, it aimed
to determine the relationship between teacher candidates' motivation
levels toward science education and their awareness of
environmental problems.

Suggestions

Research showed that there is a significant relationship between
motivation for science learning and awareness related to the
environmental problem. Accordingly, the suggestions given below
were made.
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- To increase the science motivation of male students, in-class
activities should be interesting and motivating.

- The lessons increasing science motivation will increase should be
added to the course schedule

-Teachers should ensure the active participation of students in the
lesson

-The students should be carried out successfully their preparations in
pre-lesson and afterward

-The non-retired fathers of students should increase their interaction
with the environment.

-With this study, a valid and reliable scale was introduced to the
literature. The prepared scale can be used to measure the science
motivation of students studying science and mathematics.
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ENSTALASYON UYGULAMASLEMMSDA DEGISEN SERGILEME
PRATIKLERI UZERINE OKUMALAR

Prof. Dr. Naile CEVIK !
Ayse KARATAS KARACAM 2

Giris

19.ylizyilda endiistrilesmenin hiz kazanmasi ve Avrupa’da modernlesme olgusunun
yayginlagsmasi, sanat lretiminin bi¢cimsel ve kavramsal yapisinda kokli degisimlere yol
acmustir. Seri liretime dayali endiistriyel makinelerin ortaya ¢ikisi, yalnizca iiretim siireglerini
degil, ayn1 zamanda izleyicinin sanat yapitini algilama ve degerlendirme bicimini de
doniistirmiistiir. Bu donem, izleyici ile sanat eseri arasindaki iligkinin yeniden tanimlandig bir
kirilma noktasi olarak degerlendirilebilir. Endiistriyel amaglarla iiretilmis, islevsel nitelik
tastyan nesnelerin sanat eseri olarak sunulmasi, sanatin temsil ve anlam simirlarinin
sorgulanmasina neden olmustur. Bu baglamda giindelik ve siradan bir nesne, sanatginin
kavramsal yaklagimi dogrultusunda anlamindan koparilarak yeni bir baglam ic¢inde sanat
nesnesi olarak yeniden kurgulanmigtir. 20. ylizyilda kaide iizerinde sergilenen ve yalnizca
izlenmeye yonelik sanat nesnesi anlayis1 yerini endiistriyel kokenli nesnelere birakmugtir. 21.
ylizy1l cagdas sanat1 ise kavramsal temelleri dogrultusunda mekéan, nesne, izleyici ve zaman
Ogelerini biitlinciil bir yap1 igerisinde ele alarak ¢ok katmanli okuma bigimleri ve yeni mekansal
deneyimler iiretmektedir. Enstalasyon, ortaya ¢iktig1 andan itibaren sanatsal iiretimin sinirlarini
genisleten ve kavramsal diisiincenin gelisimine katki saglayan bir ifade bi¢imi olarak &ne
cikmistir. Giindelik yagsamdan alinan nesnelerin asli islevlerinden soyutlanarak yeni anlamlarla
yiiklenmesi, izleyiciyi geleneksel sanat algisinin 6tesinde diislinmeye ve yapiti ¢oziimlemeye
yonlendirmistir. Bu durum, enstalasyon sanatinda izleyicinin edilgen konumdan ¢ikarak yapitin

bir parcast haline gelmesini miimkiin kilmigtir.

!'Prof. Dr., Ankara Hac1 Bayram Veli Universitesi, Giizel Sanatlar Fakiiltesi, Heykel Boliimii, ORCID ID: 0000-
0001-6448-1534
2 Milli Egitim Bakanlig1, Ogretmen, Gorsel Sanatlar, ORCID ID: 0000-0002-3587-4037

--210--



Sanat nesnesinin farkli mekanlarda yeniden konumlandirilmasi ise enstalasyon
(yerlestirme) olgusunun temelini olusturmustur. Enstalasyon sanatinin sanat diinyasinda yer
edinmesiyle birlikte, galeri ve sergi mekanlarinin islevleri ve sergileme pratikleri de dnemli
Ol¢iide dontisiime ugramistir.

Sanat, toplumlarin kiiltiirel gelisim siireclerinde temel ve siireklilik arz eden bir yapi tasi
olarak varhigin1 siirdiirmektedir. Sanatsal etkinliklerin baslica 6zellikleri arasinda,
stirdiiriilebilirliklerinin saglanmas1 ve niteliksel ile niceliksel boyutlarinin zaman igerisinde don
ustiirtilerek gelistirilmesi yer almaktadir. Bu baglamda sanat, sosyo-kiiltiirel diizlemde
cogunlukla elestirel bir durus sergileyen ve mevcut olana karsitlik gelistiren bir alan olarak
konumlanmig ve kiiltiirel bir bellek igerigine sahiptir. Kiiltiir kavrami sanat olgusu iginde
oldukc¢a 6nemli bir yere sahiptir. Kirmizigiil’e gore (2023) kiiltiir; katmansal ve disiplinlerarasi
etkilesimlerin bileskesinden olusan bir biitlinsellige sahip bir kavramdir (Kirmizigiil, 2023: 63).

Giincel anlamiyla sanat yapiti, iiretildigi tarihsel, toplumsal ve kiiltiirel kosullardan
bagimsiz diisiiniilemez; dolayisiyla bir sanat yapitini tarihsel ¢oziimleme disinda kavramak
miimkiin degildir. Sanat yapitinin donemlere gore farklilasan islevini belirleyen iki temel unsur
bulunmaktadir. Bunlardan ilki toplumsal doniistimler, ikincisi ise mekanik ve teknolojik
geligsmelerdir. Sanat yapitinin “cogaltilabilirlik™ 6zelligi, izleyicinin yapitla kurdugu iligkinin
niteligini doniistiirmekle kalmamakta; ayn1 zamanda yapitin ontolojik yapisin1 da degistirerek
bu iliskinin tarihsel karakterini goriiniir kilmaktadir. (Lenoir, 2004, s.106).

Bu baglamda sanat olgusu, kendisinden Onceki iiretim ve yaklasimlarla kurdugu
elestirel iligki lizerinden varlik kazanmakta; ¢cogu zaman onlar1 reddederek ya da doniistiirerek
kendi tanimin1 zaman igerisinde ortaya koymaktadir. Dolayisiyla sanat, kendinden 6nce var
olanin tekrarin1 degil, ondan ayrisan yeni bir ifade big¢imini ortaya koymakla yiikiimliidiir
(Atalayer, 2009, s. 423). Bu anlamlandirma c¢ergevesinde sanat kavrami, tamamlanmis ve
duragan bir yap1 olarak degil; siirekli yeniden iiretilen, canli, devingen ve dinamik bir siire¢
olarak ele alinmaktadir.

Sergiler, bir veya birden fazla sanat¢inin sanatsal yaratimlarimi sergilemek ve
caligmalarin1 halka, sanatseverlere, koleksiyonerlere ve elestirmenlere sunmalari igin bir
platform sunmak iizere diizenlenmektedir. Sergiler, sanat¢ilari, sanat meraklilarini, kiiratorleri
ve koleksiyonerleri bir araya getirerek sanat diinyasinda topluluk duygusu gelistirir. Sanatin
toplumun giiclii bir yansimasi olmasini saglayarak, ¢agdas meselelerin ve duygularin anlik bir
goriintlisiinli saglayabilmektedirler. Her donemin eserleri ve onlarin sergileme bigimleri i¢inde
bulunulan déneme ait 6znel 6zellikleri de i¢inde barindirir (Kayahan, 2024:2). Cok yonlii bir

alan olan sanat, bireyi biligsel, fiziksel ve ruhsal anlamda etkileyebilme 6zelligine sahiptir.
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Glinlimiiz sanat1 kavramsal siirecte herhangi bir konu, malzeme, teknik, mekan vb. unsurlari
siirlandirmayarak her alandan iiretimine olanak saglamaktadir (Kayahan ve Cevik, 2020: 536).

Cagdas Sanatta Enstalasyon Kavrami ve Sanat¢i Okumalari

Sanat olgusunun {iretim siireci ve bu siirecin 6znesi olan sanatg1, 6zgiin ve ayricalikli bir
konumda degerlendirilmektedir. Bu temel anlayis dogrultusunda sanat eseri, sanat¢inin bireysel
duyarliligi, diisiinsel birikimi ve yogunlasmasinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan; izleyiciye
aktarilan Ozgiin bir ifade ve bi¢im olarak kabul edilmektedir. Bu baglamda, giiniimiizde
sanatcinin tiretim gerceklestirdigi baglam, onun bireysel yasam deneyimlerini, politik durusunu
ve icinde bulundugu toplumsal g¢evreyi kaginilmaz ve derin bigcimde etkilemektedir. Bu
cergevede, bireyleri ve toplumlari yonlendiren ya da yoneten sistemler biitiinii olarak
endiistrilesme ve buna paralel bicimde gelisen kiiresellesme olgular1 6ne ¢ikmaktadir. Sanatci,
bu kavramlar ekseninde i¢ ve dig, bireysel ve toplumsal, geleneksel ve modern gibi karsitliklarla
yiizlesmekte; reddedilmesi miimkiin olmayan bir bigimde i¢inde yasadigi toplumun hem reel
hem de sanal/virtiiel degerlerinden etkilenmektedir. Sanatginin bu etkilere verdigi olumlu ya da
olumsuz tepkiler, onun sanatsal {iretiminin temel belirleyicileri haline gelmekte ve varolusunu
bu dinamikler {izerinden siirdiirmesini saglamaktadir.

Endiistrilesme ve buna paralel olarak gelisen kiiresellesme siireci, sanat yapitinin
yeniden ve siirekli olarak c¢ogaltilabilmesini miimkiin kilarak yapitin biricikligi kavraminin
sorgulanmasina yol agmistir. Bu durum, sanatin yalnizca el becerisine dayali bir iiretim alani
olarak sinirlandirilmasini ve siniflandirilmasini gegersiz kilmaistir.

Endiistri Devrimi, bu siireci deneyimleyen Bat1 toplumlarini ¢ok yonlii ve ¢ok katmanlt
doniisiimlere zorlamis; sosyolojik, psikolojik, kiiltiirel ve ekonomik alanlarda yeni arayislarin
ortaya ¢ikmasini kagmilmaz hale getirmistir. Emek, sermaye, iiretim ve arti-deger iliskileri
baglaminda gelisen bu doniisiim, yeni toplumsal ve smifsal sorgulamalari da beraberinde
getirmistir. Endiistri toplumunda insan iliskilerinin yeniden yapilanmasi siirecinde, insanin geri
plana itilen insani degerlerinin asinmasi tartisma konusu héline gelmistir. Ozgiin bir biyolojik
varlik olmasinin yani sira 6zgiin bir duyusal yapiya da sahip olan insanin, hangi kosullarda ve
ne Ol¢iide “kendisi” olabildigi sorusu; sanati, sanat iiriinlerini ve yasam alanina iliskin nesneleri
yeniden tanimlamay1 zorunlu kilmistir (Pekmezci, 2009, s. 287).

Enstalasyon sanati, geleneksel sanat anlayisinin aksine, ¢evresinden bagimsiz bir sanat
nesnesi liretmeyi amaglamamakta; aksine belirli bir mekan icin tasarlanan, o mekanin fiziksel,
kavramsal ve algisal niteliklerini kullanan ve sorgulayan bir ifade bi¢imi olarak
tanimlanmaktadir. Bu sanat tiirlinde izleyicinin etkin katilimi, yapitin temel bilesenlerinden biri

olarak kabul edilmektedir. Kavramsal sanatla gii¢lii baglar kuran enstalasyonun kokenleri, 20.
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yiizyilin baglarinda Marcel Duchamp’in hazir-yapimlari ve Kurt Schwitters’in mekan odakli
caligmalariyla iligkilendirilmektedir.

Cagdas sanat baglaminda enstalasyon, mimarlik ve performansin yani sira pek ¢ok
gorsel sanat disiplininden beslenen melez bir yap1 sergilemektedir. Bu disiplinleraras1 yaklagim
hem sanat¢cinin hem de izleyicinin rollerinin yeniden tanimlanmasina olanak saglamis; sanat
yapitinin niteligine ve tanimina iliskin farkli ve ¢ogul bakis agilarini giindeme getirmistir
(Sozen, 2010, s.147-162). Bu baglamda sanatin, donemin geleneksel anlayigindan ve hakim
estetik atmosferinden uzaklagsmasi, 6zellikle Marcel Duchamp’in hazir nesneleri sanatsal
baglama dahil etmesiyle miimkiin hale gelmistir. Duchamp, hazir nesneler araciligiyla sanati
nesne merkezli bir iiretim alan1 olmaktan ¢ikararak diisiinsel ve kavramsal bir zemine tagimistir.

Hazir nesneler arasinda en kigkirtici ve tartisma yaratan orneklerden biri kuskusuz
Pisuar’dir. Duchamp’in bir sthhi tesisat firmasina ait {riini “R. Mutt” imzasiyla,
reddedilecegini bilerek ve kendisinin de jiiri liyesi oldugu 1911 yilinda New York’ta
diizenlenen Miistakiller Salonu’na sundugu bu yapit, sanat tarihinin en radikal kirilma
noktalarindan biri olarak kabul edilmektedir. Seri iiretimle ¢ogaltilan ve giindelik bir ihtiyaci
kargilamaya yonelik modern bir sanayi tirlinii araciligiyla Duchamp, modernist estetigin temel
sorunlarint goriiniir kilmstir.

Pisuar, yalnizca modernlik kavramini degil; ayn1 zamanda sanat-zanaat, sanat-sanayi
iligskisi ve mimesis gibi sanat tarihinin kadim meselelerini de yeniden giindeme tagimaktadir.
Duchamp’a goére Bay Mutt’un pisuart kendi elleriyle iiretmis olup olmamasi 6nem
tasimamaktadir. Sanatci, glindelik yasama ait siradan bir nesneyi yeni bir baglamda sunarak
onun islevsel degerini gecersiz kilmakta; nesnenin anlami, ona yiiklenen yeni diislince ve bakis
acis1 dogrultusunda yeniden insa edilmektedir. Bu baglamda Bay Mutt’'un sundugu nesne,
yalnizca fiziksel bir varlik olmaktan ¢ikarak kavramsal bir oneriye doniismektedir (Biirger,
2004, s. 19-21).

Bu iiretimlerin ardindan, 1960’li ve 1970’li yillardan itibaren sanatta bigimci
yaklagimlara kars1 konumlanan ve diisiinsel boyutu dnceleyen Kavramsal Sanat, Performans
Sanati, Fluxus gibi akimlar ortaya ¢ikmistir. Donemin sanatgilari tarafindan etkin bi¢imde
benimsenen bu yeni sanat anlayislari, farklt malzeme, teknik ve ifade olanaklarindan
yararlanarak sanat iiretiminin smirlarini genisletmistir. S6z konusu yaklagimlarla birlikte
sanatta kesin ve kati sinirlarin giderek ortadan kalktigi; disiplinlerarasi bir perspektif
araciliiyla izleyici ya da dinleyiciye edilgen degil, etkin bir rol ylikleyen alternatif egilimlerin

one ¢iktig1 goriilmektedir.
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Bu sanat akimlar1 ve alternatif egilimler, ge¢miste sanat disiplinleri arasinda uzun yillar
boyunca belirli grup ya da diislinceler araciligtyla siirdiiriilen iiretim bigimlerinden farkli olarak,
daha c¢ok ortaya koyduklar1 manifestolar iizerinden kendilerini ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda
bu yaklasimlar, sergileme mekani olarak yalnizca sanat galerilerinin kullanilmasi ve bu
durumun geleneksellesmesine yonelik elestirel bir tutum gelistirmistir. Bu baglamda, zamansal
sinirlamalar gozetilmeksizin, pek ¢ok sanatcinin farkli egilimler ve disiplinler igerisinde {iretim
gerceklestirdigini gédrmek miimkiindiir. Aslinda kavramin sanattaki belirleyici rolii bu anlamda
yeni bir olgu degildir. Diislincenin yapitin 6niinde yer aldigina dair yaklasim, Duchamp’ta erken
donemden itibaren varligini siirdiiren temel bir goriistiir. 1965°1i yillardan itibaren ise ¢ok
sayida sanatc1, yapitin fiziksel olarak gerceklestirilmesinden ziyade sanatin anlami, amaci ve
ontolojik niteligi iizerine yogunlagsmistir (Germaner, 1997, s. 47). Post bir hareket uzami olarak
20. Yiizyiln ikinci yarisindan sonra ¢ok sayida olusum ve hareket melez bir bicimlenme siireci
icinde degerlendirilmeye baslamistir (Kirmizigiil, 2020: 217).

Bu baglamda Yerlestirme Sanati ya da Enstalasyon olarak adlandirilan yaklagim,
geleneksel sanat yapitlarinin  tanimlanmasi, iiretilmesi, diizenlenmesi ve sergilenmesi
stireclerine iligkin koklii bir farkliligi ifade etmektedir. Enstalasyon, geleneksel sanat
anlayisinin aksine, ¢evresinden bagimsiz ve dzerk bir sanat nesnesine dayanmaz; anlamini
biiyiik 6l¢iide i¢cinde konumlandigr mekanla kurdugu iligki iizerinden tiretir. Ancak bu noktada,
enstalasyon uygulamalarinda belirleyici olan unsurun manifestoya dayali kavramsal cerceve
oldugu 6zellikle vurgulanmalidir. Bu siiregte sanat iiretimi, 6nceden belirlenen bir mekan igin
tasarlanmakta; mekanin fiziksel, algisal ve kavramsal niteliklerini kullanarak onlar1 goriiniir
kilmakta ve izleyicinin eylemsel ya da diisiinsel diizeyde siirece dahil olmasini temel bir
gereklilik olarak kabul etmektedir. Enstalasyon uygulamalari, kapali, agik, yar1 kapali ya da
yar1 acik mekanlarda gerceklestirilebilmesinin yani sira, cagdas sanatta birgok farkli gorsel
sanat disiplininden beslenen, disiplinleraras1i ve ¢ok katmanli bir fenomen olarak
degerlendirilmektedir.

1970’1i yillardan itibaren yayginlik kazanan enstalasyon (yerlestirme sanati) anlayisinin
temelinde, Marcel Duchamp’in diisiinsel miras1 ve 6zellikle Kavramsal Sanat yer almaktadir.
Yerlestirme, cagdas sanat igerisinde hem arastirmaya hem de uygulamaya dayanan, kapsami
genis bir kavram olarak degerlendirilmektedir. Bu sanat pratigi, farkli disiplinler arasindaki
sinirlar agarken her bir disiplinin kendine 6zgii niteliklerini, tarihsel arka planlarin1 ve ¢agdas
baglamda kurduklar iligkileri sorgulamaya agmaktadir. Ayrica yerlestirme sanatinin diinya
genelinde yayginlasarak evrensel bir nitelik kazanmasinda, sundugu malzeme g¢esitliliginin

sanatciya sagladigi genis ifade olanaklarinin 6nemli bir pay1 bulunmaktadir. Bu sanat tiiriiniin
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temelinde iki ana parametre yer almaktadir: mekan ve zaman. Izleyiciden, yapiti deneyimlerken
yasama dair olgular1 kesfetmesi, zaman ve mekan igerisinde bilinglenerek yoniinii bulmasi
beklenmektedir. Bu siirecte yapit ile mekan arasindaki sinirlar belirsizlesmekte; her iki unsur
birbirine eklemlenerek biitiinciil bir deneyim alan1 olusturmaktadir (Dedeal, 2008, s. 142).

20. yiizy1lda modern elestiri kuramlarinin gelisimiyle birlikte, sanatin dilini, kurallarini ve
siirlarin1  zorlayan elestirel bir tutum belirginlik kazanmistir. Geleneksel dogrularin
gegerliligini yitirmesiyle birlikte, sanat¢inin iiretim siirecinde belirleyici olan igerik biitliniiyle
Oznel bir alana yonelmistir. Marcel Duchamp ile temelleri atilan bu yeni sanat anlayisinin etkisi
giderek genislemis; sanat yapiti ile izleyici, sanat kurumlari ve elestirmenler arasindaki iligkiler
daha kapsamli ve cok boyutlu bigimde sorgulanmaya baslanmistir (Oztiirk, 2008, s. 126).
Marcel Duchamp’in actig1 bu diisiinsel ve sanatsal hatt1 izleyen ¢ok sayida sanat¢i ortaya
cikmistir. Ancak bu sanatcilar arasinda gerek sira disi kisisel yasami gerekse bedeni merkeze
alan canli performanslariyla sanat tarihinde derin izler birakan Joseph Beuys, kuskusuz en

dikkat cekici figiirlerden biri olarak dne ¢ikmaktadir.

Resim 1: Joseph Beuys, “Siirii”, 1969 Volkswagen minibiis ve her biri kege, yag ve el feneri
tastyan 24 adet kizak, Neue Galeri, Staatliche Miizesi, Kassell, Almanya.

https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/628789

Joseph Beuys, kendi varligini, bedenini ve diisiinsel birikimini sanatsal iiretimin temel
malzemesi olarak ele alarak, daha once ya hi¢ deneyimlenmemis ya da sinirli bigimde fark
edilmis bir yaklagimi sanat alanina tagimistir. Bu baglamda Beuys, insan1 ilk kez dogrudan sanat
yapitinin malzemesi ve ayni zamanda sanat yapitinin kendisi olarak konumlandirmistir. Bu

yaklagim, ¢ok katmanli anlamlar i¢cermesi ve sinirlar1 zorlayan niteligi nedeniyle tartisilmasi
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giic ve karmasik bir mesele olarak degerlendirilmektedir. Beuys’un sanatsal ve diisiinsel
pratiginde 6zgiirliik, 6z-belirlenim, bireyin kendi kaderini yaratma giicii, yaraticilik, sanat ve
insan kavramlar1 neredeyse es anlamli bir biitiinliik icerisinde ortaya ¢ikmaktadir. Sanat¢inin
en ¢ok tlizerinde durdugu diisiince ise, genel cercevede “insan bir heykeldir” ifadesiyle
somutlagan ve insanin yaratici potansiyelini merkeze alan anlayistir (Alptekin, 1992, s. 13).

Resim 1’de yer alan Joseph Beuys’a ait Siurii adli enstalasyon, bir Volkswagen
minibiisii, yirmi adet kizak, i¢ yagi, kece ve cep feneri gibi unsurlardan olugsmaktadir. Sanate,
bu ¢alismada kullandig1 gostergeleri yan anlamsal diizlemde su sekilde agiklamaktadir: Yapat,
bir mahrumiyet durumuna isaret eden bir nesne olarak kurgulanmistir ve “siirii” tarafindan
gerceklestirilen bir istila metaforunu barindirmaktadir. Mahrumiyet kosullarinda Volkswagen
minibiisii sinirlt bir iglev tstlenirken, hayatta kalmay1 miimkiin kilan asil unsurlarin daha ilkel
ve dogrudan araglar oldugu vurgulanmaktadir. Bu baglamda, yeryiizii iizerinde hareket etmenin
en dolaysiz bi¢imi, kizaklarin demir ayaklarinin zeminde kaymasiyla temsil edilmektedir. Her
bir kizak, kendi cankurtaran donanimini tagimakta; cep feneri yon bulma diisiincesini, kecge
koruyucu bir unsuru, i¢ yagi ise beslenmeyi simgelemektedir. Beuys’un bu enstalasyonu,
nesnelerin iglevsel ozellikleri ile sembolik anlamlar1 arasindaki iliskiyi gorlintir kilarak ¢ok
katmanli bir okuma alan1 sunmaktadir (Sahiner, 2008, s. 152-153).

Joseph Beuys’a gore sanat, bireyleri ve toplumlar1 doniistiirme potansiyeline sahip giiclii
bir aragtir. Bu inang dogrultusunda sanat¢1 hem toplumsal hem de entelektiiel diizlemde cesitli
protest eylem ve etkinliklerde bulunmustur. Beuys’un New York’ta bir galeride bir hafta
boyunca bir ¢akalla birlikte gergeklestirdigi performans, Amerikan yerlilerinin maruz kaldig1
tarihsel ve trajik katliamlarin metaforik bir anlatimi olarak degerlendirilmektedir (Goldberg,
1998, s. 50).

Bu baglamda Yerlestirme Sanati, izleyicide psikolojik ve toplumsal bir farkindalik
yaratmay1 hedefleyerek, yerlesik degerler sisteminin sorgulanmasint miimkiin kilmaktadir.
Politik sdylemler ile savas, a¢lik ve yoksulluk gibi toplumsal olgulara yonelik elestirel tepkiler,
enstalasyonlar araciligiyla acik ya da ortiikk bicimlerde ifade edilmektedir. Bu kavramsal
sOylemlerin enstalasyon sanatinda yogun bi¢imde kullanilmasinin temel gerekgesi ise,
izleyiciyi giindelik ve alisilmis ¢evresinden kopararak bireysel ve toplumsal bilinglenme
stirecini tetikleyen bir deneyim alani olusturma arzusudur.

Gilinlimiizde sanatsal eylem, giindelik yasamin iirettigi siyasal, politik, diislinsel ve
insani atmosferi goriiniir kilan bir boyuta ulagmistir. Bu baglamda sanatin estetik kurgusuna
dayali, atolye merkezli geleneksel algilama bigimi biiyiik dl¢lide arka plana itilmistir. Sanatsal

eylem, sahip oldugu diisiinsel derinligi aciga ¢ikarma yoniindeki ¢aba dogrultusunda anlam
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kazanmaktadir (Baysar, 2006, s. 671). Bu g¢ercevede Yerlestirme Sanati ya da Enstalasyon
kavramu, belirli bir sanat akimi olarak ele alinmanin 6tesinde, bagimsiz ve esnek bir ifade bigimi
olarak degerlendirilmelidir. Bir enstalasyon uygulamasi igerisinde, malzeme ve bigim acisindan
birbirinden oldukga farkli unsurlarin bir arada kullanilmas1 miimkiindiir. Sanat¢1, bir durumu,
olay1 ya da olguyu aktarmak amaciyla video, fotograf, film, dijital baski, 151k, bilgisayar ve
benzeri tiim teknolojik olanaklardan yararlanabilmektedir.

Bu baglamda enstalasyon sanati, geleneksel sanat anlayisini asarak deneyime dayali,
gecici ve mekana 6zgii liretimlerle sanatin sinirlarini genigletir. Sonug olarak, ¢agdas sanatta
enstalasyon, yalnizca sanatsal bir yontem degil, ayn1 zamanda izleyiciyle dogrudan iliski kuran,
sosyal, politik ve kiiltiirel baglamlar1 sorgulayan giiclii bir anlatim bi¢imi olarak sanat
pratiginde merkezi bir rol iistlenmektedir (Ozcan Ozden, 2025 a, s. 258).

Bu yaklagim, sanat¢inin ge¢misten devralinan ya da mevcut olan ve ¢ogu zaman belirli
gruplagmalar etrafinda sekillenen, izleyiciyle geleneksel olarak dort duvar arasinda bulusmast
ongoriilen sanat pratiklerinden ayrigma arzusunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda enstalasyon
caligmalari, geleneksel sOylem bigimlerinin yetersiz kaldigi durumlarda, sanat¢inin kendi
sOylemini ve izleyicinin algisin1 besleyecek yeni “sozciikler” iiretme cabasi olarak da
yorumlanabilir. Farkli malzemelerin bir arada kullanimi, bu yeni s6zciik dagarcigini olusturan
cok katmanli ve ¢ok anlamli bir kavramsal zinciri simgelemekte; sanat¢1 tiretimlerini bu ¢cogul

anlam alanlar izerinden tanimlamaktadir.

Resim 2: Marcel Duchamp, Otuz Kilometrelik Ip, 1942

https://www.e-skop.com/skopdergi/duchampin-labirenti-first-papers-of-surrealism-1942/1939

Savas esirleri yararina diizenlenen Siirrealizmin Basvuru Belgeleri (First Papers of
Surrealism) sergisi, Marcel Duchamp tarafindan kurgulanmis; André Breton ve Max Ernst ile

birlikte Amerika ve Avrupa’dan elli siirrealist sanat¢inin yapitlart se¢ilmistir. Sergi basliginda
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yer alan “First Papers” ifadesi, Amerika Birlesik Devletleri vatandasligi i¢in doldurulan
basvuru formlarma gonderme yapmaktadir. Bu baslik, iyimser bir bakis agisiyla yeni bir
yasamin baglangicini simgelerken; bagka bir yorumla, II. Diinya Savasi’nin en yogun yasandigi
donemde resmi bir kimlik edinme eylemine yonelik ironik ve hiiziinlii bir elestiri olarak da
degerlendirilebilir  (https://www.e-skop.com/skopdergi/duchampin-labirenti-first-papers-of-

surrealism-1942/1939 ).

Resim3: Andy Goldsworthy, “YiizeyselGerilim”,1991

https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Andy Goldsworthy exhibition %283806572165%29.jpg

Serginin en dikkat ¢ekici jestlerinden biri, ¢cok katmanli anlamlar barindiran mekansal
diizenlemedir. Duchamp, galerinin tamamini yaklasik iki kilometre uzunlugunda iplerden
olusan bir ag ile sarmis; bu ag, yalnizca sergilenen resimlerin tizerini 6rtmekle kalmamis, ayni
zamanda izleyicinin mekan igerisindeki hareketini ve yapitlarla kurdugu dogrudan iliskiyi de
engellemistir (Resim 2). Duchamp’in 1913’ten itibaren calismalarinda siklikla bagvurdugu
“oriimcek ag1” metaforu, bu enstalasyonda da merkezi bir rol iistlenmektedir. Bu metafor, kimi
yorumcular tarafindan modernist sanatin karmasik ve erisilmesi gii¢ yapisinin bir ifadesi olarak
degerlendirilirken; kimi yaklasimlarda ise Oriimcek aginin ¢agristirdigr eskimiglik ve terk
edilmislik duygusunun vurgulandigi ileri siiriilmektedir. Ancak s6z konusu eskimislik, yalnizca
bir ¢iliriime gostergesi olarak degil, ayn1 zamanda belirli bir nitelik ve tarihsel derinlik isareti
olarak da okunabilmektedir (Artun, 2005, s. 104). Bu baglamda, sanatin 6zgiinliigii sanatg¢inin
Oznel deneyim siirecini tagimaktadir. Sanatgilar kiiltiirlerden, sanat akimlarindan, ¢evreden
ilham alarak malzeme, yontem ve firetim siireclerini farkli disiplinlerden besleyerek
gergeklestirmektedirler (Bagirli, 2025, 5.497).

Orijinali Andy Goldsworthy tarafindan 1991 yilinda iiretilen ve 1993 yilinda Donald

Hess tarafindan sonradan satin alinan Yiizeysel Gerilim adli yapit (Resim 3), zemin ile tavan
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arasinda gerilmis iki duvar arasinda konumlanan, 1zgara kafes formunda bir diizenlemeden
olusmaktadir. Calisma, ali¢ dikenleriyle birbirine tutturulmus yaprak ve saplardan meydana
gelmekte olup, yapitin iiretim siirecinde herhangi bir tutkal ya da yapay birlestirici donanim
kullanilmamistir. Bu baglamda Andy Goldsworthy’nin sanatsal kimligini yalnizca bir
heykeltirag, fotograf sanatgisi ya da Land Art uygulayicisi olarak tanimlamak yetersiz
kalacaktir. Sanat¢inin tiretimleri, zamana ve mekana miidahale eden kavramsal bir yaklasim
cercevesinde; kimi zaman acgik alanda, kimi zaman ise galeri mekaninda gerceklestirdigi
enstalasyon uygulamalartyla 6ne ¢ikmaktadir.

Andy Goldsworthy, acimasiz kent yasamina elestirel bir bakis gelistiren ve insani
duyarliliklar1 doga ile iligkilendirerek yiiceltmeyi amacglayan bir sanatgr olarak
degerlendirilmektedir. Yapitlari, Land Art ya da ekolojik/yerinde sanat baglaminda ilk bakista
yalin bir goriiniim sunsa da kavramsal acidan giiclii ve ¢ok katmanli anlamlar igermektedir

(Aktug, 2003, s. 8).

Resim 4: Ipek Aksiigiir Diiben, “Manuscript 1994, Enstalasyon

https://manifold.press/kimlik-sanat-ve-sanatsal-yaraticilik-ozgurlugu-manuscript-1994

Diinya genelindeki bu tiir uygulamalarin yani sira, Tirkiye’de de kavramsal
yaklagimlart merkeze alan ve zaman zaman enstalasyon araciligiyla bu diisiincelerini ifade eden
pek cok profesyonel sanat¢1 bulunmaktadir. Bu sanatgilar arasinda ipek Duben, Siikrii Aysan,
Cengiz Cekil, Hiisamettin Kogan, Giilsiin Karamustafa, Balkan Naci islimyeli, Canan Beykal,
Ayse Erkmen, Biinyamin Ozgiiltekin, Ender Giizey, Bedri Baykam, Serhat Kiraz, ismet Dogan,
Tayfun Erdogmus ve Lale Cavuldur gibi isimler sayilabilir.

Bu baglamda, birbirinden beslenen disiplinler arasi yaklasim ile sanatcilar, cesitli
malzeme ve tekniklerin sundugu imkanlar1 kendi ozgiinlikleri ve ifade Ozgiirliikleri

cergevesinde degerlendirerek sanat diinyasinda biiylik bir cesitliligin olugmasina katkida
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bulunmakla birlikte, donemlerine 6zgii imgeler iireterek sanatsal yonelimlere etki etmektedirler
(Ozcan Ozden, 2025 b: 167).

Sanat egitimini Amerika Birlesik Devletleri’nde tamamlayan Ipek Aksiigiir Diiben
(1941), cagdas sanatin ¢ok boyutlu yapisini kavramis sanatcilar arasinda yer almaktadir.
Sanatg1, yapitlarinda uyum ve karsitlik iligkilerini kavramsal bir zemin {lizerinde ele almakta;
ozellikle kimlik sorunsali iizerine yogunlasmaktadir. Resimlerinin biiyiik bir bdliimiinde
toplumsal ve kiiltiirel kimlik ile bireysel kimlik arasindaki uyum ve c¢eliskileri irdeleyerek bu
gerilimleri sanatsal bir kurgu i¢erisinde ele almaktadir.

Diiben, iiretimlerinde suluboya, akrilik, al¢1, aydinger tizerine fotokopi ve fotograf gibi
farkli malzeme ve tekniklerden yararlanmaktadir. Manuscript 1994 adin1  verdigi
diizenlemesinde (Resim 4), elli bir parcadan olusan resim dizisi, on dort metrelik bir duvar
boyunca yan yana yerlestirilerek siireklilik i¢cinde tekrar eden bir yap1 olusturmaktadir. Her bir
resim tek basina bagimsiz bir anlam tasirken, tlim parcalar bir araya geldiginde dort ayri
tlimceyi ifade eden biitiinciil bir anlat1 ortaya koymaktadir. Hiyeroglif bir yap1 olusturan bu
parcalarin igerisine yerlestirilen bir albiim ise ¢alismanin katmanli anlam diinyasin1 daha da
derinlestirmektedir (Ersoy, 1998, s. 154).

Resim 5: Biinyamin Ozgiiltekin, 2015, 150x150,

https://www.artsuitesgallery.com/koleksiyon_art/bunyamin-ozgultekin-karadelik/

Biinyamin Ozgiiltekin (1951), ¢ok boyutlu bir yaklasim icerisinde 151k, renk ve enerji
ogelerini ve bu 6gelerin degiskenliklerini 6zgiil bir bigimde bir araya getirerek kinetik yapitlar
iretmektedir. Bilingli ve arastirmaci kisiligi dogrultusunda g¢agin teknolojik olanaklarini
sanatsal iiretimde bir ara¢ olarak kullanan sanatgi, ¢alismalarinda genellikle pleksiglas,
immateryal malzemeler ve 151k O6gesinden yararlanmaktadir. Isigin renkler {izerindeki

doniistimiinii merkeze alan bu iiretimler, yeni gorsel ve algisal olusumlar ortaya koymaktadir.
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Yapitlarinda ¢ogunlukla striiktiializm temelli bir sanat felsefesine dayanan simgesel bir
anlatim hakimdir. Insan iliskileri, yasam ve doga gerceklerinden beslenen diisiinsel altyapr,
malzemenin sundugu olanaklar cercevesinde goriinlir kilinmakta; gosteren ile gosterilen
arasindaki iliski, enstalasyonlar araciligtyla biitiinciil bir yap1 kazanmaktadir. Madde ve 151k
bileskesi lizerinden kurgulanan bu yapitlar, diisiince ile teknik becerinin birlesimini temsil
etmektedir (Resim 7) (Ersoy, 1998, s. 158).

[smet Dogan (1957), estetik ve politik kaygilart bir arada ele aldig1 sanatsal
iiretimlerinde, resim ile nesne arasinda geciskenlikler kurmaktadir. Sanatci, resmi geleneksel
anlayista oldugu gibi duvara asilan dekoratif bir unsur olarak degil; duvardan bagimsiz,
mekanla iligki kuran bir nesne olarak ele almakta ve bu yaklagimi1 “resim nesnesi” yerine “nesne
resim” kavrami lizerinden diisiinmektedir.

Digbiikey aynalarla gergeklestirdigi enstalasyon calismalarinda, birbirine eklemlenmis
ve par¢alanmis beden imgeleri ile aynalardan yansiyan etkiler araciligiyla izleyiciyi kaliplagmis
gorme bi¢imlerinden uzaklastirmay1 hedeflemektedir. Bu ¢caligmalar, karsitliklar1 yeni arayislar
cergevesinde gorilinlir kilarken; gorsel degerler {lizerinden eski ve yeni arasindaki
karsilagtirmalari, kiiltiirel karmasay1 ve kimlik arayisin1 sorgulamaktadir (Resim 8) (Ersoy,
1998, s. 160).

Resim 6: Ismet Dogan, Dis Biikey Elips Ayna, Enstalasyon

https://cargocollective.com/ismetdogan/MIRRORS

Tiirk kavramsal sanatinin 6nemli figiirlerinden Cengiz Cekil, cagdas sanat alanlarinda
verdigi eserlerle taninmaktadir. Cekil, 6zellikle performans, fotograf, buluntu nesne ve
yerlestirme gibi farkl: iiretim teknikleri kullanmistir. Sanatinda giindelik yasamin nesnelerini,
yerel kiiltiirii ve toplumsal yapiy1 sorgulayan bir yaklagim benimseyen sanatci; felsefi,
psikolojik ve sosyal temalar1 islerken, sanatini bireysel ve toplumsal hafiza {izerinde bir tanik

olarak konumlandirmaktadir (Dere, 2025, s.41-54).
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Cengiz Cekil (1945-2015), 1970’11 yillardan itibaren tiretimlerinde giindelik yagamdan
devsirilmis malzemelere yonelmistir. Sanat¢i, hazir nesneleri, yerlesik sdylemleri ve bigimleri
baglamlarindan kopararak yeniden diizenleme, yineleme ve doniistiirme yoluyla kullanmais; bu
yontemle sanatin geleneksel tanim ve siniflandirmalarini asan, kolektif bellegi etkin kilan ¢ok
katmanli yapitlar ortaya koymustur.

Resim 7: Cengiz Cekil, Saat kag? Fiziksel boyutlar: her biri 56x75,7 cm, 2008

https://sanat.ykykultur.com.tr/sergiler/cengiz-cekil-saat-kac-what-time-is-it

Cekil’in sanatsal pratigi, modernlesme, kentlesme, kiiresellesme, siyasal siddet ve
tiiketim kiiltiirli gibi ddneminin sosyo-politik dinamiklerini elestirel ve ironik bir yaklasimla ele
alir. Yerel ve giincel sorunlar1 evrensel ve soyut bicimlerle iligkilendirerek 6liim, zaman, enerji
ve inan¢ gibi kavramlar etrafinda varolugsal sorgulamalar gelistirir. Yapitlarinda sik¢a yer
verdigi saatler, gazeteler ve takvimler aracilifiyla yalnizca giindemi ve hakim diisiince
yapilarini goriiniir kilmakla kalmaz; ayni zamanda zamanin kavramsallastirilmasi ve temsiline
yonelik bir diisiinme alani agar. Ozellikle 1980°1i yillardan itibaren iiretimlerinde belirginlesen
anit mezar ve sunak benzeri diizenlemeler ile kurban ve muska motifleri, bir yandan bireyi
korku ve siddet iizerinden disipline eden tehditkar toplumsal yapiy1 elestirirken, diger yandan
insanin akip giden zamani isaretleyerek yasami tim kirilganli§i ve gegiciligi iginde
anlamlandirma c¢abasina dikkat ¢eker. https://www.arter.org.tr/sergi/cengiz-cekil-bugun-de-

yasiyorum/1193

Cengiz Cekil, zengin gorsel katmanlarin yani sira isitsel 6gelerle de destekledigi
enstalasyonunda izleyiciyi “zaman” kavram iizerine diisiinmeye davet etmekte; ayn1 zamanda
su soruyu giindeme tagimaktadir: Eger sanat, akip giden zamandan bir “an”1 koparip paranteze

almaksa, o halde saat kagtir? https://art.ykykultur.com.tr/exhibitions/cengiz-cekil-saat-kac-

what-time-is-it

Resim 8: Cengiz Cekil, Saat kag? Fiziksel boyutlar: her biri 56x75,7 cm, 2008
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Cengiz Cekil’in sergiye adini1 veren Saat Kag¢? baglikli yapiti, sanat¢inin pratiginin
merkezinde yer alan zaman kavramini temel alarak ele alinmaktadir. Zaman, diinyay1
anlamlandirmak icin insanlik tarafindan olusturulmus en kapsamli sistemlerden biridir. Olgiiliir,
boliimlenir ve bu dl¢limler aracilifiyla giindelik yasam diizenlenir. Cekil, bireyin zamanla
kurdugu bu diizenleyici fakat ayn1 zamanda baskilayici iligkiyi, saatin yasamin merkezinde
giderek artan belirleyiciligi iizerinden sorgular. izleyici, yapitla kars1 karsiya geldigi anda
kacinilmaz olarak su soruyla yiizlesir: “Saat ka¢?” Sanatci, zaman olgusunu yalnizca bireysel
bir deneyim olarak degil; toplumsal, siyasal ve medyatik iligkiler ag1 icinde de ele alir. 2008
tarihli giinliik gazeteler {izerine gergeklestirdigi serigrafilerde, belirli mansetleri 6ne ¢ikararak
Tiirkiye’nin donemin politik atmosferini goriiniir kilar. Bu yaklasim, izleyiciyi yalnizca
gecmise ya da belge niteligindeki bir zamana bakmaya degil, icinde bulunulan “simdi’yi
anlamaya ve yorumlamaya davet eden elestirel bir zaman okumasi sunar.

https://soundcloud.com/arter/112-cengiz-cekil-saat-kac

Sonuc¢ ve Degerlendirmeler

Ortaya konulan her yenilik, mevcut bilgi birikimi ve yerlesik aligkanliklarla ¢elistigi i¢in,
ilk asamada ¢ogu zaman bozuk ya da degersiz olarak nitelendirilmektedir. Ancak tarihsel
gelisim  siireci  incelendiginde, hicbir yeniligin biitiinliyle basarisizliga ugramadig:
goriilmektedir. Yenilik, toplumlarin en temel gereksinimlerinden biri olmasinin yani sira
ilerlemenin de 6n kosuludur. Bu gereksinim, ¢ogu zaman ilk olarak sanat alaninda kendini
gostermektedir. Ozellikle toplumsal ve politik kriz dénemlerinin ardindan ortaya ¢ikan sanatsal

iiretimler, yenilik arayisinin en belirgin bigimde gézlemlendigi 6rnekleri olugturmaktadir.
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Yagam ile sanat arasindaki benzerlik, yeniligin her iki alanda da kaginilmaz ve belirleyici
bir unsur oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda yenilik, yalnizca doga ve toplum
yasalarmin bir sonucu degil; ayn1 zamanda yasamin ve insan ruhunun temel dinamiklerinden
biri olarak degerlendirilebilir. Geleneklere ne 6l¢iide bagli olunursa olunsun, tarihsel siire¢
boyunca sanatsal yonelimleri belirleyen temel unsurun yenilik oldugu sdylenebilir (Ersoy,
1999, s. 120). 20. yiizyilda teknolojinin ulastig1 diizey, pek ¢ok alanda oldugu gibi sanatta da
geleneksel deger yargilarinin sorgulanmasma ve doniismesine yol agmistir. Sanatin bu
stirecten bagimsiz kalmasi miimkiin olmamistir. Nitekim 20. ylizyilin ikinci yarisina
damgasini vuran sanat akimlariin adlarina bakmak dahi bu doniisiimiin boyutlar1 hakkinda
fikir vermektedir. All-Over, Art Brut, Funk Oncesi, Cobra, Fluxus, Soyut Disavurumculuk,
Kinetik Sanat, Happening ve Pop Art gibi akimlar, bu donemde sanatin gecirdigi kokli
degisimin somut gostergeleri arasinda yer almaktadir (Binzet, 2006, s. 12).

Son yillarda sanat¢ilarin, belirli bir kavram ¢ercevesinde gelistirdikleri tiretimlerin sanat
fuarlar1 ve bienallerde giderek daha yaygin bicimde yer aldigi gozlemlenmektedir.
Enstalasyon (yerlestirme) uygulamalarinda izleyicinin de mekéna dahil edilmesiyle birlikte,
sanat yapit1 ancak bu etkilesim siireci i¢inde anlam iiretmeye baslamaktadir. Bu baglamda
enstalasyon sanatinin onciileri, oncelikle sanat nesnesinin geleneksel tanimini doniistiirmiis;
sanat yapiti ile izleyici arasindaki iliskiyi sorgulayan yeni bir yaklasim ortaya koymuslardir.
Mekan, nesne ve izleyici unsurlari, anlamsal diizlemde birbirini tamamlayarak biitlinciil ve
kavramsal bir anlatim dili olusturmustur

Baslangicta kendi donemi igerisinde avangart bir sanat iiretim bi¢imi olarak ortaya
c¢ikan enstalasyon uygulamalari, giiniimiizde hizla doniisen ekonomik, siyasal ve toplumsal
dinamikler dogrultusunda 6zgiin ve ayricalikli bir konum edinmistir. Bu baglamda,
enstalasyon sanatinin giiniimiizde oldugu gibi gelecekte de bigimsel ve anlamsal dontigiimler
gecirerek bireysel, toplumsal ve siyasal nitelikli yeni manifestolara gondermelerde bulunacagi
ongoriilmektedir. Bu tiir uygulamalarda, giindelik ve dogal malzemelerin yan1 sira video, ses,
performans, bilgisayar ve internet gibi ¢ok katmanli ve ¢ok dilli yeni teknolojik ara¢ ve
yontemlerin yaygin bi¢imde kullanildigi goriilmektedir. S6z konusu teknolojik olanaklar,
enstalasyon sanatinin ifade alanini genigleterek izleyiciyle kurulan iliskiyi giiclendirmekte ve

yapitin kavramsal derinligini artirmaktadir.
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