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ON SOZ

Insanoglunun 6grenme seriiveninin merkezinde okudugunu
anlama becerisi yer alir. Egitim sisteminin temeli niteligindeki
okudugunu anlama becerisi, sadece metni seslendirmekten ibaret
degildir. Metni yorumlamay1, sorgulamayi, metinden c¢ikarimlar
yapmay1, elestirel diisinmeyi ve derinlemesine kavramayi da
kapsayan okudugunu anlama becerisi; ¢ok boyutlu bir beceri olarak
dikkat cekmektedir. Bu kitap, okuma ve anlamlandirma siire¢lerini
bilimsel bir bakis agisiyla ele alan ii¢ temel caligmay1 bir araya

getirmektedir.

Kitabin “Okudugunu Anlama I¢in Etkili Bir Yaklasim:
Karsilikli Ogretim” isimli boliimiinde, is birlikli grenmenin giiclii
bir modeli olan “Karsilikli Ogretim” yaklagimi incelenmistir.
“Ilkokulda  Cikarim Becerilerini  Gelistirme Programi ve
Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarisina Etkisi” isimli boliimde
ilkokul seviyesinde kritik bir 6neme sahip olan “Cikarim Yapma”
becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulanan 6zel programlar
tanitilmis ve bu programlarin etkililigine dair sonuglar paylagilmistir.
“2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Okuryazarlik
Becerileri ve 5. Sif Ders Kitabina Yansimalar1” isimli bir diger
boliimde ise, 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
okuryazarlik becerileri incelenmis ve bunlarin 5. smif ders

kitaplarindaki yansimalar1 analiz edilmistir.



Ogretmenlere, akademisyenlere ve egitim arastirmacilarina
rehberlik etmeyi amaglayan bu kitap, hem sinif i¢i uygulamalara 151k

tutmakta hem de alandaki akademik tartismalara katki sunmaktadir.

Kitabin hazirlanmasina katki sunan tiim yazarlara tesekkiir
eder, ¢alismanin tim egitim paydaslar i¢in faydali bir kaynak eser

olmasini dilerim.
Prof. Dr. Nurullah SAHIN

Agr1 ibrahim Cecen Universitesi
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BOLUM 1

OKUDUGUNU ANLAMA ICIN ETKILIi BiR
YAKLASIM: KARSILIKLI OGRETIM

HALIL IBRAHIM OKSUZ!

ISMAIL YASARTURK?

Giris
Okuma, bircok biligsel silirecin  ylriitiilmesini  ve
koordinasyonunu igeren bir beceri olarak nitelendirmistir (Wylie ve
digerleri, 2018). Okuma zihinde gerceklestigi (Akyol, 2015) ve
birgok biligsel siirecin ayn1 anda ise kosuldugu bir beceri olmasi
sebebiyle karmagik bir beceridir. Ancak genel bir tanim yapilacak
olursa okuma, 6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasinda
etkili iletisimi esas alan, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda
beyinde gergeklesen karmasik bir anlam kurma siirecidir (Akyol,
2006). Tanimdan da anlasilacagi gibi okumanin asil amaci anlam
kurmaktir. Dolayisiyla anlama, okumanin 6zii ve metinden anlam
kazanmanin aktif stirecidir. Okudugunu anlama, okuyucunun metnin
zihinsel bir haritasin1 olusturmasini saglayan otomatik ve stratejik
biligsel siirecler arasindaki bir etkilesimdir (Van den Broek ve Espin,
2012). Bir diger ifadeyle, anlama, basili halde var olan metinden
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anlam ¢ikarmayr ve detaylar1 kavramayi gerektiren, ilkokul
seviyesinden itibaren kazandirilmasi gereken dort temel dil
becerisinden biridir (Rose ve digerleri, 2010).

Gelistirilebilir her beceride oldugu gibi okudugunu anlama
konusunda da dezavantaja sahip bireylerin sayisi oldukca fazladir.
Bu sebeple de okudugunu anlama konusunda problem yasayan
ogrencilerin bu problemlerinin iistesinden gelmelerini saglayacak
cesitli stratejiler gelistirilmistir. Ancak karsilikli 6gretim ise bu
anlama stratejilerinden en sik kullanilan dort stratejiyi iginde
barindiran bir yaklagimdir.

Karsilikli  6gretim anlama problemlerinden mustarip
ogrenciler i¢in gelistirilmis ve bu 6grenciler tizerindeki etkisi ¢esitli
caligmalarca (Diehl, 2005; Grant,2013; Oksiiz ve Akyol, 2024) iyi
kanitlanmistir. Yapilan bu miidahale caligmalar1 karsilikli 6gretim
yaklasiminin  etkililigi hakkinda bilgi vermesinin yam sira
okudugunu anlamanin dogas1 hakkinda da bilgi vermektedir.
Okudugunu anlama dogas1 geregi gelistirilebilen ve gelismesinde
okuyucunun yeteneklerinin dogrudan etkili oldugu bir beceridir
(Garcia ve Cain, 2014). Dolayistyla bu beceriyi desteklemek i¢in
bircok okudugunu anlama stratejisi gelistirilmistir. Cilinkii 1yi
okuyucu olarak nitelendirilen ve yiiksek diizeyde anlam elde eden
bireylerin stratejik birer okur oldugu ifade edilmektedir (Akyol,
2015). Gelistirilen bu okudugunu anlama stratejileri dort baglik
altinda toplanabilir. Bunlar; okuma 6ncesinde kullanilan stratejiler,
okuma sirasinda kullanilan stratejiler, okuma sonrasinda kullanilan
stratejiler ve okuma siireci boyunca kullanilan stratejilerdir. Bu
siireclere yonelik stratejilere Ornekler asagidaki tabloda yer
almaktadir.

Tablo 1. Okudugunu anlama siireglerine yonelik 6rnek stratejiler

Stireg Strateji




Okuma Oncesinde

Kullanilan Stratejiler

Okuma amacini belirleme
Tahmin yiiriitme

TELLS (Bashiga bak, incele,
anahtar kelimelere bak, metne

bak, kavram haritas1 hazirla)

Okuma Sirasinda

Kullanilan Stratejiler

Akict okuma
Stratejik not alma

Akis semas1 hazirlama

Okuma Sonrasinda

Kullanilan Stratejiler

Ozetleme
Soru sorma

Soru cevap iligkilendirme

Okuma Siireci Boyunca

Ise Kullanilan Stratejiler

SQ4R  (Gozleme, sorma,
okuma, yansitma, bakmadan
cevaplama, yeniden gbdzden
gegirme)

KWL (Ne biliyorum? Ne
ogrenmek  istiyorum?  Ne
ogrendim?)

Isbirlikli stratejik okuma
POSSE (Tahmin, organize
etme, Ozet, arastirma,
degerlendirme)

Karsilikli 6gretim




Tabloda yer verilen strateji ve yaklagimlar arasinda karsiliklt
ogretim yaklagimi 6n plana ¢ikmaktadir. Palinscar ve Brown (1984)
tarafindan gelistirilen karsilikli 6gretim, okuyucularin okunan metni
anlamalarina yardimci olmak adina basit ve somutlastirilabilir
stratejilerle rehberli uygulama 6zelligi tasiyan bir yaklagimdir.
Karsilikli 6gretim, okuyucularin ilk olarak 6gretmenleriyle birlikte
tecriibe ettikleri daha sonra da bu etkinlikleri kademeli bir sekilde
bireysel olarak uygulamalar1 bir dizi istbilissel etkinligi ifade
etmektedir (Rosenshine ve Meister, 1994). Karsilikl1 6gretimin bir
stratejiden ¢ok yaklagim olmasinin sebebi, her biri bireysel olarak
birer okudugunu anlama stratejisi olan dort stratejiden meydana
gelmesidir. Bunlar tahmin etme, sorgulama, agiklama ve dzetleme
stratejileridir (Carter, 1997; Palinscar ve Brown, 1984). Halihazirda
okudugunu anlama becerisinin gelisiminde etkili olan dort stratejiyi
bir metin 6zelinde biitlinclil olarak ele almak karsilikli 6gretim
yaklagiminin okudugunu anlama giigliigiinden mustarip her yastan
birey icin de kullanigh olmasinda etkilidir (Le Fevre ve digerleri,
2003). Dolayisiyla karsiliklt 6gretim yaklagimi dort okudugunu
anlama stratejisi (Palinscar ve Brown, 1984), {i¢ bilesen (Gtiildenoglu
ve Kargin, 2012) ve ii¢ 6gretmen sorumluluguna (Stricklin, 2011)
sahiptir.

Kargilikli 6gretim yaklagiminin ii¢ bileseni sunlardir:

1. Yaklasimi olusturan tahmin etme, sorgulama, aciklama ve
Ozetleme stratejilerinin 6gretilmesi ve uygulanmasi,

2. Bu stratejilerin gerek 6gretiminde gerekse uygulamasinda
Ogrenciler ve Ogretmen arasinda etkili iletisim ve
etkilesimin saglanmasi,

3. Son bilesen ise 6gretmenin bu etkilesim sirasinda model
olmast ve Ogretimin ilerleyen zamanlarinda sagladigi
yardimi azaltarak geri planda kalmasidir (Giildenoglu ve
Kargin, 2012).



Karsiliklt 6gretimin ilk bileseni okumanin bes prensibinden
(Akyol, 2015) biri olan “okuma stratejik olmalidir” prensibine
karsik gelmektedir. ikinci bilesen ise karsilikli 6gretimin
yapilandirmact  yaklasima uygun bir yaklasim oldugunu
gostermektedir. Son olarak {cilincli bilesen ise yapilandirmaci
yaklasiminda temelinde olan Vygotsky’nin sosyal yapilandirmaci
kurammin etkili oldugunu gostermektedir. Ciinkii sosyal
yapilandirmaci kuramda iki gelisim alan1 mevcuttur. Bu gelisim
alanlarindan ilki; 6grencinin herhangi bir uzman veya akran yardimi
almadan kendi yetenekleriyle gerceklestirebilecekleri eylemleri
temsil ederken, ikincisi ise daha yetenekli akran veya uzman
tarafindan yardim alarak gergeklestirebilecegi eylemleri ifade eden
muhtemel gelisim bolgesidir (Vygotsky, 1978). Dolayisiyla tiglincii
bilesen 6gretmenlerin sesli diisiinme teknigini siklikla kullanarak
model oldugu ve 6grencinin yetenekleri gelistikge sagladigi destegin
oranini ve miktarin1 azaltmasi sebebiyle sosyal yapilandirmaci
kurama uygundur.

Stricklin (2011) tarafindan ifade edildigi gibi karsilikli
ogretim yaklagiminda Ogretmenin lic temel sorumlulugu vardir.
Bunlardan 1ilki; okudugunu anlama iizerinde ve okuma basarisi
tizerinde oldukea etkili olan 6n bilgi ile ilgilidir (Oksiiz ve Akyol,
2023a). Dolaywstyla karsilikli  dgretimde, 6gretmenin  ilk
sorumlulugu mevcut metnin konusu hakkinda 6n bilgisi olmayan
ogrencilere 0n bilgi saglamasi ve bununla birlikte 6n bilgisi olan
ogrencilerin ise on bilgilerini hareket gegirmesidir. Ogretmen bu
sorumlulugu ise karsilikli 6gretim yaklasimi i¢cinde yer alan ilk
strateji olan tahmin ile saglamaktadir. Ogretmenin ikinci
sorumlulugu, 6grencileri stratejileri kullanmaya tesvik etmektir.
Ogretmenin son sorumlulugu ise okuma sonrasinda iist diizey
diisinmeyi  tesvik ederek hangi stratejilerin  dgrencilerin
anlamalarina nasil katkilar sagladigin1 sorgulamalarma yardimeci
olmaktir (Stricklin, 2011).



Karsiliklt 6gretim yaklagiminin bilesenleri ve 0Ogretmen
sorumluluklar1 dikkate alindiginda anlama giigliigli yasayan
okuyucular bagta olmak iizere bir¢ok avantaja sahiptir. Bunlarin
basinda tahmin stratejisiyle On bilgilerin harekete gegirilmesi
gelmektedir. Ciinkii konuyla ilgili 6n bilgi anlama tizerinde oldukga
etkilidir ve karsiliklt 6gretim yaklagiminin ilk stratejisi olan tahmin
ile saglanmaktadir (Oksiiz ve Akyol, 2023a; Oksiiz ve Akyol, 2024).
Benzer sekilde anlama giiclii§ii yasayan okuyucular iist diizey
zihinsel siirecleri algilayamamaktadir (Baker ve Beall, 2009).
Karsilikli 6gretim yaklagimi ise sorgulama, agiklama ve 6zetleme
gibi stratejiler ve bunlar iizerine gergeklestirilen tartigmalar ile tist
diizey diisiinme becerisini gelistirmektedir. Bu da yaklagimin bir
diger avantaji olarak gosterilmektedir. Karsiliklt  6gretim
yaklagiminin 6nemli bir avantaji1 ise secilen dort stratejinin basaril
kavrayicilar tarafindan en sik kullanilan stratejiler olmasidir
(Palinscar ve Brown, 1984). Bu durum g6z Oniinde
bulunduruldugunda, karsilikli 6gretim yaklagtminin okudugunu
anlama tizerinde oldukc¢a etkili olmasi beklendik bir durumdur.
Ogrencilerin aktif katilimini gerektiren yeri geldiginde grup
caligmalarina imkan veren yapisi nedeniyle yapilandirmaci
yaklagima da uygun bir yaklasim olarak 6n plana ¢ikmaktadir
(Oczkus, 2006, 2010). Son olarak karsilikli 6gretim yaklasiminda
tahmin etme stratejisi okuma oOncesi, sorgulama ile agiklama
stratejileri okuma sirasinda ve Ozetleme stratejisi ise okuma
sonrasinda ise kosulan stratejilerden olmasi sebebiyle okumanin tiim
siireclerine aktif katilimi gerektiren bir yaklagimdir (Oksiiz ve
Akyol, 2024). Karsilikli 6gretimin bu siire¢ temelli ve biitiinciil
yapisi da tespit edilen son avantajidir.

Tahmin Etme

Tahmin etme stratejisi, okuma 6ncesinde ise kosulan oldukga
onemli bir anlama stratejisidir. Tahmin etme ile birlikte okuyucular
okuma Oncesinde yazarin amaci, metinde anlatilanlar hakkinda
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¢ikarimda bulunmaktadir (Giildenoglu ve Kargin, 2012). Tahminde
bulunan 6grenciler, tahminlerinin dogrulugunu sinamak i¢in metni
daha dikkatle dinlemekte veya okumaktadirlar. Dikkat ise
okudugunu anlama tizerinde dogrudan ve dolayl1 etkileri kanitlanmis
okumanin bilissel bir boyutudur (Oksiiz ve Akyol, 2023a; Oksiiz ve
Akyol, 2023b). Bu stratejide okuyucu, metne hizla géz atar, varsa
resimlerini inceler ve metnin/kitabin bashgmi da gbz Oniinde
bulundurarak metindeki zaman, mekanlar, kahramanlar ve olaylar
hakkinda tahminlerde bulunur (Giildenoglu ve Kargin, 2012). Etkili
bir tahmin siirecinin, hikdye edici veya bilgi verici metin okurken
farklilik gostermesi beklenmektedir. Hikaye edici metinleri okurken
ogrenciler temayi, karakterlerin gilidiilerini ve duygularin1 goz
ontinde bulundurabilir; bilgi verici metinlerde ise metin 6zelliklerine
ve yazarin amacina dikkat etmeleri daha 6nemlidir (Oczkus, 2006,
2010). Tahmin etme stratejisini etkili bir sekilde kullanmak adina
asagidaki yonergeler izlenebilir ve Tablo 2’de yer alan calisma
kagidi uygulanabilir (Oczkus, 2006, 2010):

Hikaye Edici Metinlerde Tahmin

1. Kapak resmini, baslig1, yazari ve ¢izimleri goz at.

2. Gorselleri goz atmak igin sayfalari gevir.

3. Metin yapisini, ortami, karakterleri, hikdyenin problemini ve
karakterlerin duygularint olaylar1 ve temayr g6z Oniinde
bulundurarak incele.

4. Bu incelemelerden hareketle asagidaki sorulara cevap ver.

e “Metnin ___ileilgili oldugunu diistiniiyorum.

n

. ”veya“ olacagim diistiniiyorum ¢iinkii .
Bilgi Verici Metinlerde Tahmin
1. Kapaga, bagliga, yazara ve ¢izimlere goz at.
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2. Varsa baghklara, haritalara, tablolara, ¢izelgelere,
diyagramlara, grafiklere, fotograflara ve ¢izimlere goz at.

3. Metin yapisini, olaylarin sirasini, ana fikri ve ayrintilari tespit
etmeye calis.

4. Yazarin amacmin bilgilendirmek, eglendirmek veya ikna
etmek olup olmadigin diisiin.

5. Buincelemelerden hareketle agsagidaki sorulara cevap ver.

e “Sanirim ogrenecegim. Clinkii

e “Bence yazar bu metni amactyla yazmis. Cilinkii

2

Tablo 2. Tahmin etme stratejisi icin kullanilabilecek ¢alisma kdgidi

Tahminim Kanitim Gergekte Olan

Sorgulama

Metin hakkinda sorular sormak gerek dgretmenler gerekse
okuyucular tarafindan en sik kullanilan stratejilerin basinda
gelmektedir. Iyi okuyucular okuma eylemi boyunca sorular
sormaktadirlar (Oczkus, 2006; Palinscar ve Brown, 1984).
Sorgulama, soru sorma iki sekilde gelismektedir. Ilki, okuyucu
metinden elde edecekleri anlami artirmak i¢in kendi sorularini
olusturur ve bunlara cevap arar. ikincisi ise 6gretmenlerin gerek
anlama eyleminin gerceklesip gerg¢eklesmedigini tartmak gerekse
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anlamay1 yonlendirmek, Ogrencilerin dikkatlerini bir noktaya
toplamak icin sorular sormasidir (Giildenoglu ve Kargin, 2012).
Ogrencilerin kendi sorularini olusturmalar1 ve bunlara yanitlar
gelistirmeleri metni  kavradiklarinin  en Onemli gostergeleri
arasindadir (Karasu, 2013). Dolayiyla soru sorma/sorgulama
stratejisi okudugunu anlama i¢in Oonemli bir stratejidir ve ayni
zamanda anlamanin gerceklesip gerceklesmedigi hakkinda da fikir
vermektedir. Sorgulama stratejisini etkili bir sekilde kullanmak
adina asagidaki yonergeler izlenebilir ve Tablo 3’te yer alan ¢aligsma
kagid1 uygulanabilir (Oczkus, 2006, 2010):

Hikaye Edici Metinlerde Sorgulama

1. Okumadan Once ve kapagi, basligt ve metni gozden
gecirirken “merak ediyorum” sorular1 sorun ve bu sorulari not alin.

2. Okurken “merak ediyorum” sorular1 sorun ve bu sorular1 not
almn.

3. Karakterlerin eylemlerine veya yazarin olay orgiisiindeki
secimlerine katilip katilmadigimiz hakkinda diisiiniin ve sorular
sorun.

4. Metne bagl sorular sorun. Ornegin, "Yazar neden
kelimesini kulland1?"

5. Sordugunuz sorular1 sira arkadasiniza sorun ve cevaplar
iizerine tartigin.

Bilgi Verici Metinlerde Sorgulama

1. Okumadan once ve kapagi, bashi§it ve metni gozden
gecirirken “merak ediyorum” sorulari sorun ve bu sorular1 not alin.

2. Metin 6zelliklerini (6r. Bagliklar, haritalar, tablolar, grafikler,
fotograflar) kullanarak sorulari ¢esitlendirin.

3. Metin yapisini, olaylarin sirasini, ana fikri ve ayrintilar veya
neden-sonug iligkilerini kullanarak metin hakkinda sorular sorun.
--O--



4. Yazarin yaptig1 se¢imler hakkinda metne bagli sorular sorun,
ornegin "Ana kahraman bu yoldan gitmeseydi ne olurdu? "

5. Sordugunuz sorular1 sira arkadasimiza sorun ve cevaplar
lizerine tartisin.

Tablo 3. Sorgulama stratejisi i¢in kullanilabilecek ¢calisma kagid

SORULARIN CEVAPLARIN ARKADASININ
CEVAPLARI

Aciklama

Aciklama/agikliga kavusturma stratejisi, tahmin etme ile
sorgulamadan Once veya 0zetlemeden sonra bile kullanilabilecek bir
stratejidir. A¢iklama stratejisi, sadece okuyucular tarafindan metinde
yer alan ve anlami bilinmeyen kelimelerin arastirilmasi degildir.
Aynt zamanda kafa karistirict  noktalarin  tespit  edilip
aydinlatilmasini gerektiren iist diizey bir stratejidir (Karasu, 2013;
Oczkus, 2010). Yer yer anlami izleme stratejisi olarak da tanimlanan
ve uygulanan bir stratejidir. Ciinkii agiklama stratejisinde metnin
hangi boliimiinde anlamin bozuldugunun okuyucu tarafindan takip
edilmesi ve tespit edilmesi gerekmektedir (Oczkus, 2010). Boylece
ogrenciler anlama becerisini neyin engelledigini kendileri
kesfetmektedir (Palinscar ve Brown, 1984). Aciklama/agikliga
kavusturma stratejisi i¢in asagidaki yonergeler izlenebilir ve Tablo
4’te yer alan ¢alisma kagidi uygulanabilir (Oczkus, 2006, 2010):

Bir Kelimeyi Netlestirmek

1. Anlamini bilmedigin kelimeleri isaretle.
--10--



2.
3.
4.
5.

Bu kelimeleri tekrar oku.
Bu kelimeye benzeyen baska bir kelime diisiin.
Ipuclarini bulmak i¢in okumaya devam et.

Bu kelimenin yer aldig1 ciimlede bu kelimeye baska hangi

kelime yazilabilir?

6.

A o

1.
2.

Kelimeyi sozliikte ara.

Bir Fikri / Boliimii / Ciimleyi / Ciimleyi Netlestirmek
Anlamadigin boliimleri tekrar oku.

Baglam ipuglarini aramak i¢in oku.

Resimleri, gorselleri veya metin 6zelliklerini kontrol et.
Ayni1 anlama gelen diger kelimeleri diisiin.

Bildiklerini diisiin.

Bir arkadasinla konus.

Problemi veya Anlam Bozulmasini1 Netlestirmek

Neyi anlamadin? [kelime, ciimle, kisim, gorsel, boliim]

Bunun i¢in ne yapmak istersin? [diizeltme stratejileri

kullandim, tekrar okudum, kelimeyi pargalara ayirdim,

gorsellestirdim, bir arkadasima sordum]

3.
4.
3.

Sence net olmayan paragraf var mi1?
Bu paragraf neden mantikli degil?

Bu paragraf hakkinda ve bu paragrafin metin i¢in 6nemi

hakkinda arkadaslarinla tartis.

Tablo 4. A¢iklama stratejisi i¢in kullanilabilecek ¢alisma kdgid:
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Okurken kafa kanstiran kisimlar1 veya zor kelimeleri

diisiiniin. Liitfen grup arkadaslarmmzla asagidaki adimlar:

sirasiyla tamamlayin:

Metni, anlamadiginiz zor kelimeyi veya metnin
boliimlerini arayarak yeniden okuyun.

Zor fikirleri acgiklia kavusturmanin en 1iyi yollar
sunlardir:

Tekrar okumak.

Okumaya devam etmek.

Zorluk hakkinda neler bildigini diisiinmek.

Bir arkadasinla konusmak.

Metni tekrar okuyun ve okurken zorlandiginiz veya
anlamini bilmediginiz kelimeleri not edin.

Zor kelimeleri nasil anladiginiz1 agiklayin.

Buldugumuz zor kelime veya fikirler;

Bize gore zor kelimeleri ve fikirleri anlaminin yollar

sunlardir:
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Ozetleme

Ozetleme stratejisi bircok beceriyi iginde barindiran ve
Ozetleme yapilirken bu becerileri kullanmay1 gerektiren bir
stratejidir. Birgok beceriyi kullanmay1 gerektirmesi sebebiyle
Ozetleme hem oldukca etkili hem de Ogrencilerin uygulamakta
zorlandiklari bir stratejidir (Oczkus, 2010; Oksiiz ve Akyol, 2024).
Dolayisiyla 6zetle stratejisinde 6gretmenin sesli diistinme teknigini
sik sik kullanarak model olmasi olduk¢a 6nemlidir (Palinscar ve
Brown, 1984). Bunun yani sira Ogrencileri 6zetleme siirecine
hazirlamak ig¢in ilk olarak sozlii Ozetlerini dinlemek, Ozetlerini
canlandirmalarina imkéan tanimak énemlidir. Ozetleme stratejisi icin
asagidaki yonergeler izlenebilir ve Tablo 5’te yer alan ¢calisma kagidi
uygulanabilir (Oczkus, 2006, 2010):

Hikaye Edici Metinlerde Ozetleme
1. Metni 6zetlemek i¢in metin yapisini kullan.

2. Ozetlemeye yardimci olmasi igin boliim baslklarini ve
gorselleri kullan.

3. Olaylar sirayla anlat ve karakterleri, problemleri, olaylarin
ve ¢oziimiinii dahil et.

4. Karakterlerin duygular1 ve motivasyonlar1 hakkinda konus
ve kanitlarini paylas.

Bilgi Verici Metinlerde Ozetleme

1. Ana fikri ve ayrintilari, siralamay1, nedenleri ve sonuglari ve
problemi ve ¢6zlimii 6zetlemek i¢cin metin yapisini kullan.

2. Ozetlemek icin metin 6zelliklerini (8rn. Igindekiler tablosu,
basliklar, gorseller) kullan.
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Tablo 5. Ozetleme stratejisi icin kullanilabilecek calisma kagidi

OZETIM

Metnin konusu:

Metnin ana fikri:

Sahne:

Kisiler:

Problem:

Problem ¢6zme tesebbiisleri:

Sonug:
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Karsilikli 6gretim yaklasimini1 6zetlemek gerekirse, tahmin
etme stratejisiyle 6grencilerin 6n bilgilerini, semalarint kullanmalari
ve cikarim yapmalarinin Onii agilabilir. Agiklama stratejisiyle,
ogrencilerin metni anlayip anlamadig1 tespit edilebilir ve daha iyi
anlamalar1 saglanabilir. Soru sorma stratejisiyle okuyucunun gerekli
olan detaylara dikkat etmesine ve ana fikre odaklanmasina destek
olunabilir. Ozetleme stratejisiyle ise bahsi gegen biitiin bu siiregleri
kullanarak metnin anlagilip anlagilmadig1 ortaya koyulabilmektedir
(Takala, 2006). Dolayisiyla karsilikli 6gretim, okuyucularin okuma
eyleminin tim siireglerine hakim olmalarin1 ve tim bu siirecler
iizerine digiinmelerini gerektiren ve yoniiyle uzun yillardir bir¢ok
miidahale ¢aligmanin eylem planinda yer alan etkisi iyi kanitlanmis
bir yaklasimdir (Diehl, 2005; Grant,2013; Oczkus, 2006, 2010;
Oksiiz ve Akyol, 2024; Palinscar ve Brown, 1984).
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BOLUM 2

ILKOKULDA CIKARIM BECERILERINi
GELIiSTiRME PROGRAMI VE OGRENCILERIN
OKUDUGUNU ANLAMA BASARISINA ETKIiSI

Dr. Muhammet Fatih DOGAN!

Giris
Okuma, sozciiklerin gorsel kodlarimin ¢oziilmesinden c¢ok
daha karmasik, ¢ok boyutlu ve biligsel bir siirectir. Geleneksel
okuma Ogretimi yaklasimlar1 uzun yillar boyunca 6grencilerin
kelimeleri dogru ve akici bir sekilde seslendirmesine odaklanmig
olsa da giincel egitim psikolojisi arastirmalart "okudugunu
anlama"nin mekanik bir siliregten ziyade aktif bir zihinsel
yapilandirma siireci oldugunu ortaya koymaktadir. Bu siirecin
kalbinde 1ise, metinde agik¢ca verilmeyen bilgilerin okuyucu

tarafindan tamamlanmas: olarak tanimlanan "¢ikarim yapma"
becerisi yatmaktadir (Cain & Oakhill, 1999; Kintsch, 1988).

[lkokul dénemi, dgrencilerin "okumay1 6grenme" evresinden
"0grenmek icin okuma" evresine gecis yaptiklari kritik bir esiktir. Bu
gecis siirecinde, 6zellikle 3. ve 4. siniftan itibaren metinlerin igerik
yogunlugu artmakta, climle yapilar1 karmasiklasmakta ve ortiik
anlamlar daha baskin hale gelmektedir. Arastirmalar, birgok

! Dr., Tekirdag, Tiirkiye, mfdogan@gmail.com, ORCID: 0000-0002-1530-5195
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ogrencinin metni akici bir sekilde okuyabilmesine ragmen, metnin
derin yapisin1 anlamlandirmada basarisiz oldugunu gostermektedir;
literatiirde bu grup "zayif anlayanlar" olarak adlandirilir (Yuill &
Oakhill, 1988; Clarke vd, 2010). Bu basarisizligin temel
nedenlerinden biri, ¢ikarim stratejilerinin eksikligi veya yetersiz
kullanimidir.

Kuramsal Cerceve: Okuma ve Cikarimin Dogasi

Cikarim becerisinin gelisimini ve 6gretimini anlamak i¢in,
oncelikle okumanin biligsel mimarisini agiklayan temel modellerin
incelenmesi gerekmektedir.

Basit Okuma Modeli

Gough ve Tunmer (1986) tarafindan gelistirilen Basit Okuma
Modeli (SVR), okudugunu anlama karmasasini sadelestiren en etkili
kuramlardan biridir. Bu modele goére okudugunu anlama (Reading
Comprehension - RC), iki temel bilesenin ¢arpimidir:

1. Kod Cozme (Decoding - D): Kelimeleri dogru ve akici
bir sekilde tanima becerisi.

2. Dil Anlama (Language Comprehension - LC): Sozlii dili
anlama, sozcik dagarcigi ve dilbilgisi yapilarini
¢cOziimleme yetenegi.

Formiil su sekildedir: RC =D x LC

Bu model, ¢ikarim becerisinin "Dil Anlama" (LC) bileseni
altinda hayati bir rol oynadigin1 géstermektedir. Bir 6grenci metni
ne kadar hizli okursa okusun (D=1), eger ¢ikarim yapma ve dili
anlama kapasitesi sifirsa (LC=0), toplam anlama sifir olacaktir
(Gough & Tunmer, 1986; Lexia Learning, 2026). Ozellikle ilkokulun
ilk yillarinda okuma basarisi biiyiik oranda kod ¢dzme becerisine
bagliyken, siniflar ilerledik¢e kod ¢6zme otomatikesir ve okuma
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basarisini belirleyen ana faktor "¢ikarim yapma" gibi iist diizey dil
becerileri olur (Lonigan vd., 2018; Oakhill vd., 2003).

Yapilandirma-Biitiinlestirme Modeli

Kintsch (1988, 1998) tarafindan 6ne stiriilen Yapilandirma-
Biitiinlestirme (CI) Modeli, ¢ikarimin metin temsilindeki islevini en
detayli agiklayan bilissel mimaridir. Modele gore okuyucu metinle
karsilastiginda iki agamali bir siireg isler:

e Yapilandirma: Okuyucu, metindeki kelimelerden ve
climlelerden yola c¢ikarak Onermeler olusturur. Bu
asamada metnin "mikro yapis1" kurulur.

¢ Biitiinlestirme: Okuyucu, bu 6nermeleri kendi uzun siireli
bellegindeki 6n bilgilerle birlestirerek tutarli bir "Durum
Modeli" insa eder.

Cikarim, tam olarak bu biitlinlestirme agamasinda devreye
girer. Metinler dogas1 geregi eksiktir; yazar her detayr yazmaz.
Okuyucu, metindeki bosluklar1 doldurmak ve metin igindeki
tutarlilig1 saglamak i¢in ¢ikarim yapmak zorundadir (Kintsch, 2005;
Wassenburg vd., 2015). Zayif okuyucular genellikle metnin yiizeysel
"metin tabanini1" olusturabilirken, derinlemesine bir durum modeli
kurmakta zorlanirlar ¢iinkii 6n bilgileri ile metin arasinda kopri
kuracak ¢ikarimlar1 yapamazlar (Kintsch, 1988).

Cikarim Tiirleri

Egitim literatiiriinde ¢ikarimlar genellikle islevlerine gore iki
ana kategoride siniflandirilir. Bu simiflandirma altta Tablo 1.’de
verilmistir.
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Tablo 1. Ctkarim Siniflandirmasi

k .
C:ﬁ?:ilim Tanmim Ornek
Metin: "Ayse
. . diisiirdii.
Metindeki farkli ciimleler Vazoy1.1 —
R . Annesi ona ¢ok
veya Oonermeler arasindaki
e .. kizdi."
Metin iliskileri kurmak icin
Baglantil yapilan, anlam biitinlagd Cikarim: "Ona"
i lu ¢ikarimlardir. . .
Cikarimlar e ?on{n N g:.1 am}q ardit zamiri Ayse'dir ve
Zamir gonderimleri ve .
. annesinin kizma
neden-sonug baglari )
buradadir sebebi vazonun
' kirtlmasidir (Cain
& Oakhill, 1999).
Metin: "Ahmet
semsiyesini alip
Metinde agikca disar ¢ikt1."
belirtilmeyen bir detay1
Bosluk tamamlamak igin Cikarim: Havanin
Dolduran okuyucunun kendi diinya yagmurlu oldugu
Cikarimlar | bilgisini kullanmasidir. (Metinde
Metnin zenginlestirilmesini | "yagmur" kelimesi
saglar. gecmemesine
ragmen) (Kispal,
2008).

Oakhill ve Cain (2012), zay1f anlayan ¢cocuklarin 6zellikle 6n

bilgi

gerektiren

"bosluk dolduran"

cikarimlarda

daha fazla

zorlandigini, metin baglantili ¢ikarimlar1 ise metne geri donme izni

verildiginde yapabildiklerini tespit etmistir. Bu durum, sorunun
bazen bellek kapasitesi, bazen de strateji eksikligi oldugunu
gostermektedir (Oakhill & Cain, 2012).
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Kanita Dayah Miidahale Programlar: ve Ogretim Stratejileri

Ilkokul &grencilerinin ¢ikarim becerilerini  gelistirmek
amaciyla diinya genelinde gelistirilmis, etkisi deneysel ¢aligmalarla
kanitlanmis c¢esitli programlar ve stratejiler bulunmaktadir. Bu
boliimde en 6ne ¢ikan dort yaklagim detaylandirilacaktir.

Cikarim Egitimi - Yuill & Oakhill Yaklasimi

Ingiltere'de Sussex Universitesi arastirmacilari Yuill ve
Oakhill tarafindan gelistirilen bu program, ozellikle "zayif
anlayanlar" profili i¢in tasarlanmis en koklii miidahalelerden biridir.
Program, cocuklara metnin sadece kelime anlamlarimi degil,
arkasindaki durumu gérmeyi 6gretmeyi hedefler.

Programin Yapisi ve Icerigi:

Miidahale genellikle 4 hafta boyunca, haftada iki kez 20-45
dakikalik oturumlar seklinde uygulanir (Yuill & Oakhill, 1988).
Kiiciik gruplar halinde yiiriitiilen caligmalarda ii¢ temel stratejiye
odaklanilir:

1. Soézciik Dagarcigi Elaborasyonu: Bu asamada amag,
kelimelerin sadece sozliikk anlamlarin1 degil, cagrisimsal
anlamlarin1 da aktif hale getirmektir. Ornegin, metinde
"sinsi" kelimesi gectiginde, 6gretmen Ogrencilere "Sinsi
bir insan nasil davranir?", "Ne giyer?", "Nasil konusur?"
gibi sorular sorarak kelimeye dair zengin bir zihinsel
imge olusturmalarini saglar. Bu, metindeki ipuglarini fark
etmeyi kolaylastirir (Yuill & Oakhill, 1988).

2. Soru Uretme: Pasif okumayr engellemek igin
ogrencilerden metinle ilgili "Neden?" ve "Nasil?"
sorular1 iiretmeleri istenir. Ogrenci, "Karakter neden
boyle davrandi1?" sorusunu kendisi sordugunda, cevabi
bulmak i¢in metindeki ipuglarimi ve kendi bilgisini
birlestirmek zorunda kalir (Yuill & Oakhill, 1988).
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3. Metin Tahmini ve Bosluk Doldurma: Metnin bazi
kisimlar1 (genellikle anahtar kelimeler veya sonug
ciimleleri) kapatilir. Ogrencilerden, énceki ciimlelerdeki
ipuclarin1 kullanarak bu bosluklar1 doldurmalart istenir.
Bu sadece bir kelime bulma oyunu degil, mantiksal bir
zincir kurma egzersizidir (Kispal, 2008).

Etkililik

Yuill ve Oakhill'in (1988) caligsmasinda, bu egitimi alan zayif
anlayan 0grencilerin, sadece kod ¢6zme (hizl1 okuma) egitimi alan
veya geleneksel soru ¢6zme pratigi yapan gruplara gore okudugunu
anlama testlerinde anlaml diizeyde daha yiiksek basar1 gosterdikleri

bulunmustur. Programin en 6nemli 6zelligi, zayif okuyuculara "nasil
diisiineceklerini" modellemesidir (Yuill & Oakhill, 1988).

Kansas Universitesi Stratejik Ogretim Modeli (SIM) - Cikarim
Stratejisi

Amerika Birlesik Devletlerinde Kansas Universitesi
Ogrenme Arastirmalar1 Merkezi (KU-CRL) tarafindan gelistirilen
Stratejik Ogretim Modeli (SIM), dzellikle 6grenme giicliigii ceken
ve akademik basarisizlik riski tagiyan 6grenciler i¢in yapilandirilmas,
adim adim ogretimi esas alan bir yaklasimdir (Fritschmann vd.,
2007).

INFER Mnemonigi:

SIM Cikarim Stratejisi, Ogrencilere ¢ikarim yaparken
zihinsel siireclerini yonetmeleri icin "INFER" akrostisini kullanir.
Bu adimlar, soyut bir siireci somut ve takip edilebilir hale getirir:

e [ - Interact (Etkilesime Gir): Sorularla ve metinle
etkilesime gir. Ogrenci 6nce sorulart okur ve metnin
basligina, gorsellerine bakarak genel bir fikir edinir.
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N - Note (Not Et): Ne bildigini not et. Ogrenci soru
tiirinii belirler: Bu bir "Tam Orada" sorusu mu, yoksa
"Diisiin ve Ara" sorusu mu? Kendi 6n bilgilerini zihinsel
olarak cagirir.

e F - Find (Bul): ipuclarim1 bul. Metni okurken, soruyla
ilgili anahtar kelimelerin ve ipuclarinin altini ¢gizer.

e E - Explore (Kesfet): Destekleyici detaylari kesfet. Ilk
buldugu ipucunu destekleyen baska kanitlar var m1 diye
metne tekrar bakar.

e R - Return (Geri Don): Soruya geri don ve cevabi olustur.
Ipuclar1 ve 6n bilgiyi birlestirerek cevabi yazar.

Uygulama ve Sonuclar:

Bu strateji, 6zellikle 4. sinif ve iizeri 6grencilerde etkilidir.
Arastirmalar, INFER stratejisini 68renen Ogrencilerin standart
okuma testlerinde ortalama 3 smf diizeyi kadar ilerleme
kaydettiklerini ve stratejiyi farkli derslere (fen, sosyal bilgiler)
transfer edebildiklerini gostermektedir (Matyo-Cepero, 2015).

Grafik Diizenleyicilerle Arka Plan Bilgisini Etkinlestirme
(Elbro & Buch-Iversen Modeli)

Danimarkali arastirmacilar Elbro ve Buch-Iversen (2013),
birgok dgrencinin ¢ikarim yapamamasinin nedeninin bilgi eksikligi
degil, sahip olduklar1 bilgiyi okuma aninda "kullanima
sokamamalar1" oldugunu savunur. Bu model, bilgilendirici metinler
icin 6zel olarak tasarlanmistir (Elbro & Buch-Iversen, 2013).

Ogretim Metodolojisi

Miidahale, 6grencilere ¢ikarimin su formiiliinti gorsellestiren
bir grafik diizenleyici kullanmay1 6gretir:

Cikarim = Metin Ipuglar1 + Arka Plan Bilgisi
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Egitim siirecinde ogrenciler 15 farkli bilgilendirici metin
iizerinde ¢alisir. Grafik diizenleyici ii¢ siitundan olusur:

1.

Metin Ne Soyliiyor?: Ogrenci metindeki ilgili ciimleyi
bulur ve yazar. (Orn: "Hayvan kis uykusuna yatt1.")

. Ben Ne Biliyorum?: Ogrenci bu durumla ilgili

bildiklerini yazar. (Orn: "Kis uykusuna yatan hayvanlar,
kisin yiyecek bulmakta zorlanan ve enerji tasarrufu yapan
hayvanlardir, ayilar gibi.")

Cikarimim: Ikisini birlestirerek sonuca varir. (Orn: "Bu
hayvan kisin yiyecek bulamayacag: bir iklimde yasiyor
olabilir.") (Elbro & Buch-Iversen, 2013).

Bu yaklasim, oOzellikle bosluk doldurma c¢ikarimlarinda
bliylik basar1 saglamigtir. Arastirma sonuglari, bu egitimin sadece
cikarim becerisini degil, genel okuma kavrayigsim1 da kalici olarak
artirdigin1 gostermektedir (Elleman, 2017).

Karsihikh Ogretim

Palincsar ve Brown (1984) tarafindan gelistirilen Karsilikli

Ogretim,

sosyal yapilandirmact bir yaklasimla &grencilerin

ogretmen roliinii tistlenerek metni kiiciik gruplar halinde tartistiklar
bir tekniktir. Bu teknik, c¢ikarimi dogrudan Ogretmekten ziyade,
anlama siirecini izleyen dort strateji araciligiyla dolayli olarak

gelistirir:

1.

Tahmin Etme: Metnin bashigina veya gorsellerine
bakarak ne olacagini 6ngérmek (Dogrudan c¢ikarim
gerektirir).

Soru Sorma: Metnin ana fikriyle ilgili sorular sormak.

. Acikliga Kavusturma: Anlasilmayan kelimeleri veya kafa

karistiric1 boliimleri belirlemek (Anlamay1 izleme).
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4. Ozetleme: Metnin 6ziinii kendi ciimleleriyle ifade etmek
(Palincsar & Brown, 1984).

Hattie'nin sentezlerinde Karsilikli Ogretim, 0.74 gibi yiiksek
bir etki biiyiikliigiine sahiptir ve ilkokul diizeyinde okudugunu
anlama becerisini gelistirmede en etkili yontemlerden biri olarak
kabul edilir (Hattie, 2009).

Smif I¢i Uygulamalar i¢in Pratik Etkinlikler

Akademik programlarin yani sira, 6gretmenlerin giinliik ders
akisina entegre edebilecegi pratik etkinlikler de ¢ikarim becerisini
desteklemektedir.

Resimden Cikarima: "Sanatla Basla"

Cikarim yapmak, metne 6zgii bir beceri degildir; gorsel bir
okuma bi¢imidir. Heniiz okuma becerisi zay1f olan veya dil bariyeri
yasayan Ogrenciler i¢in resimler {izerinden ¢ikarim egitimi
miikemmel bir baslangi¢ noktasidir.

e Etkinlik: Ogretmen smifa karmasik bir resim (6rnegin,
kapinin 6niinde 1slak ve camurlu bir kdpek) gosterir.

e Soru: "Bu resimde ne goriiyorsunuz?" yerine "Bu kopek
az Once nereden gelmis olabilir ve bunu nereden
anladiniz?" sorusu sorulur.

e Siirec: Ogrenci "Disaridan gelmis" der. Ogretmen
"Kanitin ne?" diye sorar. Ogrenci "Ciinkii tiiyleri 1slak,
demek ki yagmur yagiyor" cevabini verir. Bu siireg,
"Metin Ipucu + On Bilgi = Cikarim" denkleminin gorsel
halidir (Lexia Learning, 2026; Once Upon a Picture,
2026).
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Sesli Diisiinme

Ogretmen, bir metni okurken zihinsel siirecini disa vurarak
ogrencilere model olur. Bu, "iistbiligsel" bir stratejidir.

e Uygulama: Ogretmen okur: "Ali eve girdiginde annesi
ona bakmadi bile, bulasiklar1 sert¢ce yikamaya devam
etti." Ogretmen durur ve sesli diisiiniir: "Yazar annesinin
kizgin oldugunu séylememis ama ben annesinin kizgin
oldugunu c¢ikarabiliyorum. Ciinkli insanlar genellikle
bulasiklar1  sertce  yikadiklarinda  veya  birine
bakmadiklarinda kizgin olurlar. Buradaki ‘'sertce
yikamak' benim ipucum." (One Education, 2026).

Soru-Cevap Mliskileri (QAR - Question Answer Relationships)

Ogrencilerin ¢ikarim sorular1 karsisinda yasadig1 en biiyiik
sorun, cevabin metinde dogrudan yazmadigini gériince "Cevap yok"
diye diistinmeleridir. QAR stratejisi, Ogrencilere cevabin yerini
ogretir:

1. Tam Orada: Cevap metinde, tek bir ciimlede.

2. Diistin ve Bul: Cevap metinde ama farkli yerleri
birlestirmek gerek.

3. Yazar ve Ben: Cevap metinde yok. Yazarin ipuglar ile
benim beynimdeki bilgilerin birlesmesi gerek (Cikarim).

Bu ayrimi 6gretmek, Ogrencilerin ¢ikarim sorularina
yaklagimlarini degistirir (Raphael & Pearson, 1985).

Arastirma Bulgulari ve Meta-Analizler

Cikarim becerilerini gelistirme programlarinin ilkokul
ogrencilerinin basarisina etkisi iizerine yapilan nicel sentezler (meta-
analizler), bu egitimlerin giicli ve pozitif etkilerini ortaya
koymaktadir.
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Genel Etki Biiyiikliikleri ve Bulgular

Rice ve Wijekumar (2024) tarafindan yapilan en giincel ve
kapsamli meta-analiz, 56 ¢aligmay1 ve 5000'den fazla Ogrenciyi
incelemistir. Caligma sonuglarina gore, ¢ikarim o6gretiminin
ogrencilerin genel okudugunu anlama ve ¢ikarim yapma becerileri
iizerindeki etkisi g = 0.495 olarak bulunmustur. Istatistiksel olarak
bu "orta diizeyde" bir etki biiyiikliigiidiir ve egitim miidahaleleri i¢in
oldukc¢a anlamli kabul edilir (Rice & Wijekumar, 2024).

Elleman (2017) tarafindan yapilan bir diger dnemli meta-
analiz (25 ¢alisma, K-12), ¢cikarim egitiminin etkilerini beceri tiiriine
gore ayristirmustir. Ilgili Tablo 2 altta verilmistir.

Tablo 2. Cikarim Egitiminin Beceri Tiiriine Gore Etkisi (Elleman,

2017)
I Etki Biiyiikliigii
Anlama Tiirii (Cohen's d) Yorum
Orta-Yiiksek

Genel Anlama 0.58 diizeyde etki.
Cikarimsal 0.68 Yiiksek diizeyde
Anlama ) etki.

.. Diisiik-Orta
Diiz Anlama 0.28 diizeyde etki.

"Tyi" ve "Zayif"" Okuyucular Uzerindeki Ayrisan Etkiler

Aragtirmalarin  en g¢arpicit bulgularindan biri, ¢ikarim
egitiminin farkli yetenek diizeyindeki Ogrencilerde farkli
mekanizmalar tetiklemesidir.

e Zayif Okuyucular I¢in: Elleman (2017), ¢ikarim
egitiminin zay1f okuyucularin sadece ¢ikarim becerilerini
degil, ayn1 zamanda diiz anlama becerilerini de d = 0.97
gibi ¢ok yliksek bir oranda artirdigini tespit etmistir. Bu
bulgu ¢ok 6nemlidir; ¢ilinkii ¢ikarim yapmanin, metnin
zihinsel modelini gii¢lendirdigi, bu sayede Ogrencinin
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basit bilgileri hatirlamasini1 da kolaylastirdig1 anlamina
gelir. Zayif okuyucular i¢in ¢ikarim egitimi, tiim anlama
sistemini iyilestiren bir kaldirag goérevi goriir (Elleman,
2017).

Iyi Okuyucular Icin: Iyi okuyucular zaten otomatik
olarak ¢ikarim yapabildikleri i¢in, bu egitim onlarin diiz
anlama becerilerinde marjinal bir artig (d = 0.06) saglar,
ancak zorlayict metinlerdeki ¢ikarimsal anlama
becerilerini daha da keskinlestirir (Elleman, 2017).

Ogretim Degiskenlerinin EtKisi

Sonuc¢

Hall’m (2016) yaptig1 sentez c¢aligmasi, miidahalenin
niteligine dair su bulgulari sunar:

Grup Biiyiikliigii: Kiigiik gruplarla (3-5 6grenci) yapilan
midahaleler, smif geneline gore daha etkilidir, ancak
smif i¢i  uygulamalar da anlamli kazanimlar
saglamaktadir.

Okuma Yontemi: Rice ve Wijekumar (2024), metinlerin
Ogrencilere 0gretmen tarafindan sesli okunmasindansa (g
= 0.28), Ogrencilerin metni bagimsiz okumasimin (g =
0.79) 6gretim sirasinda daha etkili oldugunu bulmustur.
Bu, 0Ogrencinin metinle aktif miicadelesinin Onemini
vurgular (Rice & Wijekumar, 2024).

Cikarim  yapma  becerisi, okudugunu  anlamanin
"goriinmeyen motoru"dur. Bir metnin kelimelerini tanimak (kod
¢ozme), o metnin "binasin1" inga etmek i¢in gerekli tuglalari
saglamaksa; c¢ikarim yapmak, bu tuglalar1 birbirine baglayan
"har¢"tir. Ilkokul dénemi, bu harcin kalitesinin belirlendigi kritik bir
evredir.
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Yapilan literatiir taramast ve incelenen meta-analizler,
cikarim becerisinin kendiliginden gelismesini beklemek yerine,
dogrudan ve stratejik olarak 6gretilmesi gerektigini kanitlamaktadir.
Yuill ve Oakhill'in "Sozciik Dagarcigr Elaborasyonu" teknigi,
Elbro'nun "Grafik Diizenleyicileri" ve Kansas Universitesiin
"INFER" stratejisi gibi programlar, 6grencilere metindeki bosluklari
nasil dolduracaklarini, ipuglarini nasil avlayacaklarint ve o©n
bilgilerini nasil aktif hale getireceklerini somut adimlarla
ogretmektedir. Ozellikle zayif anlayan dgrenciler igin bu egitimler,
sadece karmasik sorulari ¢ozmelerini saglamamakta, ayni1 zamanda
metnin genelini kavrama ve hatirlama kapasitelerini de dramatik bir
sekilde artirmaktadir.

Egitimciler i¢in temel ¢ikarim sudur: Okuma dersleri, sadece
"metinde ne yazdiginin" sorgulandigi degil, "anlamin nasil
olusturuldugunun" konusuldugu, diisiinme siireclerinin sesli olarak
modellendigi ve 6grencilerin "metin dedektifleri"ne doniistiirildigi
aktif atolyeler olmalidir.
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BOLUM 3

2024 ORTAOKUL TURKCE DERSI OGRETIM
PROGRAMINDA OKURYAZARLIK BECERILERI
VE 5. SINIF DERS KiTABINA YANSIMALARI

Mine DOGAN!
Bahar DOGAN KAHTALI?
Giris

Teknolojik gelismelerle birlikte bilim diinyasinda yasanan
ilerlemeler yasamin her alanim etkilemis ve bu etkiler kokli
degisimlere sebep olmustur. Teknoloji dilinyasinda yasanan
degisimler bireylerin 21.yiizyilda sahip olmalar1 gereken becerileri
de etkilemektedir. 21. yiizy1l becerileri uluslarin kendi programlarini
gelistirmelerine Onciililk eden 6nemli bir unsurdur (Askar & Altun,
2023). Bireylerin 21. ylizyilda sahip olmasi beklenen beceriler
sosyal ve duygusal beceriler, dil ve iletisim becerileri, list diizey
diisiinme becerileri, benlik becerileri, 6grenme becerileri, ¢calisma
becerileri, okuryazarlik becerileri olmak tlizere yedi ana beceri sinifi

olarak ortaya konulmustur (Tiirel et al., 2023, s. ii).
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Teknoloji diinyasinda yasanan degisimlerin etkiledigi en
onemli alanlardan biri de egitim sistemidir. Egitim sistemi, yagsanan
bu degisimlere ve bu degisimlerin ortaya ¢ikaracagt olumsuz
durumlara  karst  gerekli  becerilerle  donatilmig  bireyler
yetistirebilmek amaciyla gilincellenmektedir. Egitim sisteminin
Ogelerinden biri olan 6gretim programlar1 duragan bir yapiya sahip
degildir ve bu ylizden bilim diinyasinda yasanan degisimlere uygun
sekilde giincellenmelidir (Berk & Ozer, 2024). Dolayisiyla
giincellenen  Ogretim  programlarinin  incelenmesinin  ¢agin
gerekliliklerine, bu gerekliliklerin ortaya ¢ikardigi 6grenci
ihtiyaclarina ve 21. ylizy1l becerilerine uygun igeriklerin programda
yer alip almadigiin degerlendirilmesi bakimindan 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Nitekim Ogretim programlari egitim sisteminin
hedeflerine ulasmasi siirecinde basvurulan énemli bir aragtir (Iseri
& Bastug, 2016).

Birgok iilkede oldugu gibi Tiirk egitim sistemi de 21. ylizyilin
gerekliliklerini dikkate almis ve bu hususta egitim sisteminde bazi
giincelleme ¢alismalart gerceklestirmistir. Milli Egitim Bakanligi
(MEB) tarafindan yiiriitiilen en giincel ve 6nemli ¢aligmalardan biri
Tiirkiye Yizyilt Maarif Modeli’dir (TYMM). Cagin gereklilikleri
dikkate alinarak hazirlanan TYMM kapsaminda okul Oncesi
donemden itibaren tiim Ogretim programlarinda degisiklikler
yapilmis ve 2024 yilinda {ilke ¢apinda modelin uygulamasina
baslanmustir. Igerik bilyiik 6lgiide ayni kalmakla birlikte, programda
ogrencilerin gesitli donanimlara sahip bireyler olarak yetismesini
saglayacak uygulama bagliklarina yer verilmistir.

TYMM; milli ve kiiltiirel degerleri koruma hedefi iizerine
insa edilen, modern ¢agin gerektirdigi gereksinimlere cevap vermesi
beklenen ve topyekiin gelisimi vizyon edinen bir doniisiim
girisimidir (Efe, 2024). Yenilikgi bir yaklagimla hazirlanan TYMM,
ogrenmeyi sistematik hale getirmeyi amaglayan (Karatag, 2024) ve
beceri egitimini odak noktasi haline getiren biitiinciil bir modeldir
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(Yildirrm & Caliskan, 2024). TYMM, igerisinde barindirdig:
birtakim yeniliklerle Onceki 6gretim programlarindan ve ders
miifredatlarindan farklilagsmaktadir. TYMM Ogretim Programlari
Ortak Metni igerisinde yer alan 6nemli farkliliklardan biri, sistem
diisiincesi ve okuryazarlik becerileri boliimiiniin eklenmesidir.

Okuryazarlik becerileri baglaminda sistem diisiincesinin
kazandirilarak Ogrencilerin hayat boyu 6grenme yeterliliklerinin
giiclendirilmesi TYMM’nin 6ncelikli amaglarindan biridir (MEB,
2025, s.55). Okuryazarlik becerisi, bir konuya dair bilgilerin
anlamlandirilmasina olanak saglayan ve 21. yiizyilda sahip olunmasi
gereken Onemli becerilerden biridir. Bireyin, topluma aktif
katillminda ve giinlilk yasaminda ¢esitli alanlarda basarili olmasi
noktasinda Onemli bir etkiye sahip olan okuryazarlik kavrami,
anlama ve anlatma eylemlerinin birlesiminden ortaya ¢ikan bir
stirectir (Sakiroglu, 2021).

Bugiiniin diinyasinda her gegen giin dijitallesme orani
artmakta ve bu orana baglh olarak bilgi yogunlugu da artmaktadir.
Dolayisiyla bireylerin toplumsal hayata aktif katilimi, sosyal
yasamlarinda basarili bir gekilde iletisim kurabilmeleri, ihtiyag
duyduklar1 bilgiye nasil ulasacaklarmi ve bu bilgileri nasil
kullanacaklarim bilmeleri okuryazarlik becerisine sahip olmalari ile
miimkiindiir (Mengiilogul & Sarikaya, 2024). Okuryazarlik
becerisinin 6gretim programlarinda yer almasi, egitim sisteminin bu
beceriyi Ogrencilere kazandirma noktasinda onemli bir konu
oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla okuryazarlik becerisinin
Ogretim programlar1 vasitasiyla 6grencilere nasil kazandirilacagi,
Ogretim siirecinde ne gibi uygulamalarin ise kosulacagi, 6gretim
programindaki goriiniimiiniin ne oldugu konusunun anlasilmasi i¢in
2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin (OTDOP) ve 5.
simif Tiirkce ders kitabinin okuryazarlik becerileri kapsaminda
incelenmesinin 6nemli oldugu ve aragtirma sonucunda ulasilacak
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bulgularin alan yazinina/ arastirmacilara katki  sunacagi
distiniilmektedir.

Bu baglamda arastirmanin amact TYMM ile birlikte Tiirk
egitim sistemine dahil edilen okuryazarlik becerisinin OTDOP’deki
(MEB, 2024a) goriinimiinii ve 5. smif Tiirkce ders kitabina
yansimasini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
arastirma problemlerine cevap aranmistir:

1. 2024 Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan okuryazarlik becerileri nelerdir?

2. 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan okuryazarlik becerilerinin program bilesenlerindeki
goriiniimii nasildir?

3. 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve 5. sinif
ders kitabinda yer alan okuryazarlik becerilerinin
dagilimi nasildir?

a. 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan okuryazarlik becerilerinin 5. sinif diizeyinde yer alan
metinlerdeki goriiniimii nasildir?

b. 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan okuryazarlik becerilerinin 5. sinif diizeyinde yer alan
etkinliklerdeki goriiniimii nasildir?

4. 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan okuryazarlik becerilerinin 6. smif diizeyindeki
dagilim1 nasildir?

5. 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan okuryazarlik becerilerinin 7. smif diizeyindeki
dagilimi nasildir?
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6. 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan okuryazarlik becerilerinin 8. simif diizeyindeki
dagilim1 nasildir?

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, incelenen materyaller,
verilerin toplanmasi ve analizine deginilmistir.

Arastirmanin Modeli / Deseni

Bu arastirmada nitel aragtirma yaklagimi tercih edilmistir.
Nitel arastirma, incelenen olgu ve olaylar1 kendi dogal ortami iginde
anlamaya ve agiklamaya calisir (Giirbliz & Sahin, 2018).
Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman
incelemesi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilacak konu
hakkinda bilgi igeren, basili ve elektronik ortamlarda bulunan
materyalleri inceleme ve degerlendirme olanagi taniyan sistematik
bir yontemdir (Yildirrm & Simsek, 2021; Bowen, 2009). Nitel bir
arastirmada elde edilen veriler gériisme, gdzlem ve dokiimanlardan
toplanan bilgilerden olugmaktadir (Merriam, 2023). Calismada
TYMM kapsaminda hazirlanan OTDOP ve 5. sif Tiirkge ders
kitab1 okuryazarlik becerileri baglaminda bir dokiiman {izerinden
incelendigi i¢in nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Calismada
dokiiman incelemesi yapildig1 ve veri toplama siireci yer almadigi
icin herhangi bir etik izin bagvurusu yapilmamustir.

Incelenen Materyaller

Arastirma kapsammda OTDOP (5, 6, 7 ve 8. siniflar) ve her
iki 5. sif Tiirkge ders kitabi incelenmistir. Bu arastirmada séz
konusu materyaller Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Ogretim
Programlart Ortak Metni temel alinarak okuryazarlik becerileri
baglaminda incelenmistir. Her iki kitapta licer tema olmak {izere

toplam alt1 tema bulunmaktadir. Bu temalarda yer alan okuma
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metinleri ve etkinlikler okuryazarlik becerileri baglaminda detayli
olarak incelenmistir. Aragtirma kapsaminda sadece bilgilendirici ve
Oykiileyici metin tiirindeki okuma metinleri ele alinmistir. Her
tirdeki dinleme metinleri ile siir metinleri arastirmaya dahil
edilmemistir.

I. ders kitabinda sirasiyla “Oyun Diinyasi, Atatiirk’
Tanimak ve Duygularimi Taniyorum™ adli temalarda yer alan tiger
okuma metni ve bir okuma keyfi metni olmak iizere toplam 12 metin
incelenmistir. Oyun Diinyas1 temasinda bulunan metinlerin 1’1
bilgilendirici, 2’si ise Oykiileyici metin tiiriindedir. Atatlirk’i
Tanimak temasinda bulunan metinlerin 3’i bilgilendirici, 1’1
oykiileyici metin tiirlindedir. Duygularim1 Taniyorum temasinda
bulunan metinlerin 1’1 bilgilendirici, 2’si Oykiileyici metin
tiiriindedir.

II. ders kitabinda sirasiyla Geleneklerimiz, iletisim ve Sosyal
[liskiler, Saglikli Yastyorum adli temalarda yer alan iicer okuma
metni ve bir okuma keyfi metni olmak {izere toplam 12 metin
incelenmistir. Geleneklerimiz temasinda bulunan metinlerin 2’si
bilgilendirici metin tiiriindedir. Iletisim ve Sosyal iliskiler temasinda
bulunan metinlerin 3’ Oykiileyici metin tiriindedir. Saglikli
Yasiyorum temasinda bulunan metinlerin 3’u bilgilendirici, 1°1
Oykiileyici metin tiirlindedir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin temel dokiimanlarini 2024 OTDOP ve 5. smif
Tiirkce ders kitab1 olusturmaktadir. Calismanin materyallerine Milli
Egitim Bakanliginin resmi web sitesinden erigilmistir. Arastirmada
oncelikle tiim 6gretim programlarinin igerigini kapsayan ortak metin
ele alinmis, daha sonra giincel program ve 5. sinif Tiirkge ders kitab1
arastirma sorular1 baglaminda incelenmis ve okuryazarlik
becerilerinin ¢alisma materyallerindeki goriinlimii saptanmaya
calisilmistir. Calismaya her iki 5. smif Tiirk¢e ders kitab1 da dahil
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edilmistir. Tiirk¢e ders kitabinda yer alan “ana okuma metinleri ve
okuma keyfi” metinleri incelenmistir. Bu dogrultuda ¢aligmaya 19
okuma metni dahil edilmistir. Ilgili basliklar igerisinde yer alan
“okuma keyfi” bolimiinde yer alan metinlere dair etkinlikler
bulunmamaktadir. Bu yiizden ¢aligmaya ana okuma metinlerine ait
178 etkinlik dahil edilmis ve veri toplama stireci ilgili metinler,
etkinlikler tizerinden yiirtitilmiistiir.

Verilerin Analizi

Aragstirma sonucunda elde edilen verilerin analizinde
betimsel analizden yararlanilmistir. Betimsel analizde, arastirmada
elde edilen verilerin Onceden belirlenmis olan temalara gore
Ozetlenmesi ve yorumlanmasi s6z konusudur” (Kartal, 2021, s.233).
Dolayisiyla bu c¢alismada betimsel analizin kullanilma nedeni
aragtirma dogrultusunda incelenen okuryazarlik becerilerinin
onceden belirlenmis olmas1 ve veri analiz isleminin bu okuryazarlik
becerileri iizerinden gerceklestirilmis olmasidir. OTDOP ve Tiirkce
ders kitabinda yer alan okuryazarlik becerilerini belirlemek i¢in
TYMM Ogretim Programlar1 Ortak Metni’nde okuryazarlik
becerilerine yonelik yer alan biitlinlesik beceriler ve siire¢ bilesenleri
temel Olgilit olarak ele alinmistir. Verilerin analiz edilmesi
asamasinda Oncelikle Tiirtkce ders kitabinda yer alan okuma
metinleri bu Olgiitlerle karsilastirilarak metinde ele alinan konu ve
anahtar kelimeler baglaminda metnin O6grencilere hangi tiirdeki
okuryazarlik becerisini kazandirmayr amacgladigi tespit edilmeye
calistimistir. Daha sonra incelenen okuma metinlerine yonelik
hazirlanmis olan etkinlikler yine ilgili Olgiitlerle karsilagtirilarak
analiz edilmeye caligilmistir.

Arastirma kapsaminda incelenen okuryazarlik becerileri
2024 OTDOP’te yer alan okuryazarlk becerileri ile
sinirlandirilmigtir. Ayrica arastirma verileri 5. sinif Tiirkge I ve II.
kitapta yer alan okuma metinleri ve etkinlikler ile sinirlidir. Bununla
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birlikte, okuma metinleri bu metinlerde yer alan baskin okuryazarlik
tiirii temelinde analiz edilmistir. Ilgili metinler incelenirken tiim
okuryazarlik 6geleri dikkate alinmakla birlikte, analizlerde yalnizca
metinlerde 6ne ¢ikan (baskin) okuryazarlik tiirline odaklanilmistr.

Gecerlik ve Giivenirlik

Bu arastirmada, TYMM kapsaminda hazirlanan OTDOP ve
5. smif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan metinler ve etkinlikler
okuryazarlik becerileri baglaminda incelenmistir. Calismanin
gecerliligini saglamak amaciyla ders kitabinda yer alan metin ve
etkinlikler TYMM Ogretim Programlar1 Ortak Metni’nde yer alan
okuryazarlik becerilerine yonelik Olgiitler temel alinmustir.
Dolayisiyla  okuryazarlik  becerilerinin  degerlendirilmesinde
kullanilan analiz 6lgiitleri OTDOP dogrultusunda yapilandirilmistir.
Arastirmanin giivenirliligini artirmak amaciyla arastirma boyunca
belirlenen analiz Olgiitlerine ve belirlenen alt temalara tutarli bir
sekilde uygulanmistir. Ayrica arastirma sonucunda elde edilen
veriler, incelenen metin ve etkinliklerden alinan dogrudan alintilar
yoluyla desteklenerek sunulmustur. Arastirmanin veri analiz
stirecinde her iki arastirmacinin goriis birligi dikkate alinmistir.
Analiz edilen veriler arasindaki tutarliligi saglamak amaciyla,
arastirmacilar elde ettikleri analiz sonuglarim1 karsilastirmis ve
anlam farkliliklarinin ortaya c¢iktigt durumlarda goriis birligi
saglanmaya ¢alisilmistir. Ancak goriis birligi saglanamayan
durumlarda, alanda uzman iglincii bir arastirmacinin goriisiine
basvurulmustur. Bu uygulamada, verilerin analiz siirecinde
yorumlayict 6znelligi en aza indirgeyerek analizlerin giivenirligini
artirmak amaclanmistir. Bu dogrultuda, arastirmanin gegerlik ve
giivenirlik olciitlerini karsiladigi degerlendirilmektedir.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, arastirmanin alt problemlerine yonelik elde
edilen bulgular sunulmustur.
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Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Yer Alan
Okuryazarhk Becerilerine Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Ortaokul Tiirk¢ce Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan okuryazarlik becerileri nelerdir?”
seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme yonelik elde edilen
bulgular Sekil 1°de yer almaktadir.

Sekil 1. Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda Yer Alan
Okuryazarlik Becerileri

OB1-Bjig;
uryazar||§|

OB2-Dijjty)

“"YHZarhk

c’B:‘"‘Finansaﬂ
Uryazar|i

Sekil 1 incelendiginde OTDOP’ de bilgi okuryazarlhigi
(OB1), dijital okuryazarlik (OB2), finansal okuryazarlik (OB3),
gorsel okuryazarlik (OB4), kiiltlir okuryazarligi (OBY), vatandaslik
okuryazarligi (OB6), veri okuryazarligi (OB7), siirdiiriilebilirlik
okuryazarlig1 (OBS), sanat okuryzlgarhgl (OBY) olmak iizere toplam



9 okuryazarlik tiirii bulunmaktadir. Bu dogrultuda TYMM Ogretim
Programlar1 Ortak Metni’nde yer alan tiim okuryazarlik becerilerine
OTDOP’ de de yer verildigi goriilmektedir. TYMM Ogretim
Programlar1 Ortak Metni’nde biitiin okuryazarlik becerileri i¢in
biitlinlesik beceriler ve siire¢ bilesenleri yer almaktadir.

Ortaokul Tiirkee Dersi Ogretim Programinda Yer Alan
Okuryazarhk Becerilerinin Program Bilesenlerindeki
Goriiniimiine Yonelik Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ortaokul Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan okuryazarlik becerilerinin program
bilesenlerindeki goriiniimii nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Bu
alt probleme yonelik elde edilen bulgular Sekil 2°de yer almaktadir.

Sekil 2. Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan
Okuryazarlik Becerilerinin Program Bilesenlerindeki Gériintimii

PmQTEI'mn
Uy‘gu!am,.,as‘n
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Sekil 2 incelendiginde OTDOP’ de yer alan okuryazarlik
becerilerinin neler oldugu, bu becerilerin hangi temalarda yer aldigi,
ogrencilere nasil sunulacagi ve hangi okuryazarlik becerisinin hangi
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ogrenme ciktilar ile iliskili oldugu gibi hususlar temel yaklasim ve
0zel amagclar, programin uygulanmasina iligkin esaslar, 6grenme-
ogretme yasantilari, programin yapisi, siif diizeylerine ait temalar
ve 0grenme alanlar1 ¢er¢evesinde sunulmustur.

Ilgili program bilesenleri incelendiginde programi
uygulanmasina iligkin esaslar basliginda okuryazarlik becerilerinin
degerlendirilmesi siirecinde performans gorevlerinin verilebilecegi,
Oleme araglarinda okuryazarlik becerisine de yer verilmesi gerektigi
ancak notla degerlendirme yapilmamasi gerektigi ifade edilmektedir.
Sinif diizeyine ait temalar basligina bakildiginda ise okuryazarlik
becerilerinin dgrenme yasantilarina yerlestirildigi ifadesinin yer
aldig1 goriilmektedir (MEB, 2024a). OTDOP’ te bulanan sinif
diizeylerine ait tema bilgilerinin yer aldig1 boliim incelendiginde
ilgili temada Ogrencilere kazandirilmasi1 amaglanan okuryazarlik
becerileri kodlariyla (OB1,0B2...) birlikte sunulmustur. Tema
iceriginin nasil sunulmasi gerektigi hakkinda rehberlik eden
ogrenme-o0gretme uygulamalari basliginda okuryazarlik
becerilerinin nasil kazandirilacagi hakkinda ifadeler yer almaktadir.
[lgili ifadeler incelendiginde 6. siif diizeyinde yer alan “Iletisim ve
Sosyal Iliskiler” temasiyla iligkilendirilen okuryazarlik becerileri
icerisinde finansal okuryazarlik (OB3) ifadesi yer almamaktadir
ancak bu okuryazarlik becerisi 6grenme-6gretme uygulamalar
kapsaminda sz varlig1 etkinlikleriyle iliskilendirilerek sunulmustur.
Bu acidan OTDOP’iin tema agiklamalarinda uyumsuzluk oldugu
sOylenebilir.

Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Yer Alan
Okuryazarhk Becerilerinin 5. Simif Diizeyindeki Dagilimina
Yonelik Bulgular

Arastirmanin ticlincli alt problemi “Ortaokul Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan okuryazarlik becerilerinin 5. smif
diizeyindeki dagilimi, metin ve etkinliklerdeki goriintimii nasildir?”

--45--



seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme yonelik elde edilen
bulgular Sekil 3’te yer almaktadir.

Sekil 3. Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan
Okuryazarlik Becerilerinin 5. Sinif Diizeyindeki Dagilimi

OB1. Bilgi Okuryazarhig: 1. Tema: Oyun Diinyas: 4. Tema: Geleneklerimiz
OB2. Dijital Okuryazarlsk 2. Tema: Atatiirk’é Tanimak 5. Tema: Tletigim ve Sosyal Iligkiler
OB4. Gérsel Okuryazarlik 3. Tema: Duygularim: Tantyorum 6. Tema: Saglikls Yagryorum

OB Ve Obcymmatls

Sekil 3’te 5. siif diizeyinde yer alan okuryazarliklarin
temalardaki dagilimi verilmisti.. OTDOP’ de 5. smf diizeyine
yonelik toplam alti tema bulunmaktadir. Temalarin incelenmesi
sonucunda bilgi okuryazarligi, dijital okuryazarlik, gorsel
okuryazarlik ve veri okuryazarliklarinin tiim temalarda yer aldig
goriilmektedir. Kiiltiir okuryazarligi “Duygularimi Taniyorum” ve
“Saglikli Yasiyorum” temalarinda yer almazken diger ii¢ temada yer
almaktadir Ayrica finansal okuryazarlik, vatandaslik okuryazarligi,
stirdiiriilebilirlik okuryazarligi ve sanat okuryazarligina 5. sif
diizeyindeki higbir temada yer verilmemistir.
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Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan
Okuryazarhk Becerilerinin Metinlerdeki Goriiniimiine Yonelik
Bulgular

Okuryazarlik becerilerinin 5. simif Tiirk¢e ders kitabinda yer
alan metinlerdeki gériiniimii saptanirken calismaya yalnizca okuma
metinleri dahil edilmistir. Bu hususta kitapta yer alan ana metinler
ve okuma keyfi metinleri olmak {izere toplam 19 metin incelenmistir.

Sekil 4. Okuryazarlik Becerilerinin Metinlerdeki Goriiniimii

BAHARDA GIGEK AGAR, 23 NISANDA GOCUK

likbaharin geligiyle birlikte yemyesil bir hali serilir bag
tanbaga yeryiizine. Bu halinin Uzerinde irili ufakli rengérenk
gigekler biter. Her bir gigek birbirine selam verip g6z kirpar
Kat kat acan gigekler sanki coskulu bir bayrami mijdeler
Gocuklarin elele tutustugu gibi gigekler de yaprak yapraga
tutusur. Gesit gesit gigegin bir araya geldigi bayrami olur da
gocuklarin bayrami olmaz mi hig?

()

23 Nisan... Yannin bytikleri olacak; biz bugiinin cocuk
lanna armagan... Degeri, 6zgirligumizde sakl... Iste o gun,
bizler de cigekler gibi rengarenk acariz. En sevdigimiz giysi
lerimizi giyiniriz. Balonlar, halaylar, sarkilar, giirler.. Ustelik yal
nizca benim ve arkadaglarimin bayrami degildir. Yerytzinin
tum gigekleri gibi yerylziinin tiim gocuklannin bayramidir
Dinyanin hig bilmedigim bir yerindeki ¢ocukla, ayni cogkuyu
paylagmak ne glizell Aklima, Mustafa Kemal Atatirk (in gocuk
oldugiu gelir. Bir ulusun gelecegini degiistiren gocuk..."Ben de
bagarabilir miyim?” diye soranm kendime.. Hi¢ gérmedigim
gocuklann resimlerine, siiderine ve sarkilarina konuk olabilir
miyim? O an saskinligimi gizleyemem. Bir insan, kendisiyle
tanis olamayan milyonlarca cocugun kalbine nasil girebilir?

Her 23 Nisan'da kalbimin Gzerine Atatirk resmini taka

nim. Bir géziim daima oradadir; disiirmeyeyim diye... Oysa
riizgar bile kalbimin Ustiine taktigim Ata'mizin resmini incit
mez. Ustelik yavagga yizini oksar. Bize sunulan bu armaga
na kayitsiz kalamam. Gocuklugumla birlikte yagadigim tim baharlann gigeklerini toplarm. Oyle buyiik
bir gigek demeti ki bu avucuma sigmaz; dolup tagar. Iste o zaman, tiim ¢ocuklar birlesip koca bir gem
ber oluruz. Artik gicek demeti yalnizea benim elimde degildir. Ele ele tutugtugum gocuklarn topladigi
gigeklerle birlikte dinyanin en biyiik gigek demetini olugtururuz. Birlegen ellerimiz, uzun bir kurdele gibi
gigek demetimizi kugatir.

Duglerimle birlikte, mavi gékyizine bakip selam veriyorum, Elimdeki kurdeleler gunegin igitisiyla
daha bir parliyor. Yalniz okulumun bahgesi degil kalbim de genlikli bir bayram yeri.. Gézlerim beni izle
yen blyUkbabam ve biylkanneme iligiyor. Ellerinde balon, yakalarninda Ataturk resmi var, Anliyorum ki
23 Nisan cogkusu higbir zaman bitmiyor!

Mehtap TEMIZ
(Kisaltilmigtir)

128

Kaynak: 5. Sinif Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitabt (MEB,2024b, s.128)
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Sekil 5. Okuryazarlik Becerilerinin Metinlerdeki Goriintimii

NASKREDDIN HOoOCA

Merhaba arkadaglar, ben Nasreddin Hoca. Siz bana Nasreddin Dede de diyebilirsiniz. Gun-
ki ben sizleri torunum olarak gériyorum. Beni gok sevdiginizi biliyorum. Ben de sizleri sevi-
yorum. Hayatta olmasam da gazel deraler veren fikralarimla sizlerle beraberim. Sayet aiz o
liskan, baganl, ahlakh gocuklar olursaniz ben de

fikralari okur, hayata gilimseyerek bakar,
gok mutiu olacagim

Ben gilerek dogmusum!

1208 yilinda Eskigehir'in Sivrihisar ilgesinin Hortu kéyinde dogdum. Sonradan bu kéye
benim adirmi verdiler. Annemin adi Sidika, babamin adi Abdullah'tir. Her cocuk aglayarak do-
#armug ya, bu benim igin Syle olma; Ben aglayarak degil gilerek dogmusum. Hem de ne
guUlus. . Annem babam buna gok sasirmisiar ama gok da sevinmisler.

lik mektebi tamamladiktan sonra Sivrihisardaki medreseye yazildim. Ardindan Konyada
egitim gordim. Babamin Slumdnden sonra ise kéyimde i . Sivrihisar i

12

ELENEKLERIM [~

heoealik yaptim. Sonra evlendim, gocuklanm oldu. Ardindan Akgehire yerlegtim. Orada da ho-
calik ve kadilik yaptim. 1284 te Akgehirde vefat ettim. Tarbem de oradadir. Hepinizi ziyaretime
bekliyorum

Neler mi séyledim?

Yagadigim zaman gok sikintili bir zamandi. Savaslar, isgaller, ekonomik sikintilar vards. in-
sanlar hayata kilsmiig gibiydiler. Gelecege dair umutlar kaybolmusgtu

Iste bir hoca olarak bunlarn degistirmek istedim. Hallan ve sosyal yagarmin iginde bulundu-
Eurm igin serunlan biliyardum. Tembellik ve bilgisizlik vard mesela. Hirsizik, dileneilik, dedikodu
gok artrmist

Insanlara dogrudan géyle yapin, béyle yapmayin, demek olmazdi. Egitici bir yol bulmaliy-
dirm.

Fikralar anlatmam béyle basladi. Nerede iginde yanlislik olan bir olay gérsem hemen bunu
filra haline getirip anlatiyordum. Bunlar, ilk bakigta komik sézlerdi. Bu yizden dinleyenler kah-
kahalarla giliyorlardi, Ama gok gegmeden "Hocamiz bunu niye anlatu?” diye disinmeye
basghyorlar ve bir ders gikanyorlard.

Mesela Akgehir Goline yogurt mayas: dékerken beni gérenler ne yaptigim sorduklannda
enlara "Géle maya galiyorum.” demigtim. Tabii bu olacak bir gey degildi. Bu yizden "Hocam, gél
raya tutar mi?” diye sormuslardi. Iste tam sirasiych ders vermelk. Hemen “Ya tutarsal” dermig-
tirm.

Bunun anlam) "Highir sartta umutsuz olmayin, Bagarmalk igin her yolu deneyin’ demelti.

Iste her fikrarmin béyle bir mesaji vardi. Sonra fikralanm dinyanin dért bir yarna yayild.
Bitan bir dinyanin ' Nasreddin Hoca's oldum. Hala da bu fikralarla yagamaya devam ediyorum.

Sizden beklentim sudur:

Bu fikralan yagatin, Hem okuyun hem de baskalanna anlatin ki hep sizlerle beraber ola-
yim. Hem de herkes bunlardan bir ders gikarsin. Anlayacaginiz, gilerek diginelim ve Sgrene-
lim. Hepinizi gok seviyorum, hosea kalin.

Mustafa OZGELIK

Kaynak: 5. Sinif Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitabt (MEB,2024b, s.12-
13)

Temalarda yer alan metinler incelendiginde, metinlerde,
dogrudan okuryazarlik tiirlerine iligskin ag¢ik ve belirgin ifadelere yer
verilmedigi gorlilmiistiir. Bununla birlikte metinlerde ele alinan

konular genel ¢ergevesiyle degerlendirildiginde metinlerin biiyiik
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cogunlugunda bilgi okuryazarligi ve kiiltiir okuryazarlig: tiirlerinin
one ciktig1 tespit edilmistir. Metinlerde 6grencilerin bilgiyi anlama
ve yapilandirma becerilerini gelistirmeye yonelik igeriklerin yani
sira; kiiltlirel degerleri tanima ve kiiltiirel mirast fark etme gibi
amaclara hizmet eden temalarin baskin bi¢imde yer aldig1 tespit
edilmistir. Sekil 4 ve Sekil 5 kiiltiir okuryazarlig: ile ilgili oldugu
diistintilen metinlere 6rnektir. Bu dogrultuda kiiltiir okuryazarliginin
“Oyun Diinyasi, Atatiirk’ii Tanimak ve Geleneklerimiz” temalarinda
daha fazla yer aldig1 sdylenebilir.

--49--



Sekil 6. Okuryazarlik Becerilerinin Metinlerdeki Goriiniimii
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Kaynak: 5. Stif Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitabt (MEB,2024b, s.120-
121)

Temalarda yer alan metinler incelendiginde, “Atatiirk ve
Ciftlik” adli metin ele aldig1 konu bakimindan kiiltiir okuryazarligi
kapsaminda degerlendirilmeye uygun goriilmiistiir. Ancak bu metnin
ayni zamanda siirdiirtilebilirlik okuryazarlig1 unsurlarini da igerdigi
gdzlemlenmistir. Bu dogrultuda 5. smif OTDOP’te yer alan
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temalarin “stirdiiriilebilirlik okuryazarligr” ile iliskilendirilmedigi
ancak ders kitabinda yer alan metinlerin bu okuryazarlik tiiriine
yonelik unsurlar igerdigi gozlemlenmistir. Metin drneklerinden biri
Sekil 6’da gosterilmistir.

5. simif OTDOP’te kazandirilmasi amaclanan becerilerden
biri de gorsel okuryazarlik becerisidir.  Bu  becerinin
kazandirilmasinda,  6grencilerin  metinleri  anlamlandirmasi
noktasinda ders kitabinda bulunan gorsellerin metinde ele alinan
konuyla paralellik gdstermesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ancak ders
kitabindaki metinler birlikte kullanildig1 gorseller baglaminda
degerlendirildiginde bir metnin icerigi ile metinde yer alan gorseller
arasinda uyumsuzluk tespit edilmistir. “Tatli Giinler” adli metinde
yer alan gorseller igerikte anlatilan bazi unsurlarla ¢elismektedir.
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Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan
Okuryazarhk Becerilerinin Etkinliklerdeki Goriiniimiine
Yonelik Bulgular

Ortaokul 5. stmif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan etkinliklerin
iligkili oldugu diisiiniilen okuryazarlik becerileri baglaminda
dagilimlarinin sayisal degerleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Okuryazarlik Becerilerinin 5. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi

Etkinliklerindeki Dagilimi

Okuryazarhik | Oyun Atatiirk’ii | Duygularmmi | Geleneklerimiz | iletisim | Saghkh Toplam
Tiirii Diinyas1 | Tammmak Taniyorum ve Yasiyorum

Sosyal

iliskiler
OB1 29 18 19 18 21 31 136
OB2 2 3 3 4 5 10 27
OB3 - - - - - - -
OB4 3 5 3 - 1 4 16
OBS5 8 11 3 9 5 9 45
OB6 - - - - - - -
OB7 20 11 14 16 21 30 112
OB8 1 1 - - - 2 4
OB9 5 5

Tablo 1’de yer alan veriler incelendiginde, 5. siif Tiirkce
ders kitabinda yer alan etkinliklerde en fazla bilgi okuryazarlig
(136) tiirtine yer verildigi goriilmektedir. Bu okuryazarlik tiiriinii
sirastyla veri okuryazarlig: (112), kiiltiir okuryazarlig (45), dijital
okuryazarlik (27), gorsel okuryazarlik (16), sanat okuryazarligi (5)
ve siirdiiriilebilirlik okuryazarligi (4) takip etmektedir. Ayrica
finansal okuryazarlik ve vatandaslik
okuryazarligina dair icerikler tespit edilmemistir. Tablo 1, 6zellikle
bilgi okuryazarlig1 ve veri okuryazarligina yonelik iceriklerin ders
kitabinda daha fazla yer aldigini, baz1 okuryazarlik tiirlerinin ise

incelenen etkinliklerde,

daha sinirh diizeyde yer aldiginmi gostermektedir.
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Sekil 7. Okuryazarlik Becerilerinin Etkinliklerdeki Gériiniimii

= UAZALIM B it

0. Dede Korkut'la ilgili agafidaki paragraf ckuyunuz.

DEDE KORKUT
Dede Korkut, Tirk edebiyatinn en Gnemili ve eski eserlarinden biri olan ‘Dede
Korkut Hikéyeleri'nin bilge anlaticisidir. Ofuz Tarklerinin destanar kahramanlik
hilkyelerini anlatan Dede Korkut, sy zarmandsa Tork kiiltonanin, gelenelderinin
we degerlerinin de tasyicisidie. Dede Korkut, hikdyelerinde cesaret, sadakat, aile
baglan ve adalet gibi evrensel temalar: iglerken ayni zamanda Tork milletinin
tarihzal yagam bigimini, inanglanmi ve sosyal yapizim da yanatir. Hikiyelerdaki
keahramaniar, zoruklar kargizinda gostardikleri dirayet we erdernberivle akuyu-
culara itham verir. ‘Dede Korlut Hikdyeler’, ginomazde de Turk kilbrinon ve
edebiyatinn temel taslarindan biri olarak degerini karumakta ve nesilden nesile
aktanimaya devam etmektedir.

Jh
5]

-

b. Okudufunuz "Masreddin Hoca” metni lle "Dede Korkut®la ligili paragraftaki bilgiler—
den hareketle Tirk kiiltirinin iki dnemli ismini agogidaki yonergeler dofjrultusunda
kargilogtirdifimz bir yaz yazimz.

|+ Yazmuzn amac, hedef kitesi, yazma arac ve ortamn belideyiniz. N

| + Masrettin Hoca we Dede Korkut'un ézellikerini belideyiniz N

- Buriann benzerik ve farkilikianna yaznzda yer vering. p.
- Benzerik ve farkliikiardan hareketle worum, degedendinme ve ditsin- [
| cetere yazniza yer veriniz

| - ¥ammzda yanm ve noktalama kuralann uygulsyne.
"-\Yazlrum aghk ko uru brmsyre ——

C. Yazma sirecinizi temn sonundoki “Yozma Becerizi 8z Deferlendirme Slgedi'ni
kullanarak defierlendiriniz.

— S

Kaynak: 5. Stnif Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitabt (MEB,2024b, s.20-
21)

5. smuf ortaokul Tiirk¢e ders kitabinda bulunan etkinlikler
incelendiginde bilgi okuryazarlii, dijital okuryazarlik, gorsel
okuryazarlik, kiiltliir okuryazarligi ve veri okuryazarliina ait
biitiinlesik becerilerinin ve siire¢ bilesenlerinin yogunlukta oldugu
saptanmistir. Sekil 7 incelendiginde Nasreddin Hoca metnine ait 11.
etkinlik ile birden fazla okuryazarlik becerisinin kazandirilmaya
calisildigr goriilmektedir. Ilgili etkinligin “a segeneginde” Tiirk
kiiltiirtiniin 6nemli 6gelerinden biri olan Dede Korkut hakkinda bilgi
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verilmesi ve icinde barindirdigr bilgiler sebebiyle kiiltiir
okuryazarlig1 ile sunulan biitiinlesik beceriler ve siire¢ bilesenleri ile
iligkilendirilmistir [OBS5.1. (SB1., SB2., SB3.)]. Yine ilgili etkinligin
“b secenegi” bilgi okuryazarligina ait [OB1.1. (SB1.), OB1.3. (SB1.,
SB2., SB3.), OB1.4. (SB1., SB2., SB3.), OB1.5. (SB1., SB2., SB3.)
biitlinlesik ve siire¢ bilesenleriyle iligskilendirilmistir. Ayrica
etkinligin “b segenegi” veri okuryazarligina ait [OB7.8. (SBI.,
SB3.), OB7.9. (SB1., SB2.)] biitlinlesik ve siire¢ bilesenleriyle
iliskilendirilmistir.

Sekil 8. Okuryazarlik Becerilerinin Etkinliklerdeki Goriintimii

@. Asagdidaki krokiyi inceleyiniz. On bilgilerinizden hareketle Bu krokiy-
le ilgili neler sdyleyebilirsiniz?

§
S | - | e
H i
......................
S - g —— Bonra ; Seiearye
- - e
> oo [ oo | 3 [
b. krokiyle iigili verilen bilgilerden dogru olanlarin bagina *b*, yanlis olanlarin bagma *¥*
SRS
Okul ile market arasinda Lale Sokak bulunmaktadir.

Millet Bahgesi krokinin dogusunda yer almaktadir.

Asli ve Ecelerin evleri Millet Bahgesinin dogusunda bulunmaktadir.

Krokideki evierden Sehir Hastanesine gitmek icin caddeyi gecmek gerekmektedir.
Yazarin Millet Bahgesi'ne gitmesi Aslinin gitmesinden daha kisa siirer.

Millet Bahgesi belediyeden iki sokak &tededir.

Market ve okul krokinin kuzeyindedir

Yazarin evi krokinin en dogusunda yer almaktadir.

Kaynak: 5. Sintf Ortaokul Tiirkce Ders Kitabt (MEB,2024b, s. 72)

Sekil 8’de verilen etkinlik 6rnegi ise “Ev’” adl1 metine ait 8.
etkinliktir. Ilgili etkinligin a seceneginde Ogrencilerin ©n
bilgilerinden hareketle gorseli yorumlamalari istenmistir. Bu sebeple
ilgili etkinlik bilgi okuryazarliina ait [OB1.3. (SB1., SB3.) OB1.4.
(SB2.), OB1.5.(SB2.)] biitiinlesik beceriler ve siire¢ bilesenleri ile
iligkilendirilmistir. Yine bu segenekte Ogrencilerin gorseller
lizerinden ¢ikarim yapmalart saglandigindan ilgili etkinlik gorsel
okuryazarliga ait [OB4.1. (SB1., SB2.), OB4.2 (SB1.), OB4.3.
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(SB1., SB2., SB3.)] biitiinlesik beceriler ve siire¢ bilesenleri ile
iligkilendirilmistir. Yine bu etkinligin b seceneginde 6grencilerden
gorsel iizerinde yer alan verilerden ¢ikarim yapmalari istendiginden
ilgili etkinlik veri okuryazarligina ait [OB7.8. (SBI., SB3)
biitiinlesik beceriler ve siire¢ bilesenleri ile iliskilendirilmistir.

Sekil 9 . Okuryazarlik Becerilerinin Etkinliklerdeki Goriiniimii
ATATHRK G TANIMAK

K a. Asadidaki ciimlelerde alti gizili kelimelerin isim mi fiil mi oldugunu
~aiy tespit ederek drnekteki gibi yaziniz.

A Cevre koruma bilincine sahip

Ulke topraklarinin ve- bireyler olmalnyiz.
rimli kullanilmas gerekir. v ¥
~ e Y
» " “Dogamizi korumak da Atatlrk, her firsatta vurgulamigtir

vatan savunmasi sayihr. tarmin Snemini.

Kaynak: 5. Sinif Ortaokul Tiirkge Ders Kitabt (MEB,2024b, 5.125)

Sekil 9°da verilen etkinlik 6rnegi ise Atatiirk’i Tanimak adli
metne ait 6. etkinliktir. [lgili etkinlikte yer verilen ciimleler
incelendiginde bu etkinlik siirdiiriilebilirlik okuryazarligina ait
[OB81. (SB1.), OBS8. (SBI1.)] biitiinlesik beceriler ve siireg
bilesenleri ile iligkilendirilmistir. Ayrica bu etkinlikte ilgili
okuryazarlikla iligkilendirilen ciimleler dil yapilarmi kazandirma
amaciyla birlikte sunulmustur. Bu durum okuryazarlik becerilerinin
ders kitabinda yer alan etkinlikler yoluyla dogrudan degil dolayli ve
ortiikk bir yapida sunuldugunu goéstermektedir. Ayrica bu durum
TYMM’nin 06grencilere kazandirmayr amagladigi  becerileri
biitlinciil bir yapida kazandirma amacini destekler niteliktedir.
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Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Yer Alan
Okuryazarhk Becerilerinin 6. Simif Diizeyindeki Dagilimina
Yonelik Bulgular

Aragtirmanin dordiincti alt problemi “Ortaokul Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan okuryazarlik becerilerinin 6. simif
diizeyindeki dagilimin nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt
probleme iliskin elde edilen bulgular Sekil 10’da verilmistir.

Sekil 10. Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi 'nda Yer Alan
Okuryazarlik Becerilerinin 6. Sinif Diizeyindeki Dagilimi

OBI. Bilgi Okuryazarlizs 1. Tema: Dilimizin Zenginligi 4. Tema: Iletigim ve Sosyal Iligkiler
OB2. Dijital Okuryazarlik 2. Tema: Bagimsizlik Yolu 5. Tema: Bilim ve Teknoloji

OB3. Finansal Okuryazarlik 3. Tema: Farkli Dinyalar 6. Tema: Lider Ruhlar

OB4. Gérsel Okuryazarlik

OBS. Kiiltiir Okuryazarlsgs

OB7. Veri Okuryazarlig1

Sekil 10°da 6. siif diizeyinde yer alan okuryazarliklarin
temalardaki dagilimi verilmistir. Ilgili temalarin incelenmesi
sonucunda bilgi okuryazarligi, dijital okuryazarlik, gorsel
okuryazarlik, veri okuryazarliginin tiim temalarda yer aldigi
goriilmektedir. 6. siif diizeyinde kiiltiir okuryazarliginin yalnizca
ilk ii¢ temada, finansal okuryazarligin ise yalnizca “Lider Ruhlar”

temasinda yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica vatandaslik
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okuryazarligina, siirdiiriilebilirlik  okuryazarligina ve sanat
okuryazarligina 6. sinif diizeyindeki higbir temada yer verilmemistir.

Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Yer Alan
Okuryazarhk Becerilerinin 7. Simif Diizeyindeki Dagilimina
Yonelik Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Ortaokul Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan okuryazarlik becerilerinin 7. smif
diizeyindeki dagilimi nasildir? seklinde ifade edilmistir. Bu alt
probleme yonelik elde edilen bulgular Sekil 11°de yer almaktadir.

Sekil 11. Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’'nda Yer Alan
Okuryazarlik Becerilerinin 7. Sunif Diizeyindeki Dagilimi

OBI. Bilgi Okuryazarlig: 1. Tema: Hayat Boyu Geliim 4. Tema: Tirk Sanats

OB2. Dijital Okuryazarlik 2. Tema: Bir Hilal Uzruna 5. Tema: Okuma Kaltord

OB4. Gorsel Okuryazarlik 3. Tema: letisim ve Sosyal 6. Tema: Hak ve Sorumluluklar
OBS. Kaltir Okuryazarligs

OB6. Vatandaslik Okuryazarlsgs

OB?7. Veri Okuryazarligy

OBY. Sanat Okuryazarhg:

Sekil 11’de 7. smif diizeyinde yer alan okuryazarliklarin
temalardaki dagilimi verilmistir. Ilgili temalarin incelenmesi
sonucunda bilgi okuryazarligi, dijital okuryazarlik, gorsel
okuryazarlik, veri okuryazarliklarinin tiim temalarda yer aldig
goriilmektedir. Kiiltlir okuryazarligi ilk bes temada yer alirken “Hak
ve Sorumluluklar” temasinda yer almamaktadir. Yine vatandaslik
okuryazarlig1 yalnizca “Hak ve Sorumluluklar” temasinda, sanat
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okuryazarlig1 ise yalnizca “Tiirk Sanat1” temasinda yer almaktadir.
7. smif diizeyinde yer alan temalarda finansal okuryazarlik ve
stirdiiriilebilirlik okuryazarligina hi¢bir temada yer verilmemistir.

Ortaokul Tiirkee Dersi Ogretim Programinda Yer Alan
Okuryazarhk Becerilerinin 8. Simif Diizeyindeki Dagilimina
Yonelik Bulgular

Arastirmanin altinct alt problemi “Ortaokul Tiirkce Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan okuryazarlik becerilerinin 8. Smif
diizeyindeki dagilimi nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt
probleme yonelik elde edilen bulgular Sekil 12°de yer almaktadir.

Sekil 12. Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan
Okuryazarlik Becerilerinin 8. Sinif Diizeyindeki Dagilimi

OB1. Bilgi Okuryazarlig: 1. Tema: fletigim ve Sosyal ligkiler 4. Tema: Tiirk Hikéve Gelenegi ve Destanlars
OB2. Dijital Oluryazarlilk 2. Tema: Vatan Sevgisi 3. Tema: Sanat ve Estetilk

OB4. Gérsel Okuryazarki 3. Tema: Doga ve Insan 6. Tema: Akademik Diiginme Diinyast
OB3. Kiiltiir Okuryazarhia:

OB7. Veri Okuryazarhz:

0BS. Stirdiirilebilirlik Okuryazarligy

OB9. Sanat Okuryazarhz

Sekil 12°de 8. smif diizeyinde yer alan okuryazarliklarin
temalardaki dagilimi verilmistir. Ilgili temalarin incelenmesi
sonucunda bilgi okuryazarligi, dijital okuryazarlik, gorsel
okuryazarlik, veri okuryazarliklarinin tim temalarda yer aldigi
goriilmektedir. Kiiltiir okuryazarligi ilk bes temada yer alirken
“Akademik ve Diisiince Diinyas1” temasinda yer almamaktadir.
Ayrica siirdiiriilebilirlik okuryazarligi yalnizca “Doga ve Insan;”
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sanat okuryazarlig1 ise yalnizca “Sanat ve Estetik” temasinda yer
almaktadir. Finansal okuryazarlik ve vatandaslik okuryazarligina 8.
Sinif diizeyindeki hi¢bir temada yer verilmemistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alismada TYMM kapsaminda hazirlanan OTDOP ve 5.
smmif Tirkge ders kitabinda yer alan okuryazarlik becerilerinin
goriiniimiiniin ~ saptanmas1  amaglanmistir.  flgili  calisma
materyallerinden elde edilen verilere ulagilmasinda TYMM Ortak
Metni’nde yer alan okuryazarlik becerileri ve bu becerilere yonelik
biitiinlesik beceriler ve siire¢ bilesenleri temel 6lgiit olarak alinmastur.
Veri toplanmasi ve analizi siirecinden sonra elde edilen bulgular
uygun oldugu diisiiniilen temalarla sunulmustur.

Calisma sonucunda OTDOP’te bilgi okuryazarligi, dijital
okuryazarlik, finansal okuryazarlik, gorsel okuryazarlik, kiiltiir
okuryazarligi, vatandashk okuryazarligi, veri okuryazarligi,
strdiirtilebilirlik okuryazarlig1 ve sanat okuryazarliginin yer aldigi
tespit edilmistir. Bu dogrultuda TYMM Ortak Metni’nde bulunan
tiim okuryazarlik becerilerinin OTDOP’te de yer aldi§1 sdylenebilir.

Calisma  sonucunda OTDOP’iin  program  bilesenleri,
okuryazarlik becerileri baglaminda incelendiginde bu becerilerin
temel yaklasim ve 6zel amaglar, programin uygulanmasina iligkin
esaslar, Ogrenme- Ogretme yasantilari, programin yapisi, sinif
diizeylerine ait temalar ve 6grenme alanlar ¢ercevesinde sunuldugu
tespit edilmistir. 1lgili basliklarda okuryazarlik becerilerinin
ogrencilere nasil kazandirilacagi hakkinda bilgiler yer almaktadir.
Bu bilgiler incelendiginde okuryazarlik becerilerinin notla
degerlendirilmemesi  gerektigi ve bu Dbecerilerin 6grenme
yasantilarina yerlestirildigi ifade edilmistir.
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OTDOP’te bulunan smif diizeylerine ait tema bilgilerinin yer
aldigi  bolimde ilgili temalarla iliskilendirilmesi gereken
okuryazarlik becerileri programin yapisinda sunulmustur. Yine
hangi okuryazarliklarin hangi 6grenme ¢iktilariyla iligkilendirildigi
O0grenme-0gretme uygulamalar1 basliginda yer almaktadir. Bu
boliimde yer alan bilgiler incelendiginde 6. sinif diizeyinde yer alan
“Iletisim ve Sosyal Iliskiler” temasiyla finansal okuryazarlik temas1
iligkilendirilmemistir. Ancak bu okuryazarlik tiiri aym1 temanin
O0grenme-0gretme uygulamalar1 bagliginda yer alan s6z varhig
caligmalariyla iliskilendirilerek  sunulmustur. Bu bakimdan
programin tema agiklamalari ile 6grenme-0gretme uygulamalarinda
yer alan agiklamalarin birtakim uyumsuzluklar tasidig: sdylenebilir.

S5.sinif diizeyinde yer alan temalar okuryazarlik becerileri
baglaminda degerlendirildiginde bilgi okuryazarligi, dijital
okuryazarlik, gorsel okuryazarlik ve veri okuryazarliklart tiim
temalarda yer alirken finansal okuryazarlik, vatandashk
okuryazarligi,  siirdiiriilebilirlik ~ okuryazarligi  ve  sanat
okuryazarhigma 5. Smif dilizeyindeki hicbir temada yer
verilmemistir. Kiiltiir okuryazarligina ise “Duygularimi1 Tantyorum”
ve “Saglikli Yagiyorum” temalarinda yer verilmemistir.

5. smif Tiirkge ders kitabinda yer alan metinler okuryazarlik
becerileri  baglaminda incelendiginde metinlerde, dogrudan
okuryazarlik tiirlerine iliskin ac¢ik ve belirgin ifadelere yer
verilmedigi goriilmiistiir. Bununla birlikte metinlerde ele alinan
konular genel cergevesiyle degerlendirildiginde metinlerin biiyiik
cogunlugunda bilgi okuryazarlig1 ve kiiltiir okuryazarlig: tiirlerinin
one ¢iktig1 tespit edilmistir. Metinlerde 6grencilerin bilgiyi anlama
ve yapilandirma becerilerini gelistirmeye yonelik iceriklerin yani
sira; kiiltiirel degerleri tanima ve kiiltiirel miras1 fark etme gibi
amaclara hizmet eden temalarin baskin bicimde yer aldig1 tespit
edilmistir. 5. sif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan kiiltlir 6gelerini
tespit etmeyi amaclayan Koger (2025), calismasinda elde ettigi
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bulgular sonucunda kiiltiirel iceriklerin “Oyun Diinyasi, Atatlirk’ii
Tanimak ve Geleneklerimiz” temalarinda daha fazla yer aldigi
sonucuna ulagmistir. Yapilan bu calismada da benzer bulgulara
ulagildig1 sdylenebilir.

Temalarda yer alan metinler incelendiginde, “Atatiirk ve
Ciftlik” adli metin kiiltiir okuryazarlig ile iligskilendirilmistir. Ancak
bu metnin ayn1 zamanda stirdiiriilebilirlik okuryazarligi unsurlarini
da icerdigi gozlemlenmistir. Bu dogrultuda 5. sinif OTDOP’te yer
alan temalarin “stirdiirtilebilirlik okuryazarlig1” ile
iligkilendirilmedigi ancak ders kitabinda yer alan metinlerin bu
okuryazarlik tiirtine yonelik unsurlari icerdigi gozlemlenmistir. Bu
durum, oOgretim programinda acgik¢a yer verilmeyen bazi
okuryazarlik tiirlerinin ders kitab1 igeriginde oOrtiilk bigimde
sunuldugunu gdstermektedir.

Temalar dogrultusunda incelenen metinler igerisinde “Tatl
Giinler” adl1 metnin igeriginde sunulan bilgiler ile metinde yer alan
gorseller arasinda birtakim uyumsuzluklar tespit edilmistir.
TYMM’ nin gorsel okuryazarlik becerisini de kazandirmay:
amacladigi  diisliniildiiglinde  bunun  bir  eksiklik  olarak
degerlendirildigi sOylenebilir.

5. smif Tiirkge ders kitabinda yer alan etkinlikler
okuryazarliklar baglaminda degerlendirildiginde etkinliklerin biiyiik
cogunlugunda bilgi okuryazarligit ve veri okuryazarlifina ait
biitiinlesik beceriler ve siire¢ bilesenlerinin 6ne ¢iktig1 tespit
edilmistir. Incelenen etkinliklerin 136’s1 bilgi okuryazarlig ile
iligkilendirilmistir.  Bu  okuryazarlik tlirlinii  swrasiyla  veri
okuryazarlig1 (112), kiiltiir okuryazarlig1 (45), dijital okuryazarlik
(27), gorsel okuryazarlik (16), sanat okuryazarh@ (5) ve
stirdiiriilebilirlik okuryazarligi (4) takip etmektedir. Ayrica incelenen
etkinliklerde. finansal okuryazarlik ve vatandaslik okuryazarligina
dair igerikler tespit edilmemistir.
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Etkinlikler incelendiginde dijital okuryazarlik 27 etkinlikle
iligkilendirilmistir. Teknolojinin son derece hizli gelistigi bu
donemde Ogrencilerin  dijital okuryazarliklarim1  gelistirecek
etkinliklerin sayica arttirilmasinin faydali olacagt soylenebilir.
Nitekim TUIK (2024) tarafindan yaymmlanan verilere gore
cocuklarin internet kullanim oran1 2021 yilinda %82,7 iken 2024
yilinda bu oran %91,3’e ulasmistir. Yillar igerisindeki bu artis
cocuklarda internet ve teknolojik ara¢ kullanim oranmin oldukga
yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu durum teknolojinin dogru
kullaniminin  6nemini arttirmaktadir. Bu dogrultuda dijital
okuryazarlik becerisine dair igeriklerin 5. smif Tiirkce ders
kitabindaki dagiliminin yeterli diizeyde olmadig1 sdylenebilir.

6.sinif diizeyinde yer alan okuryazarlik becerileri
incelendiginde bilgi okuryazarligi, dijital okuryazarlik, gorsel
okuryazarlik, veri okuryazarli§inin tiim temalarda yer aldig1 tespit
edilmistir. Kiiltlir okuryazarlig1 “Dilimizin Zenginligi, Bagimsizlik
Yolu ve Farkli Diinyalar” temalarinda yer alirken finansal
okuryazarlik yalnizca “Lider Ruhlar” temasinda yer almaktadir. Bu
smif diizeyinde vatandaslik okuryazarligina, siirdiiriilebilirlik
okuryazarliima ve sanat okuryazarligima higbir temada yer
verilmemistir.

7.smif diizeyinde yer alan okuryazarlik becerileri
incelendiginde bilgi okuryazarligi, dijital okuryazarlik, gorsel
okuryazarlik, veri okuryazarliklarinin tiim temalarda yer aldig1 tespit
edilmistir. Kiiltiir okuryazarligi ilk bes temada yer alirken “Hak ve
Sorumluluklar” temasinda yer almamaktadir.  Vatandashk
okuryazarlig1 ise yalnizca “Hak ve Sorumluluklar” temasinda sanat
okuryazarlig1 ise yalnizca “Tiirk Sanat1” temasinda yer almaktadir.
Bu smif diizeyinde finansal okuryazarlik ve siirdiiriilebilirlik
okuryazarligina higbir temada yer verilmemistir.

8.smmif diizeyinde yer alan okuryazarlik becerileri
incelendiginde bilgi okuryazarligi, dijital okuryazarlik, gorsel
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okuryazarlik, veri okuryazarliklarinin tiim temalarda yer aldig1 tespit
edilmistir. Kiiltir okuryazarlig1 ilk bes temada yer alirken altinci
temada yer almamaktadir. Siirdiiriilebilirlik okuryazarlig: yalnizca
“Doga ve Insan” temasinda, sanat okuryazarlig1 ise yalnizca “Sanat
ve Estetik” temasinda yer almaktadir. Finansal okuryazarlik ve
vatandaglik okuryazarligina 8. sinif diizeyindeki hi¢bir temada yer
verilmemistir.

Sonug olarak OTDOP ve 5. sinif Tiirkge ders kitabinin okuma
metni ve etkinliklerinin okuryazarliklar baglaminda incelendiginde
birtakim uyusmazliklar bulundurmasina ragmen biiyiikk Olglide
uyumlu oldugu sdylenebilir. Giiniimiiz diinyasi is, egitim ve sosyal
yasam baglaminda degerlendirildiginde 6grencilerin yagamin ¢esitli
alanlarinda etkin olmalarim1 saglayacak bilgi ve becerileri
kazanmasinda etkili olacak bilgi okuryazarligy, kiiltiir okuryazarligi,
veri okuryazarhigi ve dijital okuryazarliklarm OTDOP’te ve 5. sinif
Tiirkge ders kitabinin okuma metinlerinde yer bulmasinin énemli
oldugu diistinilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin liderlik
ozelliklerine, kisisel gelisimlerine, toplumsal yasamda etkin ve
toplumsal bilince sahip bireyler olmalarina katki saglayacak finansal
okuryazarlik, vatandashk okuryazarligi ve siirdiiriilebilirlik
okuryazarligina sinirli diizeyde yer verilmesi bir eksiklik olarak
degerlendirilebilir.

OTDOP’te ve 5. smf Tiirkge ders kitabinda yer alan
okuryazarlik becerilerinin incelenmesiyle elde edilen bulgular
dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:

e Bu calismada sadece bilgilendirici ve dykiileyici metin
tiriindeki okuma metinleri okuryazarlik becerileri
baglaminda incelenmistir. Konu ile ilgili calisma yapacak
arastirmacilar i¢in dinleme metinlerinin ve siir tlirtindeki
metinlerin incelenmesi Onerilebilir.
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Besinci sinif diizeyini tamamlayan 6grencilerin konuyla
ilgili okuryazarlik becerilerinin Olgiimiine ve Tirkge
O0gretmenlerinin  goriiglerine  yonelik derinlemesine
caligmalar yapilabilir.
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