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ONSOZ

Egitim sistemleri ve politikalar1 igerisinde yer aldiklar1 toplumun sosyo-kiiltiirel,
teknolojik ve ekonomik yapisindan bagimsiz degildir. Bu ¢erceveden bakildiginda son yillarda
Tiirkiye’de egitim alaninda gergeklestirilen yapisal degisim ve doniisiimler Sosyal Bilgiler
Ogretimi programinin da yeniden gézden gecirilmesini zorunlu hale getirmistir. 2024 yil1 itibari
ile iilkemizde yrirliige giren Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli egitimde Erdem-Deger-Eylem
cergevesi ortaya koymakla birlikte insan1 merkeze alan, deger temelli ve biitiinciil bir yaklagim1
onceleyen yeni bir paradigma sunmaktadir. Bu paradigmada temel amagclar: 6grenciye bilgi
aktarimimnin yani sira 6grencilerin erdemli bireyler olmasin1 saglamak, 6grencilere toplumsal
sorumluluk bilinci asilamak, demokratik degerlerin tatbik edilmesini ve igsellestirilmesini
saglamak, teknolojik ve dijital ¢agin gerektirdigi degisim ve doniisiim becerilerini edinmek ve
bunlan gelistirmek seklinde siralanmaktadir. Bu hedeflerin gerceklestirilmesini saglayan en
onemli derslerden biri de Sosyal Bilgiler dersidir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ekseninde
Sosyal Bilgiler egitiminin giincel tartisma alanlarini gok boyutlu bir bakis agisiyla ele almay1
amaglayan bu Kitap igerisinde yer alan bolimler; 6gretmen goriislerinden ders kitabi
incelemelerine, edebi iriinlerin degerler egitimindeki roliinden kapsayict egitim
uygulamalarina, dijital 6grenme ekolojilerinden siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine kadar
genis bir tematik ¢erceve sunmaktadir.

Bu kitabin, Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli ¢ergevesinde Sosyal Bilgiler egitimi
alaninda calisan ve alana yoOnelik kuramsal ve uygulamaya doniikk yeni bakis agilar
gelistirilmesine katki sunmak isteyen farkli arastirmacilara (akademisyenler, ogretmenler,
lisansiistii ogrencileri ve egitim politikalariyla ilgilenen tiim paydaglar igin) giincel
yonelimlerin  anlasilmas1 ve tartisilmasinda onemli bir basvuru kaynagi olacagi
varsayilmaktadir. Sosyal Bilgiler Egitimi alanina katki sunmasi temennisiyle...

Do¢. Dr. Kenan BAS
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BOLUM 1

SOSYAL BIiLGILER OGRETMENLERININ
TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI
HAKKINDAKI GORUSLERI

BUSE NUR UNAL!
MUSTAFA SEKER ?
Giris

Egitim programlari, toplumsal degisimlerin ve bilimsel
gelismelerin aynasi niteligi tasir. Zira bu programlar tarih boyunca
toplumsal ihtiyaglar, ulusal kimlik insas1 ve uluslararasi egitimdeki
giincellemeleri de takip ederek defalarca yenilenmistir. Cumhuriyet
donemi boyunca 1924, 1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2018 ve son
olarak 2024 programlarinda donemin izlerini gorebiliriz. Her
program, bir yandan uluslararasi seviyeyi analiz etme ve uyum
saglamay1 icerirken diger yandan ise Ozellikle son programlarda
onceliklendirilerek milli ve manevi degerlerin korunmasini

hedeflemistir.

! Yiiksek Lisans Ogrencisi, Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilgiler Egitimi
Programi, Orcid: 0009-0006-8942-082X. Bu c¢alisma, birinci sirada yer alan
yazarm Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’nde hazirladig
yayimlanmamis yiiksek lisans tezinden tretilmistir.

2 Prof. Dr., Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim

Daly, Orcid: 0000-0002-6397-0579
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Tirk egitim sistemi, bireylerin tiim yonleriyle gelisimini
amaglar ve biitlinciil bir egitim yaklagimini temel alir (Seker, 2024:
388). 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, yapilandirmaci
yaklasimi merkeze alarak, etkinlik temelli ve 6grenci merkezli bir
o0grenme modeli getirmistir (Ding & Dogan, 2010: 24). 2018
programi ise ‘“degerler egitimi” vurgusunu gii¢lendirmis,
ogrencilerin bilissel becerilerinin yani sira duyussal ve sosyal
gelisimini de kapsayarak biitiinciil bir anlayis benimsemistir (MEB,
2018: 4). En giincel olarak ise TYMM, erdem-deger-eylem
dengesini merkezine alan, dijitallesme ve milli kimlik mefthumlarini
birlestiren bir program olarak siriilmistir (MEB, 2024: 4 ve 7).
Maarif Modeli sosyal ve ahlaki degerleri egitim sistemine entegre
etmeyi amaclayan biitiinciil bir yaklasim benimsemektedir (Duyul &
ark., 2025: 3).

Sosyal Bilgiler dersi, vatandaslik bilinci, bakis acisi
gelistirme (eski adi ile tarihsel empati), cografi farkindalik,
toplumsal katilim ve 6zgiin iirlin olusturma (eski ad1 ile sentezleme)
gibi hem alan hem sosyal-duygusal 6grenme becerileri kazandirmak
icin bicilmis kaftandir. Ciinkii, hem akademik hem sosyal-duygusal
gelisim i¢in genis bir beceri seti sunar ve bu nedenle 2005’ten 2024’
gelen program giincellemelerinin smifa yansimasini incelemek
acisindan kritik bir ders niteligindedir. Program reformlariin
basarisinda 6gretmenin belirleyici rolii dikkate alindiginda,
Ogretmen tutumlarinin incelenmesi ise programin ne Olgiide
benimsendigini, hangi yonlerinin uygulanabilir bulundugunu ve
hangi alanlarin gelistirilmesi gerektigini gdstermesi bakimindan
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin sahadaki karsiligini anlamak i¢in
kritik 6nem tasimaktadir.

Literatiirde TYMM’ye iligkin c¢alismalarin heniiz sinirh
oldugu goriilmektedir. Heniiz yeni sayilabilecek donemde yapilmis
bir calismada TYMM hakkinda deger ve beceri odakli yapiya iliskin
olumlu goriisler bulunmustur (Uludag Kir¢il & Uluginar Sagir, 2025:
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32). Diger branglarda yapilan arastirmalar da benzer bicimde
TYMM’nin genel felsefesinin olumlu karsilandigini, fakat
uygulanabilirlikte zaman, materyal ve altyapt gibi digsal
siirliliklarin 6ne ¢iktigini gostermektedir (Ak & Kose, 2024: 158;
Ceylan, 2025: 63; Duyul & ark., 2025: 7; Kiiciik & Kurt, 2025: 18;
Uygun & Akgiil, 2024: 98). Meta-sentez bulgular1 ise 6gretmenlerin
degerler egitimi konusundaki yeterliklerinin diislindiiriicti oldugunu
vurgulamaktadir (Kan, 2022: 57).

Deger temelli yaklasim yalnizca Tirkiye’ye 6zgii degildir.
Benzer bi¢imde uluslararast program reformlar1 da deger temelli
egitimi merkeze almaktadir. Ornegin Futures of Education 2021
raporunda, egitim sistemlerinde okullarin herkesin gelecegimizi
stirdiirecek deneyimlere, yeteneklere, bilgiye, etik degerlere ve
degerlere sahip olmayr kazandirmasi gorevine deginilmistir
(UNESCO, 2021: 95). Hatta sayg1, empati, esitlik ve dayanigma gibi
degerlerin de gelecekte iiniversitelerin, kolejlerin ve teknik
enstitiilerin misyonunun merkezinde yer almasi gerektigi
savunulmaktadir (UNESCO, 2021: 60). Future of Education and
Skills 2030 cergevesi de benzer bigimde bireyin iy1 olusunu bilgi
aktarimi1 kadar deger yonelimiyle iligkilendirmekte ve bu durumu
knowledge-skills-values temeliyle desteklemektedir (OECD, 2018:
4). Hatta konsept notlarinda, “6grencilerin yalnizca bilgi ve
becerilerini degil, ayn1 zamanda onlar1 etik ve sorumlu eylemlere
yonlendirebilecek tutum ve degerleri gelistirme konusunda da
destege ihtiyaclar1 vardir” seklinde tarif eder (OECD, 2019: 5). Bu
baglamda TYMM nin erdem—deger—eylem vurgusu kiiresel egitim
kavramsal ¢ergevesiyle de uyumlu goriinmektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri 6zelinde nicel bulgular sunmak,
literatiirdeki yonteme iliskin boslugu tamamlayici bir katki
saglamaktadir. Sosyal Bilgiler 0Ogretmenleri 06zelinde nicel
aragtirmalarin azhigit da bu calismanin Onemini artirmaktadir.
TYMM nin vizyon, icerik, beceri, siire¢ ve uygulanabilirlik gibi
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boyutlara iligkin 0gretmen degerlendirmelerinin nicel olarak
incelenmesi hem giincel duruma 1s1k tutmakta hem de politika
Onerileri i¢in temel olusturmaktadir.

Bu c¢aligmanin amaci, Sosyal Bilgiler &gretmenlerinin
TYMM’ye yonelik genel egilimlerini begeni ve uygulanabilirlik
odaginda degerlendirmek ve literatiirdeki nicel boslugu
doldurmaktir. TYMM, yeni uygulanmaya baslanmis oldugundan
tecriibe eden  Ogretmenlerin  goriisleri  sonraki  program
revizyonlarinin daha saglam adimlarla atilmasini saglayacaktir.

Aragtirmanin  6nemi iic maddede degerlendirilebilir.
Birincisi, literatiirde TYMM ile ilgili ¢alismalar bulunsa da geneli
programin felsefesi tizerinedir. Uygulanabilirlik ya da begeniyi 6lgen
caligmalar ise genellikle farkli branglarda olup, Sosyal Bilgiler
Ozelindeki c¢aligmalar ise nitel alandadir. Dolayisiyla calisma
literatiirdeki Sosyal Bilgiler tiizerine nicel ¢alisma boslugunu
doldurmay1 hedeflemektedir. Zira ¢alisma grubu kisith olsa da farkl
sehirlerden farkli kidemlere sahip oOgretmenlerden verilerin
toplanmis olmasi c¢alismanin genellenebilirligini artirmaktadir.
Ikincisi, ¢aliyma modelin deger - beceri dengesinin uygulamadaki
durumunu anlamaya katki sunmaktadir. Ugiinciisii, bagimsiz
degisken olarak 6gretmenlerin programi tecriibe edip etmedikleri,
inceleyip incelemedikleri belirlenmistir. Bu sebeple bulgular,
ogretmen egitimleri, program gelistirme siire¢lerinde yasanan
kopukluklar gibi durumlarda da 6neri mahiyeti tagimaktadar.

Aragtirmanin temel problem climlesi “Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne iliskin goriisleri
nelerdir?” olarak belirlenmistir. Bu kapsamda {i¢ temel soruya yanit
aranmistir:

1. Ogretmenlerin TYMM’nin boyutlarina iliskin genel
goriisleri nelerdir?



2. Goriisler cinsiyet, kidem ve modeli inceleme/uygulama
durumuna gore farklilik gostermekte midir?

3. Alt boyutlar arasinda anlamli iliskiler var midir?

Bu yap1 Pajares’in 6gretmen inanglarina iligskin yaklagimiyla
da uyumludur (Pajares, 1992: 307). TYMM’nin basarisinin
Ogretmenlerin programa yonelik inancglariyla iligkili oldugu
varsayimi aragtirmanin kuramsal temelini olusturmaktadir.

Yontem

Bu arastirma, nicel arastirma yaklasimina dayali iliskisel
tarama modeli ile yiiriitilmiistiir. iliskisel tarama modeli, iki veya
daha fazla degisken arasindaki iligkileri ortaya koymay1 amaclayan
bir nicel arastirma desenidir. iliskisel tarama modelinin temel amac;
iki veya daha fazla degisken arasindaki var olan ya da oldugu
diisiiniilen iliski derecelerini, ayn1 anda degiskenlerin birbirlerini
etkileme durumlarin1 ve degisimlerini incelemektir (Bekman, 2022:
238). Bu dogrultuda arastirmada, mevcut goriislerin istatistiksel
coziimlemesi yapilmis ve herhangi bir deneysel islem
uygulanmamustir.

Calisma grubu kiigiikliigi ve likert anket kullanilan
durumlarda verilerin normal dagilim gdstermedigi kabul
edildiginden parametrik testler yerine nonparametrik yontemler
tercih edilmis; Ozellikle Wilcoxon, Kruskal-Wallis ve Spearman
korelasyon testleri kullanilmistir. Nonparametrik veri analizlerinde,
veriler ordinal oldugunda medyan ve mod degerlerinin merkezi
egilimi temsil eden temel Olgiiler olarak kullanildig1 bilinmektedir
(Karagdz, 2010: 20). Arastirma kapsaminda Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli’nin (TYMM) vizyon, igerik, beceriler ve uygulanabilirlik
gibi temel boyutlarma iliskin 6gretmen degerlendirmeleri
incelenmis; cinsiyet, kidem, ve TYMM tecriibesi gibi degiskenler de
analizlere dahil edilmistir. Arastirmada sehir degiskeni de

toplanmistir; ancak her bir alt grubun ¢ok diisiik sayida katilimci
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icermesi, parametrik ve  nonparametrik  testlerde  grup
karsilagtirmalarinin - giivenilirligini zayiflatacagindan sehir nicel
analizlere dahil edilmemistir.

Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2024-2025 egitim-0gretim
yilinda farkli illerde goérev yapan 29 Sosyal Bilgiler 6gretmeni
olusturmaktadir. Katilimcilar amagli ve kartopu Ornekleme
yontemleri birlikte kullanilarak belirlenmis; Ogretmenlere hem
okullar araciligiyla hem de WhatsApp ve Telegram ogretmen
gruplart  tlizerinden ulasilmistir. Anket wuygulanmadan Once
aragtirmanin amacit agiklanmis ve goniilli katilim icin acik riza
alimmistir. Calisma grubu kiigiik olmakla birlikte farkli sehirlerden
ogretmenlerin dahil edilmesi, veri ¢esitliligini artirmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada, arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve alan
uzmanlar1 tarafindan onaylanmis 85 maddelik, besli Likert tipi bir
anket kullamilmustir. Olgek, “1 Kesinlikle katilmiyorum” ile 5
Tamamen katiliyorum” arasinda puanlanan  maddelerden
olusmaktadir,. TYMM’nin kapsamli bir degerlendirmesini
yapabilmek amaciyla maddeler yedi baslik altinda toplanmustir:
Vizyon ve Genel Amaglar, Hazirlanma Siireci, Icerik ve Amaglar,
Kavramsal Degisiklik ve Kiyas, Beceriler, Ogrenme Ciktilar1 ve
Siire¢ Bilesenleri ve Uygulanabilirlik. Olgekte yer alan olumsuz
maddeler ters ¢evrilmis ve ardindan alt boyutlandirma yapilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Veri toplama aracinin giivenirligi Cronbach Alpha katsayilari
ile test edilmistir. Alt boyutlarin giivenirlik degerleri 0,781 ile 0,934
arasinda bulunmus ve bu durum Oo6lcegin yiiksek diizeyde i¢
tutarliliga sahip oldugunu gostermistir. Katilimci sayisinin madde
sayisina gore diigiilk olmasi nedeniyle faktor analizi uygulanmamas;
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orneklemin 30’un altinda olmas1 parametrik varsayimlarin gegerli
olmamasma yol agtifindan bu tiir Orneklemlerde giivenirligin
Cronbach’s Alpha ile degerlendirilmesinin uygun oldugu
belirtilmistir (Karagoz, 2010: 19). Maddelerin TYMM 'nin kuramsal
yapisina dayandirilmasi ise yap1 gecerligini desteklemektedir.

Veri Toplama Siireci ve Analizi

Veriler Nisan-Haziran 2025 tarihleri arasinda ¢evrim igi
anket yoluyla toplanmistir. Katilimcilara aragtirmanin amaci ve
gizlilik esaslar1 agiklanmis, isim-soy isim gibi kisisel bilgiler
istenmemigtir. Anketin doldurulma siiresi yaklasik 10-12 dakika
olup tiim veriler yalnizca bilimsel amaglarla kullanilmistir.

Veriler IBM SPSS Statistics 20 programi ile analiz edilmistir.
Katilimcr sayisinin 29 olmast ve verilerin normal dagilim
gostermemesi nedeniyle analizlerde nonparametrik testlere
basvurulmustur. Nonparametrik analizlerde merkezi egilim 6Slgiisii
olarak ortalamadan ziyade medyan, mod ve mean rank degerlerinin
dikkate alindig1 bilinmektedir (Karagdz, 2010: 20).

Bu kapsamda calismada {i¢ temel hipotez test edilmis olup
anlamlilik diizeyi p < 0.05 olarak kabul edilmistir.

e  Wilcoxon Signed Rank - Ogretmenlerin vizyon boyutuna
iligkin ortalama puanlarinin 3’ten yiiksek olup olmadigim
belirlemek i¢in

e Kruskal-Wallis - Kidem ve TYMM’yi
inceleme/uygulama durumuna goére uygulanabilirlik
puanlarii degerlendirmek i¢in

e Spearman korelasyon analizi - Kavramsal degisim ve
kiyas boyutu ile Beceri boyutu arasindaki iliskiyi
incelemek i¢in



Aragtirma siirecinde katilimcilarin kimlik bilgileri talep
edilmemis;  gonillilik  esasmna  dayali  veri  toplama
gerceklestirilmistir. Etik kurul onayr Yildiz Teknik Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii tarafindan verilmistir.

Bulgular

Asagida Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli’'ne (TYMM) iliskin goriislerinin  tanimlayici
istatistikleri verilmistir. Degerler 1 (“Kesinlikle Katilmiyorum™) - 5
(“Tamamen  Katiliyorum”) araliginda  hesaplanmistir. ~ Ters
maddelerin degerleri dontigtiirilmiistiir.

Tamimlayic1 Bulgular

Tablo 1: Alt boyutlara ait tanimlayici bulgular

Alt Boyutlar Ortalama | Medyan Standart | Min Max
X) Sapma

Vizyon ve Genel | 3,44 3,40 0,92 1,80 5,00

Amaglar

Icerik ve Amaglar | 3,49 3,43 0,73 1,81 4,71

Beceriler 3,45 3,36 0,88 2,09 4,91

Siirec Bilesenleri | 2,94 3,00 0,60 1,67 4,11

Ogrenme 3,09 3,12 0,75 1,75 4,63

Ciktilart

Kavramsal 3,09 3,11 0,67 1,83 428

Degisim ve Kiyas

Uygulanabilirlik 2,31 2,31 0,55 1,08 3,23

ve Etkililik

Tanimlayic1 istatistikler, Tablo 1’de gorildiigli iizere
ogretmenlerin TYMM’ye iliskin genel egilimlerinin orta diizeyde
ancak temkinli bigimde olumlu oldugunu gostermektedir. Alt boyut
ortalamalar1 2,31-3,49 araliginda degigsmektedir. En yiiksek ortalama
Icerik ve Amaclar boyutunda (X = 3,49), en diisiik ortalama ise
Uygulanabilirlik ve Etkililik boyutunda goriilmektedir (X = 2,31).

Standart sapmalarin 0,55-0,92 araliinda olmasi1 dgretmen
yanitlarinin  biiylik  6lglide homojen oldugunu; medyan ile
--8--



ortalamanin birbirine yakin olmasi dagilimm simetrik oldugunu
gostermektedir. Genel tablo, 6gretmenlerin 6zellikle vizyon, igerik
ve beceri boyutlarinda modeli benimsediklerini; siire¢ bilesenleri ve
uygulanabilirlik alanlarinda ise uygulama kosullarina bagli sorunlar
yasadiklarini ortaya koymaktadir.

Olgek giivenirligi agisindan Ozdamar’dan aktarimina gore
yapilan smiflandirmada 0,81 < o < 1,00 aralig1 yiiksek diizeyde
giivenilirligi ifade etmektedir (aktaran Tufan & Giidek, 2008: 34).
Arastirmadaki Cronbach alfa degerlerinin 0,781 - 0,934 arasinda
olmasi, 6lgme aracinin yiiksek gilivenirlige ve giiglii yap1 gecerligine
sahip oldugunu gostermektedir. Bu durum, ¢alismada elde edilen
tanimlayict ve iliskisel sonuclarin istatistiksel acidan giivenilir
oldugunu desteklemektedir.

Istatistiksel Bulgular

[lk hipotez kapsaminda 6gretmenlerin TYMM nin vizyon ve
genel amaclarina iligkin degerlendirmelerinin 3 degerinden yiiksek
olup olmadigi incelenmistir. Analizde tekli 6l¢iime karsilik gelen
Wilcoxon Signed-Rank testi kullanilmistir (Cimen, 2016: 68).

Tablo 2: Wilcoxon Signed-Rank Testi Sonuglart

Test Ad1 n Test Degeri p (Sig.)
Wilcoxon Signed Rank 29 3 0.021

Wilcoxon Signed-Rank testi sonucunda, ogretmenlerin
TYMM’nin vizyonuna yonelik degerlendirmeleri p = 0.021 < 0.05
oldugundan vizyon puanlarinin 3’ten anlamli big¢imde yiiksek
oldugu goriilmistir. Bu sonug, Ogretmenlerin modelin genel
cercevesini, “bilgi-beceri-deger” dengesini ve sundugu yenilik¢i
yaklasimi1 olumlu degerlendirdiklerini gostermektedir. Bu sonug
ogretmenlerin TYMM nin felsefi yoOniinii, genel amaclarimi ve
sundugu deger-beceri dengesini desteklediklerini gostermektedir.



Bagka bir ifadeyle Ogretmenlerin programin vizyonuna iliskin
inanglar gligliidiir.

Ikinci hipotez baglaminda ¢alismamizda 6gretmen, uzman
Ogretmen ve basogretmen statlilerine gore uygulanabilirlik
puanlarinin farklilagip farklilasmadigi incelenmistir. Kruskal-Wallis
testi, altta yatan verilerin normal dagiliminm1 varsaymadigindan bu
test analizimiz i¢in daha uygundur (Karagéz, 2010: 31). Eger
kosullarin saglanip saglanmadigi bilinmiyorsa, verilerin analizinde
nonparametrik test kullanilmasi daha gilivenli olur (Karagdz, 2010:
19). Kruskal-Wallis testi, kiigiikk Orneklemler i¢in giiclii bir
nonparametrik karsilastirma yontemidir (Aktaran Karagdz, 2010:
26).

Tablo 3: Kideme Gore Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

Test Adi n e df p (Sig.)
Kruskal-Wallis 29 5.023 2 0.081

Elde edilen sonuglara gore p > 0.05 oldugundan, kidem
degiskenine gore uygulamaya iliskin goriisler arasinda anlamli fark
bulunmamistir. Buna ragmen mean rank degerleri incelendiginde,
kidem diizeyi artttkca (68retmen, uzman, bagdgretmen)
uygulanabilirlik puanlarinin yiikseldigi goriilmektedir (MRo = 12,50,
MR: = 14,21, MR. = 21,14).

Bu durum, 6gretmenlerin modelin uygulanabilirligini benzer
diizeyde degerlendirdigini gostermektedir. Bununla birlikte mean
rank degerleri, deneyim arttikga uygulanabilirlik inancinin da
yiikseldigini gostermektedir.

Medyan testi sonuglar1 hiicrelerin %66,7’sinin beklenen
frekansin altinda olmasi nedeniyle (6rneklem kii¢iikliigli sebebiyle)
giivenilir kabul edilmemis; yorum Kruskal-Wallis bulgularina
dayandirilmisti. ~ Bu  tablo,  Ogretmenlerin  TYMM nin
uygulanabilirligine iliskin degerlendirmelerinin genel olarak diisiik

diizeyde  seyrettigini;  mesleki  deneyim  artttkca  bu
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degerlendirmelerde bir artis gozlense de, so6z konusu artisin genel
algty1 olumlu diizeye tagimadigini géstermektedir.

Son hipoteze yonelik olarak TYMM nin vizyonuna iliskin
degerlendirmeler ile wuygulanabilirlik algist arasindaki iligki
incelenmistir. Veriler ordinal oldugundan ve normal dagilim
gostermediginden Spearman rho korelasyonu tercih edilmistir
(Kilig, 2022: 53).

Tablo 4: Spearman’s rho Testi Sonuglari

Test Adi n p (rho) p (Sig.)

Spearman’s rho 29 0.414 0.026

Analiz sonucuna gore iki boyut arasinda pozitif yonlii ve orta
diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur (p = 0.414, p=0.026 < 0.05).
Bu bulgu, vizyonu olumlu degerlendiren 6gretmenlerin TYMM nin
uygulanabilirligine de daha yiiksek diizeyde inan¢ duydugunu
gostermektedir. Cohen’in etki biiylikliigli siniflandirmasina gére bu
iligki orta diizeydedir; dolayisiyla vizyon algisi, uygulamaya iliskin
givenin onemli bir belirleyicisidir (Kilig, 2014: 45). Vizyon
diizeyine olumlu bakis arttikga modelin uygulama asamalarina
yonelik glivenin de arttig1 goriilmektedir.

Genel olarak betimsel bulgular, 6gretmenlerin TYMM’ye
yonelik tutumlarinin  biitlinciil, tutarli ve olumlu oldugunu
gostermektedir. Vizyon, igerik ve beceri alt boyutlarinda yiiksek
puanlar elde edilirken siire¢ bilesenleri ve uygulanabilirlik
alanlarinda uygulamaya doniik bazi ¢ekinceler goriilmiistiir.

Iliskisel analizler bu tabloyu desteklemektedir:

e Vizyon puanlar1 anlamli bi¢gimde 3’{in lizerindedir (p =
0,021),

e Kideme gore fark olmayip (p = 0,081, p > 0,05), deneyim
arttikca uygulanabilirlik algis1  yiikselme egilimi

gostermektedir,
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e Vizyon-uygulanabilirlik arasinda pozitif ve orta diizeyde
bir iligki vardir (p = 0,414, p = 0,026).

Bu bulgular birlikte degerlendirildiginde &gretmenlerin
TYMM’nin  felsefesini  benimsedigi, uygulamaya iliskin
tereddiitlerin ise modelin igeriginden ziyade uygulama kosullarina
bagli oldugu anlasilmaktadir.

Tartisma

Bu boliimde aragtirmada test edilen {i¢ hipotez, elde edilen
bulgular ve literatiirdeki mevcut tartigsmalarla birlikte biitiinciil
bigimde incelenmektedir. ilk olarak, dgretmenlerin Tiirkiye Yiizyil1
Maarif Modeli’nin (TYMM) vizyon ve genel amaclarma iliskin
degerlendirmeleri ele alindiginda, Wilcoxon Signed-Rank testi
sonucunda vizyon puanlarinin 3’ten anlamli bi¢imde yiiksek oldugu
goriilmektedir (p = 0.021 < 0.05). Tablo 2’den yorumlanabilen bu
bulgu, 6gretmenlerin modelin bilgi-beceri-deger dengesine dayali
cergevesini olumlu degerlendirdiklerini gdstermektedir. Literatiirle
iliskilendirildiginde, 6gretmen inanclarimi reform stireclerinin en
direngli fakat en etkili bileseni olarak nitelenmesi bu sonucu
desteklemektedir (Pajares, 1992: 318). Reformlarin sahada basariya
ulagmasi, uygulayicilarin program vizyonuna duydugu giivenle
yakindan iliskilidir. Calismamizdaki olumlu egilim, 6gretmenlerin
modelin deger ve beceri odakli yapisim1 destekledigini bildiren
literatiir bulgulariyla da ortiismektedir (Uludag Kir¢il & Uluginar
Sagir, 2025: 40). Bu nitel bulgular, TYMM nin yenilik¢i yoniiniin
egitimciler tarafindan kavramsal diizeyde benimsendigini
gostermektedir.

Vizyon boyutundaki bu olumlu yaklagim, TYMM 'nin 6nceki
programlara kiyasla daha kapsamli ve ¢ok boyutlu bir yaklagim
sundugunu belirten ¢alismayla da paralellik gostermektedir (Tas,
Sentiirk & Siraz, 2024: 87). TYMM ’nin kiiltiirel yonelimi, yalnizca
yapisal diizenlemeler degil, ayn1 zamanda bir anlam ingas1 projesi
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olarak da degerlendirilebilir. Bu durum yakin zamana kadar hayati
yasamaya deger ve anlamli kilan en 6nemli anlam/deger koklerinin
ogrencilere vermekten kaginildigini ancak artik ¢ok daha Snemli
goriildiigli ve egitim programlarina eklendigini vurgulayan gors ile
de uyumludur (Kenan, 2009: 275). Ogretmenlerin TYMM
vizyonuna iligkin yiiksek diizeyde olumlu degerlendirme yapmasi,
Tirkiye’deki egitim reformlarinin yalnizca teknik bir yenileme
degil, ayn1 zamanda kiiltiirel ve ahlaki bir doniisiim hedefledigini
gostermektedir.  Literatiirdeki  sosyal inovasyonu topluma
deger/fayda katma amaciyla iliskilendiren yaklasim mevcuttur
(Tekin, 2023: 39). Bu durum TYMM’nin vizyonunda yer alan
toplumsal fayda odakli yapiyla da ortiismektedir.

Bu durum, o&gretmenlerin modelin teorik ¢ergevesini
benimsedigini, ancak uygulama siireclerinde karsilagilan digsal
kosullarin (6rnegin zaman ydnetimi, materyal eksikligi veya okul
imkanlar1 gibi) degerlendirmeleri etkileyebildigini gostermektedir.
Nitekim literatiirde pek cok ¢alisma, reformlarin vizyon diizeyinde
kabul gormesine ragmen uygulamada cesitli sirhiliklarla
karsilagildigini ortaya koymaktadir (Ceylan, 2025: 63; Duyul & ark.,
2025: 9). Ogretmenlerin vizyona yonelik olumlu goriislerinin,
ortalamalara bakildiginda uygulama boyutunda daha temkinli bir
degerlendirmeye donilismesi, reform ¢alismalarinda sikca rastlanan
bir Oriintlidiir.

Ikinci hipotez kapsaminda &gretmenlerin kidem diizeyine
gore TYMM’nin uygulanabilirligine iliskin degerlendirmeleri
incelenmis ve Kruskal-Wallis testi sonucunda anlamli fark
bulunmmamustir (p > 0.05). Tablo 3 ile yorumlanabilen bu sonug,
ogretmenlerin  modelin  uygulanabilirligini  benzer diizeyde
degerlendirdiklerini gostermektedir. Bununla birlikte mean rank
degerlerinin artmasi, deneyim diizeyi yiikseldik¢e uygulanabilirlik
inancinin da gliglendigini gostermektedir. Bu egilim, literatiirde
bulunan 6gretmen kariyer evrelerine iliskin degerlendirmeler ile
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tutarlidir. Hargreaves bu c¢alismasinda, meslegin ortasinda olan
ogretmenlerin genellikle daha rahat, deneyimli ve kendileriyle ilgili
konularda daha rahat oldugunu belirtir (aktaran Shin & ark., 2023:
195). Bu durum onlara, sinif i¢i dinamikleri daha isabetli yorumlama
imkani sunar. Benzer bicimde baska c¢alismada Ozellikle
Ogretmenlerin  tecriilbelenme  asamasinda  etkili  rehberlik,
oryantasyon ve kariyer gelistirme gibi yollarda desteklendiginde
daha kolay uyum sagladigin1 ve okulda kalmak istedigini belirtilir
(Shaoan & ark., 2025: 11). Bu baglamda calismamizda kidem ile
uygulanabilirlik arasindaki egilim, pedagojik tecriibenin programin
uygulanabilirligine yonelik giiveni destekleyen bir faktor
olabilecegini gostermektedir.

Literatiirde kidemli 6gretmenlerde “degisim yorgunlugu”
olusmadigr belirtilen c¢alisma Kruskal Wallis bulgularimizla
uyusmaktadir (Turan & Akgay, 2023: 37). Mean rank degerleri
incelendiginde analizlerimiz kidem arttik¢a uygulanabilirlige dair
inancin da artig yonlii oldugu sonucunu vermistir. Deneyimli
ogretmenlerin modelin kavramsal ve pratik biitiinliiglinii daha
inandirict bulduklar1 ve destekledikleri sdylenebilir.

Ugiincii hipotezde vizyon ile uygulanabilirlik arasindaki
iliski Spearman rho testi ile incelenmis ve iki degisken arasinda
pozitif yonlii, orta diizeyde anlamli bir iligki tespit edilmistir (p =
0.414, p = 0.026 < 0.05). Bu bulgu Tablo 4’te goriilebilmekte olup,
vizyonun §gretmenlerin uygulama tutumunu gii¢clendiren 6nemli bir
onctil oldugunu gostermektedir. Bazi ¢aligmalar, tutumun davranisin
niyetini belirledigini ifade eder (Sasmaz & Tengilimoglu, 2024: 25).
Buna ek olarak Ajzen’in Planli Davranis Teorisi’nde vurgulanan
tutum - 6znel norm - algilanan kontrol etkilesimi bulunmaktadir
(Sunay & Muti Tabanli, 2022: 89). Tiim bunlar neticesinde, vizyon
algisinin uygulama davraniginin psikolojik temelini olusturdugu
goriilmektedir.
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Benzer bi¢imde farkli bir caligmada, altyapt ve kaynak
yetersizligi, Ogretmen direnci, degerlendirme siireglerindeki
belirsizlikler modelin smirliliklar1 arasinda belirtilmistir (Ulgay,
2024: 77). Bu bulgular bir araya getirildiginde, TYMM ’nin
Ogretmenler tarafindan yalnizca bir program metni olarak degil,
benimsenen bir egitim ideali olarak goriildiigli; ancak uygulama
siirecindeki yapisal kosullarin zaman zaman bu idealin pratige
yansimasini zorlastirdigi anlagilmaktadir.

Bu ¢aligma kapsaminda elde edilen bulgular, Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ni kavramsal ve
felsefi diizeyde benimsediklerini; ancak modelin sinif i¢i
uygulanabilirligi konusunda belirgin ¢ekincelere sahip olduklarini
gostermektedir. Vizyon, igerik ve beceri boyutlarinda olumlu
algilarin 6ne ¢ikmasina karsin, uygulanabilirlik boyutunda elde
edilen diisiik puanlar, 6gretmenlerin uygulama siirecinde
karsilastiklar1 zaman, materyal ve altyap1 temelli sinirliliklarin
etkili oldugunu diistindiirmektedir. Bu durum, 6gretmen algisindan
ziyade uygulama kosullarina isaret eden yapisal bir soruna isaret
etmektedir.

Sonu¢

Arastirmanin  betimsel  bulgulari, Sosyal  Bilgiler
ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’ne (TYMM) genel
olarak olumlu bir tutum sergilediklerini  gostermektedir.
Ogretmenler modelin vizyonunu benimsemekte ve deger-beceri-
bilgi dengesini anlamli bulmaktadir. Kideme goére anlamli fark
bulunmamasi ancak mean rank degerlerinde egilim goriilmesi,
kidemin uygulanabilirlik inancin1 destekleyici bir unsur oldugunu
diistindiirmektedir. Vizyon ile uygulanabilirlik arasindaki pozitif
iliski, 6gretmenlerin programa yonelik giiveninin uygulamaya da
yansidigini ve TYMM’nin biitiinciil bir egitim yonelimi olarak
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algilandigin1 ortaya koymaktadir. Asagida akademik, 6gretmen
egitimi ve uygulama ile politika baglaminda bazi 6neriler verilmistir:

Bu c¢alisma kii¢iik Orneklemle yiriitiilmiis olsa da
TYMM’nin sahadaki ilk nicel bulgularini sunmaktadir. Gelecek
arastirmalarda daha genis ve farkli branslar igeren 6rneklemlerle
nicel ve nitel karma desenlerin kullanilmasi; modelin yalnizca algi
diizeyindeki degil, sinifi¢i uygulama ve 6grenme ¢iktilari izerindeki
etkilerinin de incelenmesi Onerilir. Ayrica TYMM ’nin deger-beceri
dengesine iliskin kuramsal tartismalarin kimlik insas1 ve egitimde
anlam arayis1 perspektifiyle yeniden ele alinmasi literatiire katki
saglayacaktir.

Vizyona yonelik olumlu algi uygulamaya giiveni
artirmaktadir. Bu nedenle hizmet i¢i egitimlerde yalnizca igerik
aktarimi degil, modelin temel felsefesinin de vurgulanmasi
onemlidir. Deneyimli 6gretmenlerin akran mentorliigii, yeniliklerin
sahaya uyumunu kolaylastirabilir. Ayrica nitel arastirmalarda sikga
belirtilen materyal, zaman ve altyap1 eksikliklerinin giderilmesi igin
okul temelli mesleki gelisim programlar1 ve 1iyi uygulama
orneklerinin paylasilacagi c¢evrimi¢i platformlarin  kullanilmasi
onerilmektedir.

TYMM nin felsefesinin sahaya tutarli bicimde yansimasi
icin kurumsal bir izleme ve degerlendirme sistemi olusturulmali ve
ogretmen goriisleri diizenli olarak politika dongiisiine dahil
edilmelidir. Bu yaklasim, OECD’nin TALIS bulgularinda
vurgulanan kalite artistyla uyumludur. MEB diizeyinde uzun vadeli
saha arastirmalar1 desteklenmeli ve Sosyal Bilgiler 6zelinde okul-
toplum is birligini giiclendiren uygulamalar tesvik edilmelidir.
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BOLUM 2

KEMALETTIN TUGCU VE DEGERLER EGIiTiMi

1. CELAL NAVRUZ!

Giris
Toplumda genel kabul gormiis ortak kavramlar olarak
tanimlayabilecegimiz deger, herhangi bir durum, olay, varlik, kisi
vb. karsisinda bireylerin ortaya koydugu duyarhiliklardir (Simsek,
2015). Ingilizce “value” kokiinden gelen deger kavramu Ingiliz Dili
sOzlliigline gore, bir seye duyulan saygi, erdem veya goreceli onem
anlamina gelmektedir (http://dictionary.reference.com,

http://www.oxforddictionaries.com). Tiirk Dil Kurumu’na gore ise
deger, kiymet, bir seyin karsiligin1 ve 6nemini belirleyen 6l¢iit olarak
tanimlanmistir  (www.tdk.gov.tr). Literatiirde deger kavraminin
mevcut tanmimlarina bakildiginda; Rokeach (1973)’a gore deger,
bireylerin davranis, fikir, nesneler vb. seyler karsisinda duyussal
olarak ytiklii diigiinceleridir. Suparka ve Jhonson (1975)’a gore deger

bireyin duygu, diisiince ve davranislarina yon veren iyilik glizellik
ve kiymet standartlaridir. Schwartz ve Bilsky (1987,1990)’ye gore
deger, bireylerin amag¢ ve davranmiglan ile iligkili olmakla beraber
durum otesi olan fikir ve inanglardir, ayrica degerler tasidigi oneme
gore siralanir (Mehmedoglu, 2006). Durmus (1996)’a gore deger,

! Dr., Milli Egitim Bakanlig1, Orcid:0009-0009-8539-0426
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zamanla toplumun ayrilmaz bir parcasi haline gelen kriterleridir.
Degerler, toplumun diisiince ve davranig yollarin1 gosteren kabul
edilebilir davranis sinirlaridir (Milson & Mehlig, 2002). Deger, bir
durumun bagka bir duruma tercih edilme egilimi sonucunda ortaya
¢ikan, bireyin neyi onemli hissettigi, ilgi ve ihtiya¢ duyulan, arzu
edilen seyler hakkinda bilgi veren kavramlar olarak tanimlanabilir
(Erdem, 2003). Insan1 diger varliklardan ayiran en Onemli
ozelliklerden olan deger, giinliik hayatta karsilasilan problemlerle
basa ¢ikmay1 saglayan giiciin kaynaklarindandir. Bununla beraber
sahip olunan bu 6zellikler vesilesiyle bireyler ¢cevresiyle ve kendileri
ile barisik olurlar (Kiigiik Turgut & Cevger, 2021). Kisiligi olusturan
unsurlar arasinda yer alan degerler insan faaliyetlerinin
merkezindedir ve gelecek kusaklara aktarilmasi amaglanir (Aydin,
2015). Deger ideolojik ve Ozneldir; ancak bir amacin
gerceklesmesine yonelik eylem olarak diisiliniiliirse glinlimiiz
modern diinyasinda deger olarak adlandirilabilir. Bu tarz yaklagim
degerin nedensel ve aragsal bir sekle biirlindiigiinti gosterir (Kurtar,
2015).

Egitim programlarinda degerlerin sistemli olarak yer almasi,
karakter egitimi, dini egitim, evde egitim ve ahlak egitiminin
tartisilmasiyla baglamistir. Tarihi siire¢ igerisinde iilkemizde ilk
olarak ahlak egitimi ad1 altinda baglayan 6grencilere olumlu davranis
kazandirma siireci glinlimiizde degerler egitimi olarak karsimiza
cikmaktadir (Yidirrm & Demirel, 2019). Toplumun geneli
tarafindan benimsenmis olan degerleri gelecek kusaklara aktarip
onlarin topluma uyumlu, adil, ahlakli bireyler olarak yetismelerini
amaclayan degerler egitimi ilk zamanlardan itibaren diger
toplumlarla beraber Tiirk tarihinde de yerini almistir. Tiirklerin
Islamiyet’i kabuliiyle beraber mekteplerde din dgretileriyle birlikte
ahlak egitimine yer verilmistir. Tanzimat doneminde ahlak egitimi
ile ilgili bircok edebi eser verilerek bu donemde agilan modern
okullarin programlarinda ahlak egitimine yer verilmistir (Agirakca,
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2012). II. Mesrutiyetten giiniimiize kadar egitim programlarinin
amaclarinda ve derslerde degerler egitimine dogrudan veya dolayl
olarak yer verilmistir (Keskin, 2010).

Deger 6gretimi ve aktariminda birgok yontem bulunmaktadir
ve bu yontemlerden biri de edebiyat temelli 6grenmedir. Degerlerin
yasatilmasi ve aktarilmasinda edebi iiriinlerin kullanilmasi oldukca
onemlidir.  Cocuk edebiyatt1 {iriinlerinden  yararlanilarak;
vatanseverlik, saygi, sevgi, yardimseverlik, hosgorii, duyarlilik,
caligkanlik, sorumluluk, aile birligine 6nem verme, adil olma, baris,
diiriistliik gibi pek cok degerin aktarimi saglanabilir (Kolag & Ozer,
2018). Degerler egitiminin verilmesi i¢in en uygun donem olan
cocukluk déneminin duygu, diisiince, hayal, yetenek, duyarlilik ve
zevklerine katkida bulunan ¢ocuk edebiyati tiriinleri temel bir 6neme
sahiptir. Cocuk edebiyati iirlinlerinden olan hikayelerde gelenek,
gorenek, tore ve o toplumun degerlerine sik¢a rastlanilir. Bu
durumdaki hikayeler egitici yonii ile beraber ¢ocuklarin milli ve
evrensel degerleri benimsemelerini saglayan {iriinlerdir (Karatay,
2007). Hikayeler yasamin gerceklerini yansittig1 i¢in ¢ocuklarin
ithtiyaclarina cevap vererek onlarin hayata hazirlanmalarina destek
olurlar, bu yoniiyle hikayeler, degerlerin ¢ocuklara ulastirilmasinda
en etkili yollardandir (Cintas Yildiz, 2009).

Cocuklarin egitimine katkida bulunmak amaciyla 300’{in
iizerinde yaymlanmis eseri bulunan Kemalettin  Tugcu,
hikayelerinde sevgi, yardimlagma, tutumluluk, sabir, c¢alisarak
kazanma gibi degerleri agirlikli olarak islemistir. Hikayelerindeki
kurgular ve insanlar arasi iligkiler ¢ocuklarin anlayabilecegi bir
seviyede ve sadeliktedir. Olay kahramanlar1 genellikle ¢ocuklardir.
Tugcu’nun hikayelerinde iyiler hep kazanir koétiiler ise eninde
sonunda yaptiklarinin karsiligin1 bulur (Simsek, 2015). Cocuk
edebiyat1 alaninda onemli bir yeri bulunan Kemalettin Tugcu
eserleriyle ¢ocuklarin okuma ihtiyacini karsilamig ve bu alanin en
verimli yazarlarindan olmustur.

--23--



Alan yazinda yayinlanmis c¢alismalar tarandiginda degerler
egitimi ile ilgili pek ¢ok ¢alismanin oldugu goriilmiistiir. (Davis &
Palmer, 1992; Combs & Beach, 1994; Friend, 1995; Tindall, 1996;
Simsek, 2001; Oztirk & Otluoglu, 2002; Johannessen, 2003;
Tekgoz, 2005; Akkus, 2007; Bacak, 2008; Boliicek, 2008; Giilim &
Ulusoy, 2008; Tokel, 2008; Top, 2009; Oru¢ & Erdem, 2010; Demir,
2011; Sidekli, Tangiilii, & Yangin, 2013; Arslan, 2014; Geveng,
2014; Sonmez, 2014; Donmez, Yazici, & Uslu, 2015; Yesilbursa &
Sabanci, 2015; Unlii, 2016; Navruz & Akpinar, 2025). Ancak;
edebiyat temelli 6grenme ile degerler egitiminin iliskilendirildigi
aragtirmalara fazla rastlanmamastir.

Bu ¢alismanin amaci, ¢ocuk edebiyati alaninda énemli bir
yazar olan Kemalettin Tugcu’nun hikayelerinde degerleri nasil
isledigini tespit etmek ve edebi iriinlerin deger aktarimina
katkilarini belirleyerek cocuklarin bu hikayelerden faydalanmasini
saglamak amaciyla velilere ve 6grencilere boyle 6énemli bir yazari
tanitmaktir.

Kemalettin Tugcu’nun Hayati Sanati ve Edebi Kisiligi

Tirk c¢ocuk edebiyati alaninda en Onemli ve iiretken
yazarlardan biri olan Kemalettin Tugcu kaleme aldig1 hikayeleriyle
cocuklarin okuma aliskanhigi kazanmalarina biiyiik katkilar
saglamustir. 27 Aralik 1902°de Istanbul Cengelkdy’de diinyaya gelen
Kemalettin Tugcu’nun babasi Binbas1 Galip Bey annesi ise Saziment
Hanimdir. Ayak tabanlarinin dogustan ige doniik olmasi onu
etkileyen onemli bir unsurdur. Cikik¢i tarafindan sarilan ayak
sargilarin1 babasi merhameti ve acima duygusu nedeniyle iki kez
sOkmiis bu durum onun 6miir boyu ac1 cekmesine ve sakat kalmasina
neden olmustur. Bu zorlu yagsam kosullari, Tugcu’nun hikayelerinde
yer verdigi merhamet, dayanisma ve empati gibi degerlerin
temellerini atmistir (Navruz, 2024). Uc padisah (II. Abdiilhamit,
Abdiilmecit ve Vahdettin) donemine tanik olan Tugcu; IL
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Mesrutiyet, 31 Mart Olay1, Canakkale ve Kurtulus Savaglar1 gibi
onemli olaylar1 yasamistir. Dedesi Faik Bey’in oliimiiyle ailesinin
yoksullagsmasi, li¢ biiyiikk yangin gormesi eserlerine de yansittigi
zorluklar1 yagamasina sebep olmustur. Cevirmenlik, matbaa ve
yayincilik gibi islerde ¢alisan Kemalettin  Tugcu, Tiirkiye
Yaymmevi’'nde en verimli yillarmi gecirmistir. Yazma sebebini
yalmzhigin ve fiziki durumunun verdigi sikintiyr gidermek,
yasayamadig1 ¢ocuklugunu hikayelerindeki kahramanlar vasitasiyla
yasamak seklinde agiklayan Tugcu, kaleme aldig1 hikayeleri i¢in
“onlar benim bos ilag siselerim” demistir. 17 Ekim 1996’da vefat
eden Tugcu, ¢ocuklar i¢in 300°den fazla eser birakmistir (Corapci,
2019).

Osmanli’nin son dénemleri ile Cumhuriyet’in ilk yillarini
eserlerinde birlestirerek veren Tugcu, Tiirkiye’de kusaklar iizerinde
derin etki birakmayi basarmistir. Ger¢ek hayattan aldigi olaylari,
gozlemlerini ve toplumsal sorunlari akici, sade, canli ve etkileyici
bir iislup kullanarak eserlerine tagimistir. Yayimladigi hikayelerle
1970-90 arasinda cocuk kitaplart alaninda 6nemli bir ihtiyaci
karsilamigtir. Duygusal olarak karamsar olmayan yazarin umut
asilayan tarzi 6n plandadir (Simsek, 2015).

Kemalettin Tugcu’nun hikdyeleri kendi hayatindan izler
tasimakla beraber toplumun gergekleriyle uyumlu degerler {izerine
kurulmustur. Eserlerinde ele aldigi baslica temalar; merhamet,
aileye, insanlara, tabiata karsi sevgi, okuma ve egitimin Onemi,
fakirlik-zenginlik tezatlari, diiriistliik, iyi kalplilik, kdyden kente
gbciin beraberinde getirdigi catismalardir. I¢inde yasadigi toplumun
sosyal dokusu ve sorunlarmna kars1 derin bir duyarlilik gdsteren
Tugcu, savaslara ve arkasindan gelen zorluklara gogiis geren
toplumun maddi ve manevi problemlerini islemistir. Tugcu’nun
hikayeleri toplumun gelenek, gorenek, kiiltiirel 6zellikleri ve sosyal
hayatinin bir aynasi niteligindedir. Hikayelerinde gii¢lii komsuluk
iliskilerini, dayanisma ve yardimlagsmayi, toplumsal gelisme
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acisindan egitim ve modernlesmenin etkilerini gérmek miimkiindiir.
Kemalettin Tugcu’nun edebi eserleri ¢ocuklara vicdan ve duygu
egitimi vermeye odaklanan bir yapiya sahiptir (Navruz, 2024).

Hikayelerle Degerler Egitimi

Insan yasaminda oldugu kadar toplumsal yasam acisindan da
biiyiik oneme sahip olan deger, bireylerin giinliik hayatina ve islerine
anlam kazandiran, karar, tercih, davranis ve ideallerine yon veren
kanaatler ve inanglardir. Degerler giiniimiizde dogrudan, dolayli,
planli ya da plansiz Dbirtakim etkinliklerle &grencilere
kazandirilmaya calisiimaktadir. Insan yasaminin olumlu ve olumsuz
yonlerine  dikkat c¢eken hikayelerde, Ogrencilerin  deger
olusturmalarinda 6nemli unsurlar olan, degerin ge¢cmisten giiniimiize
nasil degistigine ve nedenlerine, ge¢misteki Onemli kisilere ve
bunlarin yasantilarma yer verilir. Ogrencilere toplum tarafindan
kabul gormiis degerlerin kazandirilmasinda ¢ocuk edebiyati tirtinleri
olan hikayelerin Onemli katki saglayacag diistiniilmektedir
Hikayelerde olay kahramanlarinin yasadigi donemin 6zellikleri ile
beraber ele alinmasi, kahramanlarda veya o donemin insanlarinda
bulunan degerlerin dgrenciler tarafindan 6ziimsenmesini daha kolay
hale getirmektedir. Degerlerin bir yasam bi¢imi olarak yasatildigi
ve Ogrencilere sunuldugu kurumlar olan okullarda egitime de
ogretim kadar onem verilmelidir. Ailede baslayan deger egitimi
okulda cocuklarin tanistig1 edebi tiirlerle devam ettirilir. Bu yoniiyle
edebiyat temelli 6grenmenin ahlak ve deger egitimi gibi bir amacinin
oldugunu soyleyebiliriz. (Bayhan & Altas, 2023). Cocuklarin
duyarliliklar1 dikkate alinarak hazirlanan masal, hikaye gibi ¢ocuk
edebiyat1 Uriinlerinden yararlanmak degerleri tanimada ve deger
aktariminda kullanilabilecek 6nemli yontemlerden biridir. Hikaye
destekli 6grenme, Ogrencilerin bilgileri kazanmalar1 noktasinda
kendilerinin sorumluluk almalar1 temeline dayanmaktadir. Soyut
nitelikte olan ahlaki degerler ¢ocuklarin daha iyi 6grenmeleri ve
icsellestirmeleri amaciyla hikdyelerde somutlagtirilarak verilir.
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Hikaye okuyan birey olay kahramanlariyla empati kurarak kendine
en ¢ok benzeyenle adeta 6zdeslesir. Bu sayede verilmek istenen
deger benimsetilebilir. Ogrenmeyi daha eglenceli ve kalici hale
getiren hikayeler yoluyla degerlerle ilgili konularin kalicilig1 artar.
Cocuklarin psikolojik ve biligsel gelisimlerine katki sunan hikayeler
onlarin hayal gii¢lerini ve problem ¢dzme becerilerini gelistirerek
sosyal gelisimlerini olumlu etkiler. Ogrenciler okuduklar1 hikayeler
yoluyla hayatin gercekleriyle yiizlesip buradaki kurgu ile kendi
gercek yasam durumunu iliskilendirir (Onder, 2013). Hikayelerdeki
kahramanlar, davraniglar1 ile yasadiklari toplumun diger iiyelerine
ornek teskil ederler. Hikdye okuyan bir kimse oradaki kahramanin
rolleriyle hizl1 bir sekilde empati kurmakta; kendini kahramanlarin
yerine koyup mizag¢ ve diger vasiflar1 bakimindan kendine uygun
gordiigii kahraman ile 6zdeslesmektedir. Bu 6zdeslesmeden dolay1
egitimde hikaye etkin ve 6nemli bir yontemdir (Kasapoglu, 2013).

Ozetle cocuk edebiyat: iiriinlerinden olan hikdyelerin
degerler egitimi agisindan ¢cocuga sagladigi fayda; cocuklarin hikaye
kahramanlarinin {iziintli, seving ve heyecanlarini i¢ diinyalarinda
yasayarak bu duygularin farkina varmasi ve gercek yasam sartlarina
hazirlanmasidir. Hikayedeki kahramanla 6zdeslesen cocuk adeta
kahramanin roliine girerek gilizel ve dogru davranislart kolayca
benimserler (Cakar, 2007). Toplumlarda egitimin temel
amaclarindan biri, toplumun sahip oldugu Kkiiltiirel mirasin
devamliligin1 saglamaktir. Kiiltiirel birikimi her kusagin onceki
kusaktan devralarak yeni kugaklara Ogretmesi yoluyla kiiltiirel
mirasin ve degerlerin stirekliliginin saglanmasi i¢in ¢ocuk edebiyati
iriinlerinden olan hikayelerden degereler egitiminde faydalanilmasi
onemli goriilmektedir (Baydar, 2009). Ogretim programlarinin
kazanimlar1 yenilense dahi degerlerin hikayeler yoluyla 6grencilere
aktarilmast iglevselligini  koruyacaktir  (Dilidiizgiin, 2018).
Kemalettin Tugcu’nun hikayeleri Tiirk toplumunun kiiltiiriinii,

--27--



degerlerini yansitan en Onemli eserlerden birini olusturmaktadir
(Simsek, 2015; Navruz & Akpinar, 2025).

Yontem

Bu calisma, Kemalettin Tugcu’nun hikayelerinde yer alan
degerleri saptamaya yonelik ikincil kaynak temelli bir derleme
arastirmas1  olarak  tasarlanmistir.  Arastirmada  Tugcu’nun
hikayelerini degerler egitimi kapsaminda ele alan mevcut akademik
caligmalar sistematik bir sekilde taranarak ulasilan bulgular bir araya
getirilmistir.

Arastirma Modeli

Literatiir derlemesi niteliginde olan bu ¢alismada nitel
arastirma modellerinden ikincil veri analizi yaklagimina
dayanmaktadir. Ikincil veri analizi, mevcut arastirmalarin
bulgularint1  kuramsal bir ¢ercevede yeniden diizenleyerek
yorumlamayi hedefleyen nitel aragtirma yontemidir (Yildirrm &
Simsek, 2021).

Veri Kaynaklari

Arastirmanin  veri kaynagmi, Kemalettin Tugcu’nun
hikayelerinde yer alan degerleri inceleyen

o Kitaplar,
e Makaleler,
e Yiiksek lisans ve doktora tezleri

Olusturmaktadir. Veri kaynaklari, amacli ornekleme yontemiyle
secilmis olup igerik analizi ile deger temalarini tespit eden ¢caligmalar
incelemeye dahil edilmistir. Bu arastirmada, Kemalettin Tugcu’nun
hikayelerinde yer alan degerler dogrudan metinlerden degil;
arastirma konusu ile ilgili olarak daha 6nce yapilmis olan akademik
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caligmalardan elde edilmistir. Bu kapsamda yararlanilan ikincil

kaynaklar Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablo 1. Dokiiman Incelemesi Kapsaminda Yararlanilan

Calismalar
Yazar Yil Tiir Calismanin Adi Incelenen
Unsur
Navruz, C. | 2024 Dr. Kemalettin Tugcu’nun Degerler ve
Tezi Hikayelerinde Yer Alan egitimsel
Degerlerin Alimlama Estetigi islev
Kuramina Gore incelenmesi
Arli, M.S. | 2005 YL Kemalettin Tugcu Romanlari: | Degerler ve
Tezi Ozgiin Bir Popiiler Edebiyat egitimsel
Tirl islev
Simsek, S. | 2005 YL Kemalettin Tugcu’nun Hayat1 | Degerler ve
Tezi ve 50 Romanindan Hareketle egitimsel
Cocuk Edebiyatimizdaki Yeri islev
Gtiven, G. | 2007 YL Chaeles Dickens ve Degerler ve
Tezi Kemalettin Tugcu’nun egitimsel
Eserlerinde Toplum Elestirisi islev
Giiney, N. | 2007 YL Kemalettin Tugcu’nun Elli Degerler ve
Tezi Romaninda Gegen Oliim ve egitimsel
Siddet Temasinin Incelenmesi islev
Nacar, B. | 2008 YL Cocuk Hikayelerinde Din Degerler ve
Tezi Egitimi (Kemalettin Tugcu ve egitimsel
M. Yasar Kandemir Ornegi) islev
Colak, E. | 2019 YL Kemalettin Tugcu’nun Tema ve
Tezi Romanlarinda Zaman karakter
Corapegt, | 2019 YL Bir Cocuk Edebiyati Yazari Tema,
N. Tezi Olarak Kemalettin Tugcu: egitimsel
Hayati, Sanat1 ve Cocuk islev ve
Romanlar1 Uzerine Bir karakter
Inceleme
Celik, K. | 2021 YL Kemalettin Tugcu’nun Degerler,
Tezi Romanlarinda Erdemler ve karakter ve
Rol Model Karakterler egitimsel
islev
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Simsek, S. | 2015 | Makale Kemalettin Tugcu’nun Degerler,

Romanlarinda Degerler karakter ve
Egitimi egitimsel
islev

Sirin, M. | 2021 | Kitap Yazarak Yagadim Kemalettin Degerler,
Tugcu Kitabi egitimsel
islev, tema
ve karakter

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada Kemalettin Tugcu’nun hikdyelerinde yer alan
degerleri inceleyen calismalar, Google Scholar, YOK Ulusal Tez
Merkezi, Dergipark ve iiniversite yayimnevlerinde yayimlanan kitap
boliimleri lizerinden taranmistir. Aramalarda “Kemalettin Tugcu”,
“edebiyat temelli 6grenme”, “degerler egitimi”, “deger”, “hikaye
coziimlemesi”, “cocuk edebiyat1” anahtar kelimeleri kullanilmistir.
Incelenen her arastrmanm bulgular kismindan Kemalettin
Tugcu’nun eserlerinde tespit edilen degerler sistemli bir bigimde

cikartlmistir.

Veri Analizi

Bu arastirmada yer alan ikincil veriler betimsel icerik analizi
ile ¢oziimlenmistir. Egitim bilimlerinde en ¢ok kullanilan yontem
olan betimsel analiz ve igerik analizi yonteminde elde edilen veriler
daha Onceden belirlenen temalara gore Ozetlenir, yorumlanir ve
okuyucuya diizenli bir bi¢imde sunulur (Yildirim & Simsek, 2021).
Bu arastirmanin temalarini sosyal bilgiler dersi egitim programinda
yer alan degerler olusturmaktadir (MEB, 2024).

Analiz stireci asagidaki asamalardan olusmustur:
1. Kaynak taranmasi ve se¢imi,

2. Calismalardan rapor edilen degerlerin ¢ikarilmasi,
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3. Benzer olan degerlerin birlestirilmesi,

4. MEB Maarif Modeli Programinda yer alan degerler
ile eslestirme,

5. Ortaya ¢ikan deger profilinin yorumlanmasi.

Gecerlik ve Giivenirlik

Aragtirmanin  giivenirligini  saglamak i¢in literatiir
derlemelerinde  Onerilen tarama, se¢me ve siniflandirma
basamaklarma titiz bir sekilde uyulmustur. I¢ giivenirligi
desteklemek amaciyla, farkli arastirma bulgular karsilagtirilmig ve
veri cesitliligi arttirilmistir (Miles & Huberman, 2016). Ayrica
ulagilan temalar, degerler egitimi alaninda gergeklestirilen kuramsal
calismalarla tutarlilik agisindan kontrol edilmistir.

Bulgular

Bu kisimda g¢alismanin amaci dogrultusunda Kemalettin
Tugcu’nun hikayelerinde yer alan degerlere iligkin Tablo 1’de yer
alan kaynaklardan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Tugcu’nun
hikayelerinde yogun olarak islenen degerler Tablo 2’de sunulmustur
(Navruz, 2024).

Tablo 2. Kemalettin Tugcu 'nun Hikayelerinde Yer Alan Degerler

Adalet Aile birligine 6nem verme
Barig Caligkanlik

Dayanigsma Duyarlilik

Diiriistliik Saygi

Sevgi Sorumluluk

Tasarruf Vatanseverlik
Yardimseverlik Onur

Olgunluk Fedakarlik

Comertlik Basari
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Dini degerlere saygili olma Saglik

Algak goniillii olma Farkindalik

Tablo 2’de yer alan degerler incelendiginde bu degerlerin
giinlimiizde ilkdgretim ders programlarinda ozellikle Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda
yer alan degerlerle (MEB, 2024) ilgili oldugu goriilmektedir. Ayrica
bu degerler Maarif Modeli Sosyal Bilgiler dersi 6gretim
programinda belirtilen (MEB, 2024) 6grencilerin “Tiirk milletinin
insanligin ortak mirasina katkilarimi, Tiirk tarihini, kiiltiiriini, milli
ve manevi degerlerimizi bilen ve yasayan ortak kiiltiirel mirasin
korunmast ve gelistirilmesi konusunda sorumluluk sahibi bireyler
olmalar1” 06zel amacina da hizmet eder. Gegmisten gliniimiize
evrensel bir yapiya sahip olan ve toplum hayatinda 6nemli rolii olan
bu degerlerin Kemalettin Tugcu’nun hikayelerinde ¢ocuklarin onlart
icsellestirmesi amaciyla vicdan ve duygu egitimlerini destekleyecek
sekilde ele alindig1 goriilmektedir. Bu amaca yonelik olarak
cocuklarin giinliik hayatta karsilagtiklar1 problemlerle basa ¢ikma
yetkinligi kazanmalar1 ic¢in hikdyelerde olay kahramanlarinin
zorluklar yasayarak mutlu sona ulastiklar1 bir kurgu mevcuttur.

Kemalettin Tugcu’nun hikayelerinde zengin-fakir ayrimi
olmaksizin esitlik, kul hakki ve hakkaniyet vurgulanir. Cocuklarin
calisarak aileye destek verdikleri goriiliir. Aileyi bir arada tutmanin
karsilikli saygi, sevgi ve dayanigsma ile gergeklesecegi vurgulanir.
Caliskanlik, alin teriyle elde edilen helal kazancin ve ayn1 zamanda
saglikli yasamin kaynagi olarak gorilmistiir. Toplumda barigin
hakim olmas1 amaciyla hikayelerde kin, nefret ve ayrimciliga yer
verilmeyerek birlik beraberlik duygusu 6n planda tutulmustur
(Celik, 2021). Insanlar arasinda dostluk baglarmi kuvvetlendiren ve
sevgiyl attiran dayanisma ve yardimseverlik degerleri Tugcu’nun
hikayelerinde ele alinan en 6nemli degerlerdendir. Genel olarak
kahramanlar kendi ihtiyaglarindan arta kalam1 yakin cevrelerinde

bulunan ihtiyag¢ sahipleriyle paylasirlar (Sirin, 2021). Hikayelerde
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olay kahramani c¢ocuklar toplumsal olaylara, c¢evrelerinde
yasananlara, insanlarin karsi1 karsiya kaldiklar1 zorluklara karsi
kayitsiz ve duyarsiz kalmazlar. Ayn1 zamanda diiriistlik temel
ozellikleridir. Adaletin saglanmas1 amaciyla diiriist davranmayanlar
ikaz edilir. Saygi degeri baglaminda bakildiginda, hikayelerde
fikirlere, biiyliklere, emege ve yapilan bir ise karsi manevi bir
olgunluk gostergesi olarak saygi duyuldugu goriilmektedir (Corapci,
2019).

Sevgi degeri, Kemalettin Tugcu’nun hikayelerinde en 6nemli
temadir. Hayat1 giizellestirip giiven duygusunu gelistiren bu deger
hikayelerde vatan, millet, doga, arkadas, anne ve baba sevgisi,
hayvan sevgisi olmak iizere genis bir yelpazede ele alinir.
Hikayelerde cinsiyet farki gozetmeksizin cocuklara bazi
sorumluluklar verildigi ve onlarin bilingli bir sekilde bu
sorumluluklarin  geregini yerine getirdikleri  goriilmektedir.
Sorumluluk  degeri, olay kahramanlarimin  davraniglarinin
farkindalig1 ve sonuclarini iistlenmede gosterilen tutum seklinde ele
almmigtir  (Navruz, 2024). Hikayelerde, birikim yapma,
kaynaklarimizi verimli kullanma, israftan kacinma ve idareli
harcama 6zendirilerek; tasarruf degeri baglaminda ¢ocuklarin ileriki
donemlerde herhangi bir belirsizlige kars1 tedbirli olmalar1 yoniinde
bilinglendirildigi goriilmektedir. Kemalettin Tugcu’nun
hikayelerinde 6nemli yeri olan degerlerden biri de vatan sevgisidir.
Hikayelerde vatan sevgisi ve bilinci, bayrak, millet ve asker sevgisi
ile bir biitiin olarak 6zellikle Canakkale Savaslar1 ve Kurtulus Savasi
gibi 6nemli olaylara deginilerek aktarilmistir (Celik, 2021).

Kemalettin Tugcu’nun hikayelerinde yoksulluklarini onurla
tastyan kahramanlarin hak etmedigi parayr almadiklar1 goriiliir.
Kiiciik yasta olmalarina ragmen kendinden biiyiik aile bireylerinin
bakimu ile ilgilenen ¢cocuk kahramanlarin varligi, biiyiiklere saygida
kusur edilmemesi olgunluk degeri ile ilgili hikayelerde tespit edilen
unsurlardir. Fedakarlik degeri baglaminda bakildiginda hikayelerde
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ozellikle anne karakterleri cocuklari acisindan elinden gelen
fedakarlign gosterir. Karakterlerin bagkalarinin iyiligi i¢in kendi
cikarlarini goz ardr ettiklerini gorebilirsiniz. Hikayelerde comertlik
degeri ile ilgili olarak kahramanlarin ¢evrelerine ve yardima muhtag
olanlara kars1 son derece comert davrandigi goriiliir. Bu durumun
z1dd1 olan cimrilikten ise kaginmak gerektigi 6gilitlenmistir (Simsek,
2015).

Kemalettin Tugcu’nun hikayelerinde algakgoniilliiliik degeri,
kisilerin konumlar1 ne olursa olsun muhataplarina kars1 saygi
cercevesinde davranma, insana once insan oldugu i¢in deger verme
temelinde ele alinmistir. Hikayelerde ¢ocuklarin derslerinde diizenli
ve basarili olmalari, miicadelelerini sabirla siirdiirenlerin basariya
ulagmasi, basar1 i¢in ¢alismanin 6nemine vurgu yapilmasi seklinde
basar1 degerinin kapsamli bir sekilde islendigi goriilmektedir
(Neydim, 2020). Hikayelerde kul hakkina ve dini degerlere 6nem
verme ile ilgili simge, tabir ve terimler kullanilarak cocuklarin ilgi
ve dikkatleri ¢ekilmistir (Nacar, 2008). Kemalettin Tugcu’nun
hikayeleri degerler egitimine 6nemli katkilar sunan, g¢ocuklarin
ruhsal, sosyal ve ahlaki yonlerini gelistirmeyi amaclayan eserlerdir
(Simsek, 2015).

Sonu¢

Bu arastirmada, edebiyat temelli 6grenme kapsaminda
Kemalettin Tugcunun hikayelerinde yer alan degerleri inceleyen
akademik arastirma bulgular1 derlenerek yazarin deger aktarimina
iliskin genel bir ¢erceve sunmak amaglanmistir. Giinlimiizde toplum
ve bireyler tarafindan benimsenen ve bireyin davranislarina yon
veren degerlerin egitimi ve Oonemi giderek artmaktadir. Okullar,
egitimciler ve bir¢gok kurum tarafindan degerler egitimi ile ilgili
caligmalar yapilmaktadir. Farkli alanlarda yapilan cok sayida
arastirmada hikayeler, degerler egitimi baglaminda ele alinmustir.
Cocuk edebiyat1 alaninda dnemli {iriinler olan hikayeler vasitasiyla



toplumun gelenek, gorenek, kiiltiir ve degerleri gelecek kusaklara
miras olarak aktarilir. Cocuklara, “saygili ol, tutumlu ol, yalan
sOyleme, caligkan ol” gibi tavsiyelerde bulunmaktan ziyade,
hikayeler araciligiyla bu degerlerin kazandirilmas: daha etkilidir.
Hikayelerde kahramanlarin yasadigi olumlu ve olumsuz olaylar
vasitasiyla 6grencilerde egitimin amaci olan etkili ve kalic1 6grenme
saglanabilir. Bu noktada onlarin bilissel ve kisisel gelisimlerine
olumlu etki edecek hikayelerin secilmesi 6nem arz etmektedir (Bulut
& Goren, 2025). Hayatla 06liim arasinda insanin en temel
ihtiyaglarindan biri de farkli sekillerde siiregelen egitim
yolculugudur (Yaman, 2016). Bu yolculukta insan ve toplumun ruhi
gidasi olan degerlerin ¢ocuklara aktarilmasinda en kestirme yol
degerleri hikayelerle aktarmaktir (Ogur & Altunay Sam, 2021).
Cocuk edebiyati iirlinlerinden olan hikayeler kullanilarak ¢cocuklarin
degerleri daha iyi 6grenmeleri ve igsellestirmeleri saglanabilecektir.
Avrupa, ABD ve son yillarda Tiirkiye’de modern egitimde bir
yontem olarak hikayelerden yararlanilmaktadir (Onder, 2013).
Glinlimiizde birgok arastirmaci degerlerin  kazandirilmasinda
edebiyat temelli Ogrenmeden yararlanmanin faydali oldugu
gorlistindedir (Karatay, Destebast & Demirbas, 2015). Cocuklarin
herhangi bir zorlama olmadan kendi istegi ile okuduklari, olumlu ve
istendik davranislar Ogrenebildikleri araglar olan edebi iiriinler
vasitasiyla milli ve evrensel degerleri Oziimsemis bireylerin
yetigsmesi saglanmig olacaktir.

Bu arastirmada degerler acisindan ele alinan Kemalettin
Tugcu’nun hikayeleri, ¢ocuklarin 1iyi1 bireyler olarak hayata
hazirlanmalarin1  hedefleyen ¢ocuk edebiyati iirlinleridir. Bu
hikayelerde toplumda iyi insan olmak icin gerekli nitelikleri
barindiran deger unsurlarina yer verildigi goriilmektedir. Yapilan
derleme sonucunda elde edilen bulgulara goére Tugcu’nun
hikayelerinde, sevgi, saygi, aile birligine Onem verme,
yardimseverlik, adalet, vatan sevgisi, diiriistliik, sorumluluk gibi
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ahlaki, toplumsal ve bireysel degerlere yogun bir sekilde yer
verildigi; ozellikle ¢ocuk okurlara yonelik olarak koruyucu, yol
gosterici  bir anlatim benimsedigi goOriilmiistiir. Tugcu’nun
hikayelerindeki karakter kurgusu, cocuklarin gilinliikk hayatta
karsilagabilecegi olaylar1 gercek¢i bir bi¢imde ele almakta; bu
noktada degerler, zorluklarla miicadele etme, hayata tutunma ve
dogru olam1 yapma temalar1 {izerinden aktarilmaktadir. Bu sonug,
hikayelerin sadece edebi bir iirlin degil, ayn1 zamanda degerler
egitiminde etkin bir materyal oldugunu ortaya koymustur. Edebiyat
temelli O6grenme kapsaminda elde edilen bu sonug, degerler
egitiminin temel amaglariyla benzerlik gostermektedir (Lickona,
1991; Halstead & Taylor, 2000). Ikincil kaynaklardan elde edilen
bilgilere gore Kemalettin Tugcu’'nun hikayelerinde degerler
aktarilirken didaktik bir anlatim yerine; ¢ocuk okurlarda ahlaki ve
empatik farkindalik gelistirecek olay oOrgiisii ile dogal bir deger
sunumu  gerceklestirilmistir. Degerler  genellikle  olay
kahramanlarinin davranislari tlizerinden somutlastirilarak
vurgulanmistir. Dikkat ¢eken onemli bir husus da, hikayelerde tek
bir degerin degil birden fazla degerin vurgulaniyor olmasidir. Bu
durum giincel degerler egitimi agisindan Kemalettin Tugcu’nun
hikayelerinin islevsel bir icerige sahip oldugunu ve onemli bir
materyal olarak kullanilabilecegini gostermektedir. Sonug olarak,
ikincil kaynaklarin ortak degerlendirmesi ile degerler egitiminde
Kemalettin Tugcu’nun hikayelerinin gii¢lii bir pedagojik ara¢ oldugu
bu arastirma ile ortaya konmustur. Egitimciler ve aileler bu
eserlerden yararlanarak c¢ocuklara degerler egitimi kazanimi
konusunda destek olabilirler. Kemalettin Tugcu’nun hikayeleri bu
yoniiyle, hem edebiyat temelli 6grenme arastirmalart hem de
degerler egitimi ¢alisma alani i¢in zengin bir referans kaynagi
sunmaktadir.
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BOLUM 3

SOSYAL BILGILER DERSINDE OGRENME
EKOLOJISI: DIJITAL ARACLAR, ETKIiLESIM VE
ANLAM INSASI

FATIH PALA!

Giris
Gilinlimiizde egitim ortamlari, dijital teknolojilerin
yayginlagsmasiyla birlikte yalnizca bilgi aktariminin gergeklestigi
mekanlar olmaktan ¢ikmis; etkilesim, deneyim ve anlam insasinin
birlikte gergeklestigi cok katmanli 6grenme alanlarina doniismiistiir
(Erstad & Voogt, 2018; Selwyn, 2021). Bu doniisiim, o6zellikle
bireyin toplumsal yapiyi, tarihsel siirecleri ve vatandaslik bilincini
anlamlandirmasin1 hedefleyen Sosyal Bilgiler dersi agisindan yeni
pedagojik yaklasimlarin = gerekliligini giindeme getirmektedir.
Geleneksel 6gretim yontemlerinin 6grenciyi ¢ogunlukla pasif bir
alic1 konumunda birakmasi, Sosyal Bilgiler 6gretiminde anlamli ve

kalic1 6grenmenin Oniinde o6nemli bir engel olusturmaktadir
(Doganay, 2002).

Bu baglamda Ogrenme siireglerini yalnizca smif igi
etkinliklerle smirli gérmeyen O&grenme ekolojisi yaklasima,
0grenmeyi birey, araglar, sosyal etkilesimler ve baglamsal unsurlarin
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olusturdugu dinamik bir sistem olarak ele almaktadir (Alam, 2023;
Barron, 2006). Ogrenme ekolojisi, dijital araglarin sundugu ¢oklu
temsil bigimleri, etkilesim olanaklar1 ve iiretim temelli 6grenme
deneyimleriyle birlikte 6grencilerin bilgiyi yapilandirma siireglerini
desteklemektedir. Sosyal Bilgiler dersinde dijital haritalar,
etkilesimli igerikler, oyun tabanli uygulamalar ve dijital liretim
araclari, Ogrencilerin tarihsel ve toplumsal olgularla daha derin
baglar kurmasina olanak tanimaktadir (Squire, 2013; Tath &
Akbulut, 2018).

Dijital araglarin 6grenme ortamlarina entegrasyonu, yalnizca
teknolojik bir yenilik olarak degil, ayn1 zamanda pedagojik bir
déniisiim olarak ele alinmalhdir (Koehler vd., 2013). Ogrencilerin
dijital ortamlar araciligiyla akranlariyla etkilesime girmesi, farkl
bakis agilarin1 kesfetmesi ve kendi 6grenme iiriinlerini olusturmasi,
anlam insasim giiclendiren temel unsurlar arasinda yer almaktadir
(Jonassen & Rohrer-Murphy, 1999; Vygotsky, 1978). Bu siirecte
O0gretmen, bilgiyi aktaran bir otorite olmaktan ziyade Ogrenme
ekosistemini diizenleyen, yonlendiren ve destekleyen bir rehber rolii
iistlenmektedir (Ertmer & Ottenbreit-Leftwich, 2010).

Sosyal Bilgiler Ogretiminde anlam insasi, Ogrencilerin
gecmis ile bugiin arasinda baglantilar kurabilmesi, toplumsal
sorunlar1 ¢ok yonlii degerlendirebilmesi ve edindigi bilgileri gergcek
yasam baglamlarinda kullanabilmesiyle miimkiindiir (Oztiirk, 2012).
Dijital araglar ve etkilesim temelli O6grenme ortamlari, bu
anlamlandirma siirecini destekleyerek Ogrencilerin derse yonelik
katilmimi1 ve 6grenme deneyimini zenginlestirmektedir (Hattie,
2012; Prensky, 2010). Ancak bu araglarin 6grenme ekolojisi
perspektifiyle nasil bir biitiinliik i¢inde ele alindig1 ve 6grencilerin
O0grenme siire¢lerine nasil yansidigi, arastirilmasi gereken 6nemli bir
alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu calismanin amaci, Sosyal Bilgiler dersinde olusturulan
dijital destekli 6grenme ekolojisini; dijital araglar, etkilesim



bigimleri ve anlam insas1 siiregleri baglaminda incelemektir. Bu
dogrultuda calisma, Sosyal Bilgiler 6gretiminde dijitallesmenin
pedagojik boyutlarina iliskin biitiinciil bir bakis sunmayi1 ve
alanyazmna kavramsal ve uygulamaya doniik katkilar saglamayi
hedeflemektedir.

Problem Durumu

Sosyal Bilgiler dersi; bireylerin toplumsal yapiyi, tarihsel
stirecleri ve demokratik vatandaslik bilincini anlamlandirmalarini
amaglayan disiplinleraras1 bir ders niteligi tasimaktadir (Oztiirk,
2012). Ancak ogretim uygulamalarinda Sosyal Bilgiler dersinin
siklikla Ogretmen merkezli, bilgi aktarimma dayali ve smirh
etkilesim sunan yontemlerle yiirtitiildiigii goriilmektedir. Bu durum,
Ogrencilerin  ele  aliman  kavramlari  giinlik  yasamla
iliskilendirmelerini ve anlamli 6grenme deneyimleri gelistirmelerini
zorlastirmaktadir (Doganay, 2002).

Egitim ortamlarinda dijital teknolojilerin kullaniminin
artmasima karsin, Sosyal Bilgiler dersinde bu araclarin ¢ogunlukla
sunum izleme, video gosterimi veya c¢evrim i¢i Olgme
uygulamalartyla smirli kaldigr belirtilmektedir (Selwyn, 2021).
Dijital araclarin pedagojik potansiyelinin yiizeysel kullanimlarla
smirlandirilmasi, 6grencilerin etkilesim, ig birligi ve iiretim temelli
o0grenme deneyimlerinden yeterince yararlanamamasma neden
olmaktadir (Ertmer & Ottenbreit-Leftwich, 2010). Bu baglamda,
dijital teknolojilerin yalnizca aragsal degil, 6grenme siirecini

doniistiiren pedagojik unsurlar olarak ele alinmasi gerekmektedir
(Koehler vd., 2013).

Ogrenme ekolojisi yaklasimi, dgrenmeyi birey, dijital araclar,
sosyal etkilesimler ve baglamsal unsurlarin karsilikli etkilesimi
sonucu ortaya ¢ikan dinamik bir silire¢ olarak tanimlamaktadir
(Alam, 2023; Barron, 2006). Bu yaklasim, 6grencilerin farkh
o0grenme kaynaklariyla etkilesime girerek bilgiyi yapilandirmalarin
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ve anlam inga etmelerini desteklemektedir. Ancak Sosyal Bilgiler
ogretiminde Ogrenme ekolojisi perspektifinin uygulamaya nasil
yansitildigina iliskin ¢alismalarin smirli oldugu goriilmektedir.

Anlam insasi stireci, 6grencilerin bilgiyi pasif bigimde almasi1
yerine, sosyal etkilesimler ve deneyimler yoluyla yapilandirmasini
gerektirmektedir (Jonassen & Rohrer-Murphy, 1999; Vygotsky,
1978). Sosyal Bilgiler dersinde dijital araglar araciligiyla saglanan
etkilesimli 6grenme ortamlari, 6grencilerin tarihsel ve toplumsal
olgular1 farkli bakis acilariyla degerlendirmelerine olanak
tanimaktadir (Squire, 2013). Buna karsin, dijital araclar, etkilesim
bicimleri ve anlam insas1 arasindaki iliskinin 6grenme ekolojisi
cercevesinde biitlinciil olarak ele alindig1 aragtirmalarin yetersizligi
dikkat ¢cekmektedir.

Bu dogrultuda problem durumu; Sosyal Bilgiler dersinde
dijital araclarin  6grenme  ekolojisi  perspektifiyle nasil
yapilandirildigi, bu yap1 igerisinde 6grenciler arasi ve 6grenci—igerik
etkilesiminin nasil gergeklestigi ve bu siire¢lerin 6grencilerin anlam
ingasina nasil yansidigi sorulari etrafinda sekillenmektedir.

Arastirma Sorulari
Bu ¢alismada asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

1. Sosyal Bilgiler dersinde olusturulan dijital destekli
o0grenme ekolojisinin temel bilesenleri nelerdir?

2. Dijital araglar, Sosyal Bilgiler dersinde &grenciler
arasindaki etkilesimi nasil etkilemektedir?

3. Ogrenciler, dijital destekli 6grenme ortamlarinda Sosyal
Bilgiler konularini nasil anlamlandirmaktadir?

4. Dijital araglar ve etkilesim temelli 6grenme deneyimleri,
Ogrencilerin anlam insa siireclerine nasil katki saglamaktadir?
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5. Ogrencilerin dijital destekli Sosyal Bilgiler 6grenme
ekosistemine iliskin gorisleri nelerdir?

Yontem

Arastirma Deseni

Bu arasgtirma, Sosyal Bilgiler dersinde dijital destekli
O0grenme ekolojisinin Ogrencilerin etkilesim ve anlam insasi
stireclerine  nasil  yansidigin1  derinlemesine  incelemeyi
amacladigindan  nitel  arastirma  yaklasimi  gercevesinde
desenlenmistir. Caligmada, belirli bir 6gretim siirecinin dogal
baglami i¢inde ele alinmasma olanak tanimasi nedeniyle durum
caligmast (case study) deseni kullanilmistir. Durum c¢alismasi,
karmasik ve cok boyutlu egitimsel olgularin biitiinciil bigimde
incelenmesine olanak taniyan bir arastirma deseni olarak oOne
ctkmaktadir (Yin, 2018).

Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2025-2026 egitim-0gretim
yilinda bir devlet ortaokulunda 6grenim gdren 23 altinct smif
ogrencisinden olusmaktadir. Calisma grubu, aragtirmanm amacina
uygun olarak amaglh 6rnekleme yontemlerinden Olgiit 6rnekleme
teknigi kullanilarak belirlenmistir. Olgiit olarak, dgrencilerin dijital
destekli Sosyal Bilgiler 6gretim siirecine aktif katilim saglamig
olmalar dikkate alinmaistir.

Veri Toplama Aracglari

Bu arastirmada, 6grencilerin dijital destekli Sosyal Bilgiler
O0grenme ekosistemine iligkin deneyimlerini, etkilesim bigimlerini ve
anlam inga siire¢lerini derinlemesine incelemek amaciyla yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriismeler, aragtirmaciya belirli bir ¢ergeve sunarken katilimcilara
kendi deneyimlerini ayrintili bigimde ifade etme olanag:
tanimaktadir (Yildinmm & Simsek, 1999). Gorlisme sorulari,



arastirma sorulart ve Ogrenme ekolojisi yaklagimmin temel
bilesenleri dikkate alinarak hazirlanmistir (Barron, 2006). Goriisme
formunun gelistirilme siirecinde ilgili alanyazin incelenmis, taslak
sorular olusturulmus ve Sosyal Bilgiler egitimi ile egitim
teknolojileri alaninda uzman akademisyenlerin goriisleri alinarak
kapsam gecerligi saglanmistir. Goriismeler goniilliilik esasina
dayali olarak gergeklestirilmis ve katilimcilarin izniyle ses kaydi
alimmigtir. Arastirmada, dijital destekli Sosyal Bilgiler ders
siirecinde 0grenme ekolojisinin smif i¢i yansimalarini belirlemek
amacityla yar1 yapilandirilmig gézlem formu kullanilmistir. Gézlem,
O0grenme siirecinin dogal ortamda incelenmesine olanak taniyan
temel nitel veri toplama yontemlerinden biridir (Creswell, 2013). Bu
caligmada gozlem formu; 6grencilerin dijital araglarla etkilesimleri,
akran is birligi, derse katilim ve 6grenme siirecine yonelik tepkileri
kapsayacak sekilde yapilandirilmistir. Gozlemler, ders siireci
boyunca sistematik olarak gergeklestirilmis; yapilandirilmisg
maddelere ek olarak ayrintili alan notlar1 tutulmustur. Bu yaklagim,
O0grenme siirecinin baglamsal 6zelliklerinin ve sinif i¢i dinamiklerin
biitlinciil bigimde degerlendirilmesine olanak saglamistir (Yin,
2018). Arastirmada, 6grencilerin dijital destekli 6grenme siirecinde
olusturduklar: iiriinler veri kaynagi olarak kullanilmistir. Ogrenci
irlinleri; Ogrencilerin Ogrenme siireglerini, kavramsal anlama
diizeylerini ve bilgiyi nasil yapilandirdiklarini ortaya koyan énemli
nitel veri kaynaklaridir (Miles vd., 2016). Bu kapsamda dijital
haritalar, etkilesimli sunular ve oyun tabanli etkinlik ¢iktilari
incelenmistir. Ogrenci {iriinleri, 6grenme ekolojisi gergevesinde
ogrencilerin dijital araglar1 kullanma bigimlerini ve Sosyal Bilgiler
icerikleriyle kurduklar1 anlam iliskilerini ortaya koymak amaciyla
analiz edilmistir. Bu veriler, gorliisme ve gdzlem bulgulariyla birlikte
degerlendirilerek veri liggenlemesi saglanmistir (Patton, 2014).

Verilerin Analizi
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Bu arastirmada elde edilen nitel veriler, aragtirma sorulari
dogrultusunda igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
Igerik analizi, bireylerin deneyimlerini, algilarin1 ve anlamlandirma
stireclerini sistematik ve biitiinciil bigimde ortaya koymaya olanak
tantyan bir analiz yaklasimidir (Yidirim &  Simsek, 1999).
Arastirmada analiz siireci, verilerin diizenlenmesi, kodlanmasi,
kategorilere ayrilmasi ve temalarin olusturulmasi agsamalarindan
olugmaktadir. Analiz siirecinin ilk asamasinda, yar1 yapilandirilmig
goriismelerden elde edilen ses kayitlar1 yazili hale getirilmis, gézlem
notlar1 ve Ogrenci lriinleri ile birlikte veri seti biitiinclil olarak
incelenmistir. Bu asamada veriler birkag kez okunarak
arastirmacinin veriyle aginalik kazanmasi saglanmistir. Ardindan
acik kodlama yapilarak ogrencilerin dijital araclarla etkilesimleri,
O0grenme siiregleri ve anlam insasina iliskin ifadeler belirlenmistir.
Ikinci asamada, benzer ozellikler gosteren kodlar bir araya
getirilerek kategoriler olusturulmustur. Kategoriler; 6grenme
ekolojisinin temel bilesenleri olan dijital aracglar, etkilesim bigimleri
ve anlam insas1 ¢ercevesinde yapilandirilmistir (Barron, 2006). Bu
siiregte kodlar arasinda karsilagtirmalar yapilarak kavramsal
tutarlilik saglanmustir. Uclincii asamada, kategoriler arasindaki
iligkiler incelenmis ve bu iliskiler dogrultusunda temalar
belirlenmistir. Temalar, 6grencilerin dijital destekli Sosyal Bilgiler
O0grenme ortamlarinda yasadiklar1 O6grenme deneyimlerini ve
anlamlandirma siireglerini biitiinclil bi¢imde yansitacak sekilde
tanimlanmistir. Ogrenci {iriinleri, goriisme ve gozlem verileriyle
birlikte analiz edilerek temalarin desteklenmesi saglanmistir. Bu
yaklasim, veri cesitliligine dayali {iggenleme yapilmasina olanak
tanimistir (Patton, 2014). Veri analizi siirecinde elde edilen bulgular,
dogrudan alintilarla desteklenerek sunulmus ve katilimci ifadeleri
arastirma sorular1 baglaminda yorumlanmistir. Analiz siirecinin
gilivenirligini artirmak amaciyla kodlama siireci alan uzmaninin
goriisiine sunulmus ve kodlar arasindaki uyum kontrol edilmistir.

Ayrica analiz siirecine iligkin ayrintili betimlemeler yapilarak
--52--



caligmanin seffaflig1 ve aktarilabilirligi desteklenmistir (Miles vd.,
2016).

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik, arastirmanin
inandiriciligini, tutarhiligini ve aktarilabilirligini saglamak acisindan
biliyiik 6nem tagimaktadir. Bu calismada gegerlik ve gilivenirligi
artirmak amaciyla inandiricilik, tutarlilik, dogrulanabilirlik ve
aktarilabilirlik Ol¢iitleri esas alinmistir (Lincoln & Guba, 1988).
Arastirmanin inandiriciligini artirmak amaciyla birden fazla veri
toplama aract kullanilarak veri ¢esitliligi saglanmistir.  Yari
yapilandirilmis goriismeler, gézlemler ve 6grenci tirlinlerinden elde
edilen veriler birlikte analiz edilerek veri liggenlemesi yapilmistir
(Patton, 2014). Ayrica, goriismelerden elde edilen bulgular
katilimcilarla paylasilmis ve katilimer dogrulamast (member
checking) yoluyla wverilerin dogrulugu kontrol edilmistir.
Arastirmanin tutarliligini saglamak amaciyla veri toplama ve analiz
siireci ayrintili  bicimde aciklanmig, arastirma siirecinin tiim
asamalar1 sistematik olarak kayit altina alinmistir. Kodlama
stirecinde elde edilen bulgular, alan uzmaninin goriisiine sunularak
kodlar arasindaki tutarlilik kontrol edilmistir. Bu yaklasim, aragtirma
stirecinin izlenebilirligini ve tekrar edilebilirligini desteklemektedir
(Yidirrm & Simgek, 1999). Arastirmada elde edilen bulgularin
arastirmaci Onyargilarindan bagimsiz olmasini saglamak amaciyla
veriler dogrudan alintilarla desteklenmistir. Ayrica, veri analiz
siirecinde kullanilan kodlar, kategoriler ve temalar acik bicimde
sunularak denetlenebilirlik saglanmistir. Veri kaynaklari arasindaki
tutarlilik, ticgenleme yoluyla kontrol edilmistir (Miles vd., 2016).
Aragtirmanin aktarilabilirligini saglamak amaciyla ¢alisma grubu,
arastirma ortami, veri toplama araglari ve analiz siireci ayrintil
bicimde betimlenmistir. Bu sayede okuyucularin, arastirma
bulgularin1 benzer baglamlara uyarlayabilmeleri amacglanmistir

(Lincoln & Guba, 1988).
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Resim 1 Sosyal Bilgiler Dijital Ogrenme Ekosisteminin Temel
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Sosyal bilgiler dersinde olusturulan dijital 6grenme
ekosistemi, Ogrenme slirecinin teknolojik, pedagojik ve sosyo-
kiiltiirel bilesenlerin etkilesimiyle sekillenen biitiinciil bir yap1 olarak
kurgulandigini gostermektedir. Bulgular, dijital 6grenmenin yalnizca
ara¢ ve platform kullanimina indirgenemeyecegini; igerik ve
miifredat tasarimi, 6gretim stratejileri, degerlendirme siiregleri ve
paydas katilimi ile birlikte dinamik bir O6grenme ekolojisi
olusturdugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda teknolojik altyap1
bilesenleri, 6grenme siirecini destekleyen bir arag islevi gormekte;
O0grenme yonetim sistemleri, etkilesimli uygulamalar, degerlendirme
araclar1 ve bulut tabanli ortamlar araciligiyla 6grenci-0grenci,
Ogrenci-0gretmen ve dgrenci-igerik etkilesimini gliclendirmektedir.
Bu durum, sosyal yapilandirmaci 6grenme anlayisinin dijital
ortamlar {izerinden yeniden lretildigine isaret etmektedir. Dijital
o0grenme ekosisteminin igerik ve miifredat boyutunda, sosyal bilgiler
dersine ait kazanimlarin dijitallestirilmis ve ¢coklu temsil araclariyla
zenginlestirilmis bigimde sunuldugu goriilmektedir. Etkilesimli ders
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kitaplari, dijital ders materyalleri, mikro 6grenme modiilleri, cografi
bilgi sistemleri ve sosyal veri gorsellestirme araglari; 6grencilerin
tarihsel, mekansal ve toplumsal kavramlar1 daha anlamli ve biitiinciil
bigimde yapilandirmasina olanak saglamaktadir. Ozellikle tarihsel
simiilasyonlar ve dijital canlandirmalar, 6grencilerin gegmisle bag
kurmasini ve tarihsel empati gelistirmesini destekleyerek iist diizey
diisiinme becerilerinin gelisimine katki sunmaktadir. Pedagojik
acidan ele alindiginda, dijital 6grenme ekosisteminin Ogretmen
merkezli yaklagimlardan 6grenci merkezli 6§renme anlayisina dogru
bir doniistimii yansittigr goriilmektedir. Ters yiiz edilmis sinif, proje
tabanli 6grenme ve oyunlastirllmis 6grenme gibi yaklasimlar,
O0grencinin 0grenme siirecinde aktif bir 6zne olarak konumlanmasini
saglamaktadir. Bu siliregte O0gretmen, bilgi aktaricisi roliinden
uzaklagsarak Ogrenme slirecini yonlendiren, kolaylastiran ve
rehberlik eden bir konuma geg¢mektedir. Ogretmenin teknolojik
pedagojik alan bilgisi (TPAB) yeterligi, dijital 6grenme ortamlarinin
etkili bigimde tasarlanmasinda belirleyici bir unsur olarak One
cikmaktadir. Ogrenen merkezli bilesenler baglaminda bulgular,
Ogrencilerin bireysel ilgi alanlari, 68renme stilleri, dijital
okuryazarlik diizeyleri ve Ogrenme tercihleri dogrultusunda
farklilagtirilmis O0grenme deneyimlerinin sunuldugunu
gostermektedir. Bu durum, dijital Ogrenme ekosisteminin
kisisellestirilmis 6grenmeyi destekleyen bir yapiya sahip oldugunu
ortaya koymaktadir. Ogrencilerin kendi dgrenme siireglerini takip
edebilmeleri, 6grenmeye yonelik sorumluluk almalarmi ve 6z
diizenleme becerilerini gelistirmelerini saglamaktadir.
Degerlendirme ve geri bildirim siiregleri, dijital &grenme
ekosisteminde sonug¢ odakli yaklasimlarin Otesine gegerek siireg
odakli ve c¢ok boyutlu bir yapida ele alinmaktadir. Dijital
portfolyolar, proje degerlendirme rubrikleri, dijital sinavlar, 6z ve
akran degerlendirme uygulamalar1 ile otomatik geri bildirim
sistemleri, 6grencilerin 6grenme siirecini siirekli olarak izlemelerine

ve gelistirmelerine olanak  tamimaktadir. Bu  yaklasim,
--55--



degerlendirmenin 6grenmeyi destekleyen ve bigimlendiren bir arag
olarak kullanildigini gostermektedir. Son olarak, sosyal ve kiiltiirel
cevre bilesenleri, dijital 6grenmenin sinif i¢i uygulamalarla sinirl
kalmadigini; aile, kiiltiir kurumlar1 ve toplum uzmanlart gibi dis
paydaslarin siirece dahil edildigini ortaya koymaktadir. Sinif ici
dijital kiiltiirin olusmasi, igbirlik¢i 6grenme ikliminin giiclenmesi ve
dijital etik ile giivenlik bilincinin gelistirilmesi, 6grenme
ekosisteminin stirdiiriilebilirligine katki saglamaktadir. Bu baglamda
sosyal bilgilerde dijital 6grenme ekosistemi, pedagojik, teknolojik
ve toplumsal boyutlarin karsilikli etkilesimiyle sekillenen ¢ok
katmanli ve dinamik bir yap1 olarak degerlendirilmektedir.

Resim 2 Dijital Arag¢larin Sosyal Bilgiler Dersinde Etkilesimi
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Pasiften aktife Daniisiim Sl D BEime o ‘Veri hikayelestinme

Sebit > Kisisellestiriehilir
- I Gorsellestirme Araclan Yénetim oyunlastinmalan
DGRENCI-IGERIK ETHILESM Heritalama platformlan
e Simiilzsyan ve Cyanlastima
TEKNOLOJI TURLERINE e
‘GORE ETKILESIM Ekanomi simillasyantar
ortak dokismanlar

keerigi manipiile etme Tarihsel strateji ayunlan

igerigin Yeniden
Yapilandirimas:
Parcalardan biltine Isbirtiket Araglar
agrenme beyaz tahia
. . Ortah dijital irinler
Kerdi Birenme yolunu OERENCI-GRENC
olisturma ETKILESAI fikir duvarlar

Isbirikei Dgrenme
Susyal Yapiandimnaciik G arastima prajeler

Fikir alseerisi platformian FomiEl QI Sirerimi v

‘mentorluk
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Dijital araglarin sosyal bilgiler o6gretiminde kullanimi,
O0grenme siirecinin ¢ok yonlii etkilesim yapilari iizerinden yeniden
bicimlendigini ortaya koymaktadir. Bulgular, dijital 6grenme
ortamlarinin  yalnizca bilgi aktarimini  destekleyen araglar
olmadigini; o6grencilerin igerikle, akranlariyla ve teknolojiyle
etkilesimini derinlestiren dinamik 6grenme alanlar1 sundugunu
gostermektedir. Bu baglamda sosyal bilgilere 06zgii etkilesim
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modelleri, tarihsel empati, mekansal diisiinme, vatandaglik bilinci ve
toplumsal farkindalik gibi alan becerilerinin gelisimini destekleyen
O0zgliin Ogrenme deneyimleri sunmaktadir. Tarihsel karakter
simiilasyonlari, rol alma siiregleri ve doneme Ozgli gazeteler
olusturma gibi uygulamalar, 6grencilerin tarihsel olaylar1 tek yonlii
bilgi aktarimi yerine c¢oklu bakis agilariyla anlamlandirmasina
olanak tanimaktadir. Ogrenci—igerik etkilesimi baglaminda elde
edilen bulgular, dijital iceriklerin statik yapidan dinamik ve
kisisellestirilebilir bir yapiya doniistiiglinii géstermektedir. Harita ve
katmanlar olusturma, mekansal analiz ve yorumlama, sanal saha
gezileri ve cografi kesif uygulamalari; 6grencilerin soyut sosyal
bilgiler kavramlarini somut baglamlar igerisinde yapilandirmalarini
desteklemektedir. Icerigin yeniden yapilandirilmasi, par¢adan
biitline 6grenme ve kendi 6grenme yolunu olusturma gibi siiregler,
ogrencilerin pasif bilgi alicilar1 olmaktan ¢ikarak aktif bilgi
tireticileri haline gelmelerine katki sunmaktadir. Bu durum, 6grenme
siirecinde bilissel derinligin artmasina ve ist diizey diisiinme
becerilerinin  gelismesine zemin hazirlamaktadir.  Etkilesim
diizeyleri ve Ogrenme derinligi incelendiginde, dijital araglarin
ylizeysel etkilesimden derin etkilesime dogru kademeli bir yap1
sundugu goriilmektedir. Basit se¢im ve siralama, tiklama ve gezinme
gibi ylizeysel etkilesimlerin yan1 sira; veri girisi ve analizi, igerik
diizenleme, problem ¢ézme ve yaratici sentez siireclerini igeren orta
ve derin diizey etkilesimlerin 6ne ¢iktig1 belirlenmistir. Simiilasyon
parametrelerinin ayarlanmasi, senaryo temelli karar verme ve hizlhi
geri bildirim alma gibi uygulamalar, 6grencilerin 6grenme siirecine
aktif bicimde katilmasim1i ve Ogrenmeyi siirekli olarak yeniden
diizenlemesini  saglamaktadir.  Ogrenci-6grenci  etkilesimi
baglaminda bulgular, dijital ortamlarin isbirlik¢i ve sosyal
yapilandirmact  68renme  siireglerini  gliclendirdigini  ortaya
koymaktadir. Ortak dijital {riinler, igbirlik¢i 6grenme ortamlari,
cevrim i¢i tartigma forumlar1t ve grup arastirma projeleri;

Ogrencilerin ortak anlam insa etmelerine ve akran 6grenmesi yoluyla
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bilgiyi derinlestirmelerine olanak tanimaktadir. Akran 6gretimi ve
mentorlik uygulamalari, 6grenmenin yalnizca bireysel degil, ayni
zamanda sosyal bir siire¢ olarak yapilandigimi gdstermektedir.
Teknoloji tiirlerine gore etkilesim boyutunda ise haritalama
platformlari, goérsellestirme araglari, simiilasyon ve oyunlagtirma
uygulamalar ile igbirlik¢i araglarin sosyal bilgiler 6gretimine 6zgii
o0grenme deneyimleri sundugu goriilmektedir. Zaman c¢izelgesi
araclari, veri hikayelestirme uygulamalari, yonetisim ve ekonomi
simiilasyonlar1 ile dijital vatandashk platformlar;; 6grencilerin
toplumsal siiregleri analiz etme, karar verme ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmektedir. Simiilasyon ve oyunlastirma temelli
uygulamalar, 0Ogrencilerin  karmasik  toplumsal
deneyimleyerek 6grenmelerine imkan tanimaktadir.

sistemleri

Resim 3 Dijital Ortamlarda Sosyal Bilgiler Konularini
Anlamlandirma Stirecgleri

Annda geribildirim ile
given artgt
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konumlzndirma Harita okuma ve —
‘yorumizma Terihsel empati gelistime
. Vatandastk Bilinci
On bilgilerie yeni bigieri  Kendi o3renme yollanni {ligkdkering
bitiinlestime lsturma Sebep-sonug ligklerini
gome
Demokratik degerleri
Hak ve sorumluluklan ,Fgu;un}fm
anlama.

gerceklesen O0grenme siirecleri, 0grencilerin biligsel, duyussal ve

iistbiligsel boyutlarda ¢ok yonlii bir anlamlandirma siireci yasadigini

Bulgular, dijital

Ogrencilerin yalnizca bilgi edinmelerini degil; 6§renme siireclerini
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fark etmelerini, kendi 6grenmelerini diizenlemelerini ve 6grenmeye
yonelik sorumluluk gelistirmelerini destekledigini gostermektedir.
Bu baglamda dijital 6grenme, sosyal bilgilerin disipline 06zgii
kavram ve becerilerinin yapilandirilmasinda biitiinciil bir 6grenme
alan1 sunmaktadir. Duyussal ve motivasyonel siirecler agisindan
incelendiginde, dijital 6grenme ortamlarinin 6grencilerin ilgi ve
merak duygularimi harekete gecirdigi, 0grenmeye yonelik icsel
motivasyonu gii¢lendirdigi goriilmektedir. Kesfetmeye dayali
o0grenme, oyunlastirma ve gorsel destekli icerikler; 6grencilerin
kendi 6grenme hizlarinda ilerlemelerine, 0z-yeterlik ve kontrol
duygusu gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Aninda geri bildirim
mekanizmalart ve 0diil temelli pekistirme unsurlari, 6grencilerin
o0grenmeye yoOnelik gilivenlerini artirarak 6grenme siirecine aktif
katilmlarmi  tesvik  etmektedir.  Bilissel = anlamlandirma
mekanizmalar1 baglaminda bulgular, dijital ortamlarin sosyal
bilgilerde soyut kavramlarin somutlastirilmasina ve disipline 6zgi
diisinme  becerilerinin  gelistirilmesine  katki  sundugunu
gostermektedir. Tarihsel siire¢lerin simiilasyonlar araciligiyla
deneyimlenmesi, zaman-mekan iligkilerinin  haritalar  ve
gorsellestirme aracglariyla yapilandirilmasi  ve ¢oklu temsil
bicimlerinin kullanilmasi; 6grencilerin bilgiyi anlamli baglamlar
icerisinde konumlandirmasini saglamaktadir. Yapilandirmaci bilgi
insasi, On bilgilerle yeni bilgilerin biitiinlestirilmesi ve 6grencilerin
kendi 6grenme yollarini olusturmalari, derin 6grenme siire¢lerini
destekleyen temel unsurlar olarak oOne ¢ikmaktadir. Sosyal ve
isbirlik¢i anlamlandirma stiregleri, dijital 6grenme ortamlarinin
O0grenmeyi bireysel bir etkinlik olmaktan ¢ikararak topluluk temelli
bir yapiya doniistiirdiigiinii ortaya koymaktadir. Dijital 6grenme
topluluklari, sosyal onay ve geri bildirim mekanizmalari, akranlarla
fikir aligverisi ve uzman—6grenci etkilesimi; 6grencilerin ortak
anlam insa etmelerine ve ¢oklu perspektiflerle diistinmelerine olanak
tanimaktadir. Bu siirecler, sosyal yapilandirmaci Ogrenme

yaklasgtminin  dijital ortamlarda etkin bicimde isledigini
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gostermektedir. Metabiligsel ve yansitici siirecler agisindan elde
edilen bulgular, dijital 6grenmenin Ogrencilerin kendi diisiinme
stireclerinin farkina varmalarii ve 6grenmeyi 6grenme becerilerini
gelistirmelerini destekledigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin
O0grenme stratejilerini segme ve izleme, kavramlar arasi iligkileri
anlama ve kendi Ogrenme siireclerini degerlendirme firsati
bulduklar1 goriilmektedir. Dijital portfolyolar araciligtyla 6grenme
iriinlerinin yansitilmasi, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
uygulamalari, Ogrencilerin 6grenme siireclerini  goriinlir hale
getirmekte ve gelisim odakli bir degerlendirme anlayigini
desteklemektedir. Disiplinlere 6zgli anlamlandirma baglaminda
sosyal bilgiler 6gretimi, dijital 6grenme ortamlari sayesinde tarihsel
diistinme, cografi okuryazarlik ve vatandashik bilinci gibi alan
becerilerinin  biitlinciil  bigimde gelistigini  gostermektedir.
Kronolojik diisiinme, sebep—sonug iligkilerini kurma, tarihsel empati
gelistirme ve mekansal okuma becerileri; dijital haritalar,
simiilasyonlar ve etkilesimli araclar araciligiyla desteklenmektedir.
Bunun yani sira toplumsal katilim, hak ve sorumluluklarin
anlasilmast ve demokratik degerlerin igsellestirilmesi, dijital
O0grenmenin vatandashik egitimi boyutuna katki sundugunu ortaya
koymaktadir.

Resim 4 Dijital Ogrenme ve Anlam Insasi
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Dijital 6grenme ortamlari, 68rencilerin 6grenme siirecinde
aktif katilm gosterdigi, bireysel ve sosyal anlam insasinin es
zamanli olarak gerceklestigi cok boyutlu 6grenme deneyimleri
sunmaktadir. Bulgular, dijital 6grenmenin yalnizca bilgi edinmeye
degil; kesfetmeye, deneyimlemeye ve ger¢ek yasamla
iliskilendirmeye dayali bir 6grenme anlayisin1 destekledigini
gostermektedir. Etkilesimli deneyim ve kesif temelli uygulamalar,
Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif bicimde katilmalarina ve bilgiyi
yapilandirmalarina olanak tanimaktadir. Bireysel ve sosyal anlam
ingas1 baglaminda, kisisellestirilmis 6grenme olanaklari, 6grenme
stillerine uyumlu igerikler ve esnek 6grenme hizlari; 6grencilerin
kendi 6grenme siireglerini yonetmelerini desteklemektedir. Akran
geri bildirimi, ortak ¢alisma alanlar1 ve isbirlik¢i 6grenme yapilari;
ogrencilerin sinerjik bigimde problem ¢dzmelerine ve ortak anlam
gelistirmelerine katki sunmaktadir. Bu durum, dijital 6grenme
ortamlarinin bireysel 0grenmeyi sosyal Ogrenme siiregleriyle
biitlinlestirdigini ortaya koymaktadir. Coklu temsil ve somutlagtirma
araclari, dijital 6grenme siirecinde kavramlarin gorsellestirilmesini
ve disiplinlerarasi baglamlarda ele alinmasini miimkiin kilmaktadir.
Veri gorsellestirme, kavram haritalama, {ic boyutlu modelleme,
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animasyonlar ve artirllmig/ sanal gerceklik uygulamalari; soyut
bilgilerin somut deneyimlere doniistiiriilmesini saglamaktadir. Bu
araglar, Ogrencilerin ¢oklu perspektiflerle diisiinmelerine ve
kavramlar arasi iliskileri daha derinlemesine anlamalarina katki
sunmaktadir. Kesif temelli ve deneyimsel 6grenme siirecleri, dijital
O0grenmenin temel bilesenlerinden biri olarak ©ne ¢ikmaktadir.
Senaryo simiilasyonlar1, agik ug¢lu sorgulama etkinlikleri, sanal
laboratuvarlar ve sanal saha gezileri; 6grencilerin deneme-yanilma
yoluyla 6grenmelerini ve ger¢ek diinya problemleriyle etkilesim
kurmalarii saglamaktadir. Oyunlastirma ve aktif katilim temelli
uygulamalar, 6grenme siirecini motive edici ve siirdiiriilebilir hale
getirmektedir. Gergek hayat baglantilar1 kurma boyutunda, dijital
O0grenme ortamlarmin otantik 6grenme deneyimleri sundugu
goriilmektedir. Gergek veri analizi, proje tabanli uygulamalar ve
toplumsal dijital tirtinler; 6grencilerin 6grendiklerini gergek yasam
baglamlarinda kullanmalarina olanak tanimaktadir. Uzman
etkilesimleri ve kiiresel isbirlikleri, Ogrencilerin &grenme
deneyimlerini yerel sinirlarin Gtesine tagiyarak kiiresel bakis acisi
gelistirmelerine  katki  sunmaktadir. Yansitict diistinme ve
metabiligsel siire¢ler acisindan bulgular, dijital 6grenmenin
ogrencilerin lstbilissel farkindalik gelistirmelerini destekledigini
ortaya koymaktadir. Ogrencilerin strateji se¢imi, siire¢ yonetimi ve
kendi diislinme siireclerini goriiniir kilma firsati bulduklar
goriilmektedir. Oz degerlendirme, dijital portfolyolar ve izleme
panolari; 6grenme siirecinin sistematik bi¢imde izlenmesini ve
degerlendirilmesini miimkiin kilmaktadir. Otomatik analiz araglari,
ogrencilere anlik geri bildirim sunarak 6grenmenin siirekliligini
desteklemektedir.

Resim 5 Dijital Destekli Sosyal Bilgiler Ogrenme Ekosistemine
Iliskin Ogrenci Goriisleri
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Ogrencilerin  dijital destekli sosyal bilgiler 6grenme
deneyimlerine iliskin goriisleri, dijital ortamlarin 6grenme siirecini
¢ok boyutlu bigimde etkiledigini ortaya koymaktadir. Bulgular,
dijital Ogrenme uygulamalarimin oOgrencilerin derse katilimini
artirdigini, 6grenmeyi daha anlamh ve erisilebilir hale getirdigini
gostermektedir. Ozellikle sanal geziler, simiilasyonlar, gercek
verilerle ¢aligma ve giincel olaylara erisim gibi uygulamalar, sosyal
bilgiler dersinin gergek yasamla iliskilendirilmesini
kolaylastirmakta ve Ogrencilerin ders igerigini somut baglamlar
icerisinde anlamlandirmalarina katk1 sunmaktadir. Ogrenme ¢iktilari
ve kazanimlar baglaminda 6grenciler, dijital 6grenme ortamlarinin
kavramsal anlama, elestirel diisinme ve dijital vatandaghk
becerilerinin gelisimine katki sagladigini ifade etmektedir. Tarihsel
olaylarin gorsellestirilmesi, cografi bilgilerin haritalanmasi ve soyut
kavramlarin somutlastirilmasi; 6grencilerin disipline 6zgii bilgi ve
becerileri daha derinlemesine yapilandirmalarina  olanak
tanimaktadir. Cevrim i¢i tartisma platformlar1 ve sosyal katilim
odakli uygulamalar, 6grencilerin farkli bakis acilar1 gelistirmelerine
ve toplumsal konulara yonelik farkindalik kazanmalarina katki
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sunmaktadir. Ogrencilerin duyussal deneyimleri incelendiginde,
dijital 6grenme ortamlarinin ilgi ve motivasyonu artirdigi, 6grenme
siirecini daha eglenceli ve ¢ekici hale getirdigi gorilmektedir.
Oyunlastirma, gorsel zenginlik ve etkilesimli etkinlikler,
ogrencilerin pasif dinleyici konumundan ¢ikarak 6grenme siirecine
aktif bicimde katilmalarini saglamaktadir. Bu siiregcte dgrencilerin
kendi 6grenme hizlarinda ilerleyebilmeleri ve 6grenme siirecini
kontrol edebilmeleri, olumlu 6grenme deneyimlerinin olusmasina
katk1 sunmaktadir. Degerlendirme siireglerine iliskin 6grenci
goriisleri, dijital 6grenme ortamlarin 6lgme ve degerlendirme
acisindan  ¢gesitlilik sundugunu ortaya koymaktadir. Dijital
portfolyolar, proje tabanli degerlendirme ve akran degerlendirme
sistemleri; 6grencilerin 6grenme iirlinlerini farkli bicimlerde ortaya
koymalarina olanak tanimaktadir. Bu g¢esitlilik, 6grencilerin
O0grenme  siirecini  daha adil ve  kapsayici  bigimde
degerlendirmelerine  katki  saglamaktadir. Bununla birlikte,
ogrenciler dijital sosyal bilgiler uygulamalarina iliskin bazi zorluk
ve ihtiyaglara da dikkat cekmektedir. Teknik altyap1 yetersizlikleri,
cihaz uyumlulugu sorunlari, internet erisim problemleri ve zaman
yonetimi giicliikleri; 6§renme siirecini olumsuz etkileyen faktorler
arasinda yer almaktadir. Ayrica dijital okuryazarlik diizeylerindeki
farkliliklar, arag kullanim becerileri ve etik dijital davraniglara iligkin
farkindalik eksiklikleri, destek ve rehberlik ihtiyacin1 ortaya
koymaktadir. Ogrenciler, 6gretmen rehberligi, akran destegi ve
teknik destek mekanizmalariin giiglendirilmesinin dijital 6grenme
deneyimini daha etkili hale getirecegini belirtmektedir. Ogrencilerin
oneri ve beklentileri, dijital sosyal bilgiler 6grenme ortamlarinin
daha etkilesimli ve 0&grenci merkezli bigimde gelistirilmesi
gerektigine isaret etmektedir. Tiirkge dijital kaynaklarin artirilmasi,
yas ve gelisim diizeyine uygun igerik tasarimlari, artirllmis gerceklik
uygulamalari, canli tartisgma oturumlart ve sosyal medya
entegrasyonu; Ogrencilerin 6grenme deneyimini zenginlestirecek

unsurlar olarak o6ne c¢ikmaktadir. Bu baglamda O6grencilerin
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goriisleri, dijital sosyal bilgiler 6gretiminin gii¢lii yonleri kadar
gelistirilmesi gereken alanlarina da 1s1k tutmaktadir.

Tartisma

Bu calismadan elde edilen bulgular, sosyal bilgiler
ogretiminde dijital 6grenmenin yalnizca teknolojik ara¢ kullanimina
indirgenemeyecek kadar ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugunu
ortaya koymaktadir. Dijital 6grenme ekosistemi; teknolojik altyaps,
pedagojik yaklagimlar, 6grenen merkezli tasarimlar, degerlendirme
siiregleri ve sosyal-kiiltiirel baglamin etkilesimiyle sekillenen
biitiinciil bir yapr sunmaktadir. Bu bulgu, dijital 6grenmenin “arag
odaklr” degil, “ekosistem odakli” ele alinmas1 gerektigini savunan
giincel literatiirle ortiismektedir (Boren vd., 2021; Erstad & Voogt,
2018).

Aragtirma bulgulari, dijital araglarin sosyal bilgilerde derin
ogrenmeyi destekledigini gdstermektedir. Ozellikle simiilasyonlar,
sanal saha gezileri, haritalama araclar1 ve veri gorsellestirme
uygulamalari; 6grencilerin tarihsel empati, mekansal diisiinme ve
nedensel iliski kurma becerilerini gelistirmelerine olanak
tanimaktadir. Bu durum, sosyal bilgilerde disipline 6zgii diisiinme
becerilerinin teknoloji destekli ortamlar araciligiyla
giiclendirilebilecegini ortaya koyan caligmalari desteklemektedir
(Chen, 2022; Wineburg, 2022).

Bulgular, 6grenmenin 6grenci merkezli ve etkilesim temelli
bir yapiya déniistiigiinii gdstermektedir. Ogrenci—igerik, dgrenci—
O0grenci ve Ogrenci—ogretmen etkilesimlerinin  yogunlasmasi,
yapilandirmaci1 ve sosyal yapilandirmacit 6grenme kuramlarinin
dijital ortamlarda islevsel bi¢cimde karsilik buldugunu ortaya
koymaktadir. Bu bulgu, dijital 6grenmenin pasif igerik tliketimi
yerine aktif bilgi insasii destekledigini vurgulayan arastirmalarla
paralellik gostermektedir (Jonassen & Rohrer-Murphy, 1999).
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Ogrencilerin  duyussal ve motivasyonel deneyimleri
incelendiginde, dijital 6grenme ortamlarmnin ilgi, merak ve 6grenme
motivasyonunu artirdigi goriilmektedir. Oyunlagtirma, kesif temelli
ogrenme ve etkilesimli deneyimler; 6grencilerin 6grenme siirecine
goniillii katilimint giiglendirmektedir. Bu sonug, dijital 6grenmenin
O6grenme motivasyonu iizerindeki olumlu etkisini ortaya koyan
gilincel meta-analizlerle ortiismektedir (Bulut, 2025; Hamari et al.,
2016).

Calismanin 6nemli bulgularindan biri, dijital 6grenmenin
metabiligsel ve yansitict siiregleri  desteklemesidir.  Dijital
portfolyolar, 6z ve akran degerlendirme, izleme panolar1 ve otomatik
geri bildirim sistemleri; 0grencilerin kendi 6grenme siireglerini
izlemelerine, degerlendirmelerine ve diizenlemelerine olanak
tanimaktadir. Bu bulgu, “68renmeyi1 6grenme” becerilerinin dijital
ortamlar araciligiyla gelistirilebilecegini savunan literatiirle
uyumludur (Panadero, 2017; Zimmerman, 2013).

Ogrenci goriisleri, dijital sosyal bilgiler 6gretiminin gii¢lii
yonleri kadar sinirhiliklarini da ortaya koymaktadir. Teknik altyapi
yetersizlikleri, internet erisimi, cihaz uyumlulugu ve dijjital
okuryazarlik diizeylerindeki farkliliklar; 6grenme siirecini sinirlayan
temel faktorler olarak one ¢ikmaktadir. Bu durum, dijital esitsizlik
ve erisim sorunlarmin 6grenme c¢iktilart tizerindeki etkisini
vurgulayan giincel c¢alismalar1 desteklemektedir (Warschauer &
Tate, 2017).

Ogretmenin roliine iliskin bulgular, dijital &grenme
ortamlarinda 6gretmenin bilgi aktaricist olmaktan ziyade rehber,
kolaylastirict ve Ogrenme tasarimcist olarak konumlandigini
gostermektedir. Bu sonug, teknolojik pedagojik alan bilgisi
(TPACK) gergevesinin sosyal bilgiler 6gretiminde kritik bir yeterlik
alan1 oldugunu ortaya koyan c¢aligmalarla tutarlidir (Koehler vd.,
2013).
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Sonug¢

Bu arastirma, sosyal bilgiler 6gretiminde dijital 6grenmenin
¢ok katmanl bir 6grenme ekosistemi igerisinde anlam kazandigini
ortaya koymustur. Bulgular, dijital 6grenmenin biligsel, duyussal,
sosyal ve metabiligsel boyutlar1 es zamanl olarak destekledigini
gostermektedir. Dijital araclar, uygun pedagojik tasarimlarla
biitinlestirildiginde, 6grencilerin  disipline  6zgii  diisiinme
becerilerini gelistiren giiclii 6grenme ortamlar1 sunmaktadir.

Sonuglar, sosyal bilgiler 6gretiminde dijitallesmenin yalnizca
teknoloji  entegrasyonu olarak degil; Ogretim stratejileri,
degerlendirme anlayisi, 6gretmen rolleri ve O0grenme kiiltiiriiyle
birlikte ele alinmasi gerektigini gostermektedir. Bu baglamda dijital
O0grenme, sosyal bilgiler dersinin ger¢ek yasamla iliskilendirilmesini
kolaylastiran, ogrenciyi aktif 6grenen konumuna tasiyan ve
demokratik vatandaslik becerilerini destekleyen bir potansiyel
sunmaktadir.

Ancak bu potansiyelin etkili bigimde hayata gecirilebilmesi
icin teknik altyapmin gli¢lendirilmesi, dijital okuryazarlik
becerilerinin sistematik bigimde gelistirilmesi ve Ogretmenlerin
mesleki gelisimlerinin desteklenmesi gerekmektedir. Aksi halde
dijital 6grenme uygulamalari, pedagojik derinlikten yoksun yiizeysel
etkinliklere dontisme riski tagimaktadir.

Sonug olarak bu ¢alisma, sosyal bilgilerde dijital 6grenmenin
ekolojik, etkilesimli ve Ogrenen merkezli bir yaklagimla ele
almmasinin, anlamli ve kalict 6grenme deneyimleri olusturmak
acisindan  kritik oldugunu ortaya koymaktadir. Elde edilen
bulgularin, sosyal bilgiler 6gretiminde dijital 6grenme tasarimlarina
yonelik gelecekte yapilacak arastirmalara ve uygulamalara kuramsal
ve pratik katkilar sunmasi beklenmektedir.

Oneriler
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Bu calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda, sosyal
bilgiler 6gretiminde dijital 6grenmenin daha etkili ve siirdiiriilebilir
bigcimde uygulanabilmesi i¢in asagidaki oOneriler gelistirilmistir.
Sosyal bilgiler derslerinde dijital 6grenme uygulamalari, yalnizca
ara¢ kullaniomma odaklanmak yerine pedagojik amaclarla
biitiinlestirilmelidir. Ozellikle simiilasyonlar, sanal saha gezileri, veri
gorsellestirme ve proje tabanli uygulamalar; tarihsel diisiinme,
mekansal algi ve vatandaslik becerilerini destekleyecek bicimde
yapilandirilmalidir. Ogrencilerin aktif katilimimi artirmak amaciyla
oyunlagtirma, kesif temelli 6grenme ve gercek yasamla baglantili
otantik gorevlerin ders tasarimlarina daha sistematik bicimde dahil
edilmesi Onerilmektedir. Arastirma bulgulari, 6gretmenin dijital
0grenme ortamlarinda rehber ve 6grenme tasarimcisi roliiniin kritik
oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda ogretmen yetistirme
programlarinda ve hizmet i¢i egitimlerde, teknolojik pedagojik alan
bilgisi (TPACK) odakli uygulamali egitimlere agirlik verilmelidir.
Ogretmenlerin ~ dijital icerik gelistirme, alternatif &lgme-
degerlendirme araglarin1 kullanma ve 6grenci merkezli 6grenme
ortamlar1 tasarlama yeterliklerinin giliclendirilmesi dnerilmektedir.
Dijital sosyal bilgiler 6gretiminde 6l¢gme ve degerlendirme siiregleri,
yalnizca sonu¢ odakli smavlarla sinirhh tutulmamalidir. Dijital
portfolyolar, siire¢ odakli degerlendirme, 6z ve akran degerlendirme
uygulamalar1 yayginlastirilmali; 6grencilerin 6grenme siireglerini
yansitmalarima olanak tanmmalidir. Bu yaklasim, 6grenmeyi
destekleyici ve big¢imlendirici bir degerlendirme anlayisinin
gelismesine katki saglayacaktir. Ogrenci goriisleri, teknik altyap1 ve
erisim sorunlariin dijital 6grenmenin etkililigini sinirladigini
gostermektedir. Bu nedenle okullarda internet erisimi, cihaz
uyumlulugu ve teknik destek mekanizmalarmin gili¢lendirilmesi
onem tasimaktadir. Ayrica Ogrencilerin dijital okuryazarlik
diizeylerindeki farkliliklar1 azaltmak amaciyla sistematik dijital
okuryazarlik egitimleri planlanmalidir. Bu ¢alisma nitel verilerle

smirli  oldugundan, gelecekte yapilacak arastirmalarda karma
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yontemli ya da deneysel tasarimlarla dijital 6grenmenin akademik
basari, elestirel diisiinme ve vatandaslik becerileri tizerindeki etkileri
daha ayrintili bigimde incelenebilir. Ayrica farkli smnif diizeyleri,
dezavantajli 6grenci gruplar1 ve 6zel egitim baglamlarinda dijital
sosyal bilgiler uygulamalarmin etkilili§ini ele alan ¢aligmalarin
alana onemli katkilar sunacagi diistiniilmektedir.
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BOLUM 4

2030 SURDURULEBILIR KALKINMA
HEDEFLERININ SOSYAL BOYUTUNUN
TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI SOSYAL
BIiLGILER OGRETIiM PROGRAMINDAKI
YANSIMALARI*

GULSAH YAVUZ'
ELMAZIYE TEMIZ?

Giris
Tiirkiye’de egitim sisteminde son yillarda gerceklestirilen
reformlar, bireylerin yalnizca akademik bilgiyle degil; ayn1 zamanda
toplumsal sorumluluk, demokratik katilim ve kiiresel vatandaslik
bilinciyle yetistirilmesini hedeflemektedir. Bu doniislimiin en giincel
ornegi, 2024 yilindan itibaren 1., 5. ve 9. siniflardan baslamak {izere

kademeli olarak uygulamaya konulan Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli (TYMM)’dir. TYMM, bireyin zihinsel, duygusal ve

! Doktora Ogrencisi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Programlari ve
Ogretim; Uzm. Ogretmen, Milli Egitim Bakanlig1, Orcid: 0009-0004-2111-8128
2 Dr. Ogr. Uyesi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Bilimleri Boliimii,
Orcid: 0000-0001-6346-6746
* Calisma, 7. Uluslararasi Disiplinleraras1 Egitim Yansimalari Konferans: 2025
Kongresi’nde (8-10 Mayis 2025) sunulmus sozIli bildirinin gelistirilmis metin
halidir.
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toplumsal gelisimini biitiinciil bir yaklasimla ele alarak deger temelli
bir egitim anlayisin1 6ne ¢ikarmaktadir (MEB, 2023). Bu baglamda
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (SBDOP), &grencilerin
tarihsel biling gelistirmesi, toplumsal sorunlari ¢ok boyutlu analiz
edebilmesi, insan haklar1 ve esitlik ilkelerini igsellestirmesi
acisindan énemli bir yere sahiptir (Oztiirk, 2009; NCSS, 2013).

Birlesmis Milletler’in (BM) 2015 yilinda ilan ettigi
Stirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri (SKH), kalkinmay1 yalnizca
ekonomik biiylime ile sinirlamayan; ¢evresel, toplumsal ve kiiltiirel
boyutlariyla biitiinciil bir yaklasim olarak tanimlamaktadir (UN,
2015). SKH’nin sosyal boyutu, yoksullugun azaltilmasi, nitelikli
egitim, toplumsal cinsiyet esitligi, insan haklar1 ve baris kiiltiirii gibi
hedefleri icermektedir. Hedeflere ulasilabilmesi ise egitim-6gretim
programlarina yansitildig1 oranda miimkiin olabilecektir. Brundtland
Raporu'nda  “siirdiiriilebilir ~ kalkinma, gelecek  kusaklarin
ihtiyaclarim1  tehlikeye atmadan  bugiliniin  gereksinimlerini
kargilamak™ olarak tanimlanmis; bu tanim, sosyal adalet ve esitlik
ilkeleriyle dogrudan iligkilendirilmistir (WCED, 1987). UNESCO
(2017a) 1se Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim (Education for
Sustainable Development—ESD) yaklagimini, bireylerin
stirdiiriilebilir kalkinma ilkelerine uygun deger, tutum ve davraniglar
gelistirmesini  saglayan  biitlinciil bir  paradigma  olarak
aciklamaktadir. Bu yaklasim, Ogrenenlerin karmasik kiiresel
sorunlara ¢Ozlim {retebilmesini ve toplumsal doniistime katki
sunmasini amaglamaktadir (Leicht vd., 2018; Wals, 2012).

Tiirkiye’de yapilan arastirmalar, Ogretim programlarinin
SKH ile iligkisini ¢ogunlukla deger aktarimi diizeyinde ele almistir.
Ornegin Yalgin (2022), 2018 SBDOP’de SKH 16 (Baris, Adalet ve
Gii¢lii Kurumlar) ve SKH 4 (Nitelikli Egitim) ile ortiisen temalarin
bulundugunu; ancak bu temalarin daha ¢ok ortiik degerler iizerinden
temsil edildigini belirtmistir. Secgin (2024) ise Sosyal Bilgiler
dersinde siirdiiriilebilirlik temalarinin “etik duyarlilik” ve “katilime1
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yurttaghk” kavramlart aracilifiyla islendigini  vurgulamistir.
Uluslararas1 alanyazinda Offorma ve Obiefuna (2017), Ogretim
stireglerinin SKH’ye uyumunda pedagojik biitiinliiglin 6nemini 6ne
cikarmis; Mengiilogul ve Sarikaya (2024) ise beceri temelli
yaklasimmm SKH’ye katki sagladigini, fakat sosyal boyutun
sistematik olarak izlenmedigini ifade etmistir. Bu bulgular, Tiirkiye
baglaminda uygulama temelli ¢aligmalarin sinirli  oldugunu
gostermektedir. Dolayistyla TYMM nin SKH ile kurdugu iliskiyi
irdelemenin alanyazina Onemli Onemli bir katki sunacagi
sOylenebilir.

TYMM’nin SBDOP, 6grencilerin toplumsal sorunlara
duyarlilik gelistirmesini, demokratik degerleri icsellestirmesini ve
kiiresel vatandaslik bilinci kazanmasmi hedeflemektedir. Bu
yoniiyle program, SKH’nin sosyal boyutuyla yalnizca igerik
diizeyinde degil, ayn1 zamanda pedagojik siire¢ler bakimindan da
ortiismektedir (Aksoy ve Taskin, 2019; Silah ve Egilmez, 2025).
Yurttaghik egitimi alanindaki c¢aligmalar da bu yaklasimi
desteklemekte; demokratik degerler, sosyal sorumluluk ve insan
haklarina duyarlilik gibi unsurlarin egitim programlarinda sistematik
bigcimde yer almasi gerektigini vurgulamaktadir (Kerr, 1999).
Dolayisiyla bu bolim, TYMM SBDOP’nin SKH’nin sosyal
boyutundaki amagclarla kurdugu yapisal iliskiyi analiz ederek hem
ulusal hem de wuluslararasi alanyazina katki sunmay1
amaglamaktadir. Bu baglamda calismanin odaklandigi ana soru
“SKH’nin sosyal boyutunda yer alan amaglar TYMM SBDOP’nin
unsurlarinda (6zel amagclari, uygulanmasma iliskin esaslar,
programlar arasi bilesenler, 6grenme alani, 6grenme ¢iktilar1) nasil
temsil edilmektedir?” seklindedir. Buna bagli ayrintili irdeleme
yapabilmek i¢in su sorulara da cevap aranmaistir:

1. TYMM SBDOP’nin 6zel amaglari, sosyal boyuttaki SKH
hedefleriyle ne dl¢tide uyumludur?
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2. Programim uygulanmasina iligkin esaslar, sosyal
stirdiiriilebilirlik ilkelerini ne olgiide yansitmaktadir ve
bunlar nasil somutlastiriimaktadir?

3. Programlar arasi bilesenler (sosyal-duygusal 6grenme,
degerler ve okuryazarlik becerileri), sosyal boyuttaki
SKH hedeflerini nasil desteklemektedir?

4. Ogrenme alanlari, sosyal boyuttaki SKH hedefleriyle
hangi  yonlerden iliskilendirilmektedir ve  bu
iliskilendirme nasil saglanmaktadir?

5. Ogrenme c¢iktilar1  ve igerik ¢ercevesi, sosyal
sirdiiriilebilirlik kapsaminda hangi kazanimlar1 One
cikarmaktadir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu ¢alisma nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman
analizi  modeli kullanilarak  gerceklestirilmistir.  Dokiiman
incelemesi, var olan yazili ya da gorsel materyalleri sistematik
bicimde inceleyerek bilgi edinmeyi amaglayan bir arastirma
modelidir (Yildirirm ve Simsek, 2018; Yin, 2011). Arastirmanin
amac1 dogrultusunda, TYMM SBDOP ve BM 2030 SKH belgeleri
tematik bir yaklagimla degerlendirmek i¢in kapsamli bir analitik
stirecten gecirilmistir.

Veri Kaynag

Bu arastirmanin veri kaynaklarint TYMM SBDOP ile BM
2030 SKH kitapgig1t olusturmaktadir. Calismada, verilerin
belirlenmesinde amagli se¢cim yaklagimi benimsenmistir (Patton,
2025). Arastirmada analiz birimleri, SKH’ler icinde sosyal boyutta
yer alan amagclar olarak belirlenmistir. Bu amagclar segilirken,
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TYMM SBDOP’de yer alan 6grenme alanlari, amaglar ve grenme
ciktilartyla dogrudan iliskili olmalarina dikkat edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada Oncelikle ¢alismanin amacina uygun olan veri
kaynaklar1 saptanmistir. Arastirmaya dahil edilecek veriler
belirlenirken 6zgiin, giivenilir, temsil edilebilir ve anlamli olmasi
gerekmektedir  (Mogalakwe, 2009). Buna gore arastirma
dokiimanlarmin Milli Egitim Bakanligi
(https://tymm.meb.gov.tr/upload/program/2024programsos45670n
ayli.pdf) ve Tiirkiye Cumhuriyeti Cumhurbaskanligi Strateji ve
Biitce Bagkanlig1r (http://www.surdurulebilirkalkinma.gov.tr/wp-
content/uploads/2021/02/SK A-ve-Gostergeleri-Kapak-
Birlestirilmis.pdf) resmi internet sayfalar1 {izerinden ulasilmig
olmasi sebebiyle 6zgiin, giivenilir, temsil edilebilir ve anlamlilik gibi
faktorler saglanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler igerik analizi teknigi ile
¢Ozliimlenmistir. Aragtirmacilar tarafindan ilk asamada arastirmanin
amacina uygun olarak SKH boyutlar1 temas: ile 17 SKH ve alt
hedefleri kategorilestirilerek incelenmistir. Alanyazinda cevresel,
ekonomik ve sosyal boyutta yer alan amagclara iliskin ¢aligmalar
incelenerek arastirmacilar tarafindan en kapsamli boyut-hedef listesi
olusturulmus ve Tablo 1’de sunulmustur. Bu simiflandirmada
“Sorumlu Uretim ve Tiiketim” (SKH 12) hedefi, iiretim siiregleri
acisindan ekonomik ve ¢evresel boyutlarla yakindan iliskili olmakla
birlikte, bireylerin tiikketim aliskanliklarin1 doniistiirme, toplumsal
biling gelistirme ve siirdiiriilebilir yagam kiiltiiriinii tesvik etme
yoniiyle sosyal boyut kapsaminda degerlendirilmistir. Alanyazinda
da SKH 12’nin yalnizca ekonomik sistemlerin doniistimiinii degil,
ayn1 zamanda bireylerin sorumlu davranis gelistirmesini ve sosyal
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refaht destekledigi vurgulanmaktadir (UN, 2025; UNEP, 2022;
UNESCO, 2020Db).

Tablo 1. 2030 SKH 'nin Cevresel, Ekonomik ve Sosyal Boyutlara
Gore Dagilimi

Boyutlar SKH

Temiz Su ve Sanitasyon

Erisilebilir ve Temiz Enerji
Cevresel Boyut Iklim Eylemi
Sudaki Yasam

Karasal Yasam

, Insana Yakisir Is ve Ekonomik Biiyiime
Ekonomik Boyut . e
Sanayi, Yenilikg¢ilik ve Altyap1

Yoksulluga Son
Acliga Son
Saglik ve Kaliteli Yasam
Nitelikli Egitim

Sosyal Boyut Toplumsal Cinsiyet Esitligi
Esitsizliklerin Azaltilmast
Siirdiiriilebilir Sehirler ve Topluluklar
Sorumlu Uretim ve Tiiketim

Baris, Adalet ve Giiglii Kurumlar

Ortak Boyut Amaglar i¢in Ortakliklar

TYMM SBDOP incelenirken sosyal boyutta yer alan amag
ve alt amaclar programin 6zel amaglari, uygulanmasina iligkin
esaslari, programlar arasi bilesenleri, 6grenme alanlari, 6grenme
ciktilar1 ve igerik unsurlartyla iligkilendirilmistir. Her bir unsur ayri
ayr1 ele alimmakla beraber birden fazla SKH ile iligkili
olabilmektedir. Bulgular boliimiinde SKH’nin sosyal boyutunda yer
alan amaglarla iliskili TYMM SBDOP uygulama esaslarina iliskin
maddeler anahtar sozciikler ve maddelere dayali kavramsal kodlar
ile ifade edilmistir. Beceri ve degerler programda yer aldigi
adlandirmalarla ve Ogrenme ciktilar1 ise programda yer alan
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kodlariyla (6rnegin SB.4.1.1, SB.5.1.1, SB.6.1.1, SB.7.1.1)
yazilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar

Bu aragtirmada gegerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla
Guba ve Lincoln’lin (1982) Onerdigi stratejiler izlenmistir.
Inandiricilik (credibility) icin veri toplama, analiz ve yorumlama
stireglerine program gelistirme uzmanlar ile siirdiiriilebilirlik
alaninda calisan uzmanlarin degerlendirmeleri dahil edilmistir.
Aktarilabilirlik (transferability) saglamak iizere, calismanin analiz
birimleri, kodlama semasi ve eslestirme tablolar1 ile ornek veri
parcalar1 ayrintili bigimde sunulmus; bu sayede, incelenen igerigin
hangi olgiitlere gore degerlendirildigi ve bu 6lgiitler dogrultusunda
nasil smiflandirildig agik bicimde belirtilmistir. Dogrulanabilirlik
(confirmability) i¢in arastirmanin her asamasi ayrintili sekilde
raporlanmis  ve veriler bilgisayar ortaminda saklanarak
denetlenebilirlik saglanmistir. Giivenirlik bakimindan ise Miles ve
Huberman’in (1994) goriis birligi/goriis ayriligi formiilii uygulanmis
ve kodlayicilar arast uyum %89 olarak hesaplanmustir.

Arastirmanin Simirhihiklar:

Bu calisma TYMM SBDOP ile SKH’nin sosyal boyutunda
yer alan amaglarla sinirlidir.

Bulgular

Arastirma bulgulari; ¢aligmanin temel amaci ve alt amaglari
dogrultusunda, ilgili program unsurlar1 temel alinarak sirasiyla
sunulmustur.

--79--



TYMM SBDOP’nin Ozel Amaclarinda Sosyal Boyuttaki
SKH’ye iliskin Bulgular

Tablo 2. TYMM SBDOP 'nin Ozel Amaclarinda Sosyal Boyuttaki
SKH 'ye Iliskin Bulgular

TYMM SBDOP
Ozel Amaclari

2030 SKH f Toplam

1. Yoksulluga Son

2. Agliga Son

3. Saglik ve Kaliteli Yagsam

4. Nitelikli Egitim 1,7,18 3
5. Toplumsal Cinsiyet Esitligi

10. Esitsizliklerin Azaltilmas1 16
11. Siirdiiriilebilir Sehirler ve Topluluklar 6,8 2
12. Sorumlu Uretim ve Tiiketim 14
- 1.2,3,10, 11,
16. Bar1s, Adalet ve Giiglii Kurumlar 12,1316, 17 9
17. Amaglar i¢in Ortakliklar 7 1

TYMM SBDOP’nin 6zel amaglarinda sosyal boyutta yer
alan SKH’lere iliskin bulgular Tablo 2’de sunulmustur. Buna gore
14 o6zel amacin sosyal siirdiriilebilirlige yonelik SKH’lerle
dogrudan iliskilendirildigi tespit edilmistir. En yiiksek diizeyde
iliskilendirme “Baris, Adalet ve Giiglii Kurumlar” (SKH 16) ile
kurulmustur. Bu SKH, programdaki dokuz 06zel amagla
ortiismektedir. “Nitelikli Egitim” (SKH 4) ile {i¢ 6zel amag (1, 7 ve
18); “Siirdiirtilebilir Sehirler ve Topluluklar” (SKH 11) ile altinci ve
sekizinci 6zel amaglarla; “Sorumlu Uretim ve Tiiketim” (SKH 12)
yalnizca 14. 6zel amagla ve “Amaglar i¢in Ortakliklar” (SKH 17)
yalnizca yedinci 6zel amagla iligkilendirilmistir. Buna karsilik,
“Yoksulluga Son” (SKH 1), “Ac¢liga Son” (SKH 2), “Saglik ve
Kaliteli Yasam” (SKH 3), “Toplumsal Cinsiyet Esitligi” (SKH 5) ve
“Esitsizliklerin  Azaltilmast” (SKH 10) gibi temel sosyal
stirdiiriilebilirlik hedeflerinin 6zel amaclarda yer almamis oldugu
tespit edilmisgtir.
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TYMM SBDOP’nin Uygulanmasina iligkin Esaslarda Sosyal
Boyuttaki SKH’ye Dair Bulgular

Tablo 3. TYMM SBDOP ‘nin Uygulanmasina Iliskin Esaslarda
Sosyal Boyuttaki SKE ’ye Dair Bulgular

Alt TYMM SBDOP Uygulama

2030 SKH Hedef  Esaslari ile iliskili Maddeler

Kavramsal Kodlar

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli

Ogrenci profili odakli planlama

Ogrenme-dgretme siireglerinin
uyumu

1. Ortak Metin Temelli Yap1 Kitap ve materyal yaziminda
referans dokiiman

Tiirkgenin dogru ve etkili
kullanim1

Soz varligi ve dil becerilerinin
gelistirilmesi

Etkin katilim

2. Katilimei ve Giivenli

Ofgrenme Ortam: Sosyal-duygusal gelisim

Olumlu siif iklimi

Arastirma, inceleme ve sorgulama

3. Bilimsel ve Disiplinler

Arast Yaklasim Baglam temelli planlama

4. Nitelikli 44,

Egitim 4.7. Zumre is birligi

Ogrenme alan siiresi ve islenis
sirast

4. Zaman ve Sira Planlamasi L AP
Ogrenci diizeyi ve ¢evresel

etkenlere duyarlilik
Sosyal-duygusal 6grenme

becerileri
5. Programlar Arasi Degerler ve okuryazarlik
Bilesenler becerileri

Notla degerlendirme yerine
izleme temelli 6lgme

Kalic1 6grenme

6. Biitiinciil Ogrenme Farkl1 yontem ve tekniklerin
Deneyimi kullanim1
Disiplinler arasi biitinlesik
beceriler
Hazir bulunusluk diizeylerine
7. Materyal Tasarimi ve uygun materyaller
Kullanimi Ogrenme stillerine uygun
materyaller
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Zumrelerle ve branglar arast is
birligi

Kavramsal ve alan becerileri

Siireg bileseni uyarlamalart
10. Beceri Temelli Cikt: Yakin-anlaml kavramlarin
Tasarim kullanimi

Biitiinlesik beceriler ile
olusturulan ¢iktilarin

sadelestirilmesi
11. Bireysel farkliliklarin gozetilmesi
Destekleme/Zenginlestirme Aktif katilim temelli 6grenme
Uygulamalari Kkanitlari

Ezberden k
12. Tarihi Karakterlerin zberden kaginma

Pedagojik Kullanimi Biyografik anlatimda anlam ve
katk1 vurgusu

Etkin katilim

2. Katilime ve Giivenli

Ofrenme Ortam: Sosyal-duygusal gelisim

Olumlu smif iklimi

Kalic1 6grenme

6. Biitiinciil Ogrenme Farkl1 yontem ve tekniklerin
10. 102,  Denevimi Kullanim p—
Esitsizliklerin 1 0' 3" Dlslp!mler aras1 biitiinlesik
Azaltilmasi o beceriler

Kavramsal ve alan becerileri

Siireg bileseni uyarlamalari

10. Beceri Temelli Cikti Yakin-anlamli kavramlarin
Tasarimi kullanimi

Biitiinlesik beceriler ile
olusturulan ¢iktilarin
sadelestirilmesi

Tablo 3’te TYMM SBDOP’nin uygulanmasina iliskin
esaslarda SKH’nin sosyal boyutunda yer alan amaglara ve bunlarin
alt hedeflerine iligkin bulgular gosterilmektedir. Uygulama esaslar1
kapsaminda en yogun bi¢imde iligskilendirilen SKH’nin “Nitelikli
Egitim” (SKH 4; alt hedefler 4.4. ve 4.7.) oldugu goriilmektedir.
“Esitsizliklerin Azaltilmas1” (SKH 10; alt hedefler 10.2. ve 10.3.) ile
iliskili olarak ise, Ozellikle farkli sosyo-kiiltiirel ve bireysel

ozelliklere sahip dgrenci gruplarina yonelik kapsayici uygulamalara
onem verildigi gézlemlenmistir.

--82--



TYMM SBDOP’nin Programlar Arasi Bilesenlerinde Sosyal
Boyutta Yer Alan SKH’ye iliskin Bulgular

Tablo 4. TYMM SBDOP 'nin Programlar Arasi Bilesenlerinde
Sosyal Boyuttaki SKH ’ye Iliskin Bulgular

2030 SKH

TYMM SBDOP Programlar Aras: Bilesenleri

Sosyal-Duygusal
Ogrenme Becerileri

Degerler

Okuryazarlik Becerileri

1. Yoksulluga Son

Yardimseverlik,

Siirdiiriilebilirlik

Merhamet okuryazarligi
2. Acliga Son Yardimseverlik, Stirdiiriilebilirlik
) Merhamet okuryazarligi
3. Saglik ve Kaliteli  wondini Tanima, . Siirdiiriilebilirlik
Yasam Kend¥n¥ Y?netme, Saglikli Yasam okuryazarlig:
Kendini Diizenleme
Bilgi okuryazarligi,
Gorsel okuryazarligi,
Dijital okuryazarligi,
Sanat okuryazarlig1,
Kiiltiir okuryazarhigs,
4. Nitelikli Egitim Iletisim Siirdiirilebilirlik
okuryazarligi,
Finansal okuryazarligi,
Veri okuryazarligi,
Vatandaglik
okuryazarligi
5. Toplumsal Tletisim, Is birligi, Saver Siirdiiriilebilirlik
Cinsiyet Esitligi Sosyal Farkindalik e okuryazarligi
10. Esitsizliklerin Sosyal Farkindalik, Adalet Strdiriilebilirlik
Azaltilmasi Uyum, Esneklik okuryazarligi
11. Siirdiirtilebilir Kiiltiir okuryazarligy,
Sehirler ve Saygi, Estetik Siirdiirtilebilirlik
Topluluklar okuryazarligi

12. Sorumlu Uretim
ve Tiiketim

Sorumlu karar verme

Duyarlilik, Tasarruf,
Sorumluluk,
Caligkanlik,
Miitevazilik

Stirdiirilebilirlik
okuryazarligi

Sorumlu karar verme,

Adalet, Saygi, Sevgi,

Vatandaglik

(1}6 }13.?12’ Aiﬁlert ve [letisim, Sosyal Diiriistliik, Ozgiirliik, (s)lflrl;}:a%?rll:igﬁl;lik
uglu Burumia Farkindalik, Uyum Vatanseverlik, Sabir urauruiebl’
okuryazarligi

17. Amaglar Igin P Stirdiiriilebilirlik
Ortakliklar Is birligi Dostluk okuryazarligi

Tablo 4’te 2030 SKH’nin sosyal boyutunda yer alan
hedeflerin TYMM SBDOP’nin programlar arasi bilesenlerinde ele
almis1 gosterilmektedir. Buna gore programin sosyal-duygusal
ogrenme becerileri, okuryazarlik tiirleri ve degerler egitimi acisindan

SKH’lerle biitiinlesik bir sekilde tasarlandigi
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Programda sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin tiimiine yer
verilmig olup, bunlardan yalnizca SKH 1 ve SKH 2 ile iliskilendirme
yapilmamstir. Okuryazarlik becerilerinin tiimiinii ele alan SBDOP
her bir SKH ile iliskilidir. Milli, manevi ve evrensel degerlerden aile
biitlinliigli, mahremiyet ve temizlik SKH’nin sosyal boyutunda ele
alinmamustir.

TYMM SBDOP’nin Ogrenme Alanlar1 ve icerik Cercevesinde
Sosyal Boyutta Yer Alan SKH’ye iliskin Bulgular

Bu béliimde SBDOP bilesenlerinde ele alman sosyal
boyuttaki SKH’ye iliskin bulgular amag¢ temelli olarak ayri ayri
tablolarda sunulmustur.

Tablo 5. TYMM SBDOP 'nin Ogrenme Alanlar: ve Ierik
Cergevesinde “Yoksulluga Son” Amacina Iliskin Bulgular

Hedef Smmf Ogrenme Alani 85;521“16 Icerik Cercevesi

4 SB.4.5.2 [stek ve Thtiyaglar

5 SB.5.5.2 Biitge Olusturma

Ulkemizin Kaynaklar1 ve

1.4. Miilkiyet, SB.6.5.1 Ekonom%k Faal@yetler
temel hizmetler, ¢ 5. Hayatimizdaki SB.6.52 Ekonomik Faaliyetler ve
teknoloji ve Ekonomi SB 653 Meslekler o
ekonomik T Tasarlanan Bir Uriiniin Yatirim
kaynaklara ve Pazarlama Siireci
erigim hakki Milli Kalkinma Hamleleri

7 SB.7.5.1 Ekonomik Gelismislik ile

SB.7.5.2 Uretim, Dagitim ve Tiiketim
Arasindaki Dongii
6 6. Teknol.ogl ve SB.6.6.2 Telif ve Patent Siireci
Sosyal Bilimler
4 SB.4.2.2 Doga-Insan Iliskisi
SB.4.2.3 Afet Etkilerinin Azaltilmasi

1.5. Cevresel, Yasadig1 Ilde Dogal ve Beseri
ekonomik ve 5 SB.5.2.2 Cevredeki Degisim
sosyal afetlere 2 Evimiz Diinva SB.5.2.3 Yasadig1 Ilde Meydana
karst : Yy Gelebilecek Afetlerin Etkileri
dayaniklilik 6 SB.6.2.2 Dogal ve Beseri Cevre
olusturulmasi o Ozellikleri Arasindaki Tliski

7 SB.7.2.2 Bolgesel ve Kiiresel Sorunlarin

Céziimiinde Ulkemizin Rolii

--84--



Tablo 5°te SBDOP’nin 6grenme alanlari ve igerik
cergevesinde “Yoksulluga Son” (SKH 1) amacinin sosyal boyutuna
dair iliskilendirme gosterilmektedir. SKH 1.4 hedefi kapsaminda
“Hayatimizdaki Ekonomi” 6grenme alani, dordiincii siniftan yedinci
sinifa kadar kademeli bir sekilde yapilandirilmistir. Dordiincii sinif
diizeyinde SB.4.5.2 kodlu 6grenme ¢iktisi gercevesinde 6grencilerin
istek ve ihtiyaglar1 ayirt edebilme Dbecerisi kazanmalar
hedeflenmektedir. Bu temel diizeydeki farkindalik, besinci sinifta
SB.5.5.2 6grenme ¢iktist ile bireysel biitce olusturma ve kaynaklarin
verimli kullaniminin 6nemini kavrama diizeyine ¢ikarilmaktadir.
Altinct smifta ise li¢ ayr1 6grenme c¢iktist (SB.6.5.1, SB.6.5.2,
SB.6.5.3) ile 6grencilerden ekonomik faaliyetler, meslekler ve
girisimcilik baglaminda yatirim-pazarlama stireglerini
projelendirmeleri beklenmektedir. Yedinci siif diizeyinde SB.7.5.1
ve SB.7.5.2 6grenme ¢iktilari, milli kalkinma ve iiretim-dagitim-
tiketim dongiisiine iliskin  bilgi ve beceri kazandirmay1
hedeflemektedir. Bunlara ek olarak, altinci siif “Teknoloji ve
Sosyal Bilimler” 6grenme alaninda yer alan SB.6.6.2 kodlu 6grenme
ciktisi ile telif ve patent siireclerine iliskin farkindalik olusturulmasi
amaglanmaktadir.

SKH 1.5 hedefi dogrultusunda dordiincii sinifta “Evimiz
Diinya” 0©grenme alan1 aracilifiyla Ogrencilerin afetlere karsi
alinabilecek onlemlere iliskin biling kazanmalar1 hedeflenmektedir
(SB.4.2.2 ve SB.4.2.3). Besinci siif diizeyinde bu biling, dogal ve
beseri ¢cevredeki degisimlerin anlasilmasi ve yasanabilecek afetlerin
etkilerini azaltmaya yonelik bilgi edinilmesiyle derinlestirilmektedir
(SB.5.2.2 ve SB.5.2.3). Altinc1 sinifta ise dogal ve beseri cevre
ozellikleri arasindaki iligkileri kavramaya iligkin 6grenme ¢iktisi ile
(SB.6.2.2)  Ogrencilerin  afetlerin  mekansal  boyutlariyla
iligkilendirme becerilerini gelistirilmesi hedeflenmektedir. Son
olarak, yedinci smifta Ogrenciler, kiiresel diizeydeki sorunlara
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yonelik ¢6ziim yollarini ve Tiirkiye’nin bu siire¢lerdeki roliinii analiz
edebilecek diizeye gelmektedirler (SB.7.2.2).

Tablo 6. TYMM SBDOP 'nin Ogrenme Alanlari ve Icerik
Cercevesinde “Aclhiga Son” Amacina Iliskin Bulgular

. Ogrenme Lo .
Hedef Simif  Ogrenme Alani Ciktist Igerik Cergevesi
1. Bidikte Yard_1m1a§r_na_ ve Dayanisma
5 Vasamak SB.5.1.3 Faaliyetlerinin
2.1. Giivenilir ve s Toplumsal Birlige Etkisi
besleyici gl'd'aya 4 SB.4.2.3 Afet Etkilerinin Azaltilmasi
evrensel erigim 2 Evimiz Dii ;
5 - bvinuz Dunya SB.523 Yasadig1 [lde Meydana
T Gelebilecek Afetlerin Etkileri
4 SB.4.2.2 Doga-Insan Iliskisi
SB.4.2.3 Afet Etkilerinin Azaltilmasi
Yasadig1 Ilde Dogal ve
3 L $B.5.2.2 Beseri Cevredeki Degisim
6 2. Evimiz Diinya SB.6.2.2 Dogal ve Beseri Cevre
2 4. Siirdiiriilebilir o Ozellikleri Arasmdaki Iliski
gida iiretimi ve Bolgesel ve Kiiresel
dayanikli tarim 7 SB.7.2.2 Sorunlarin Coziimiinde
uygulamalari Ulkemizin Rolii
4 SB.4.5.1 Dogal Kaynaklarin Tiiketimi
5 5. Hayatimizdaki SB.5.5.1 Kaynaklarimn verimli
Ekonomi kullanimi
Ulkemizin Kaynaklari ve
6 SB.6.5.1 Ekonomik Faaliyetler

Tablo 6’da SBDOP’nin &grenme alanlart ve igerik
cergevesinde “Agliga Son” (SKH 2) amacinin sosyal boyutuna dair
iliskilendirme gosterilmektedir. SBDOP SKH 2 hedefiyle dogrudan
ve dolayli bicimlerde iliskilendirilebilecek 6grenme ¢iktilar1 ve
Ogrenme alanlar1 igermektedir. Bu baglamda, 2.1. hedefiyle arasinda
bag kurulan, dogal ve beseri ¢evreyle insan etkilesimini konu alan
“Evimiz Diinya” 6grenme alani, 6grencilerin yasadiklar1 ¢evrede
meydana gelebilecek afetlerin aglik, besin giivencesi ve tarim
iizerindeki etkilerini kavramalarina olanak saglamaktadir. Dordiincii
siif diizeyinde SB.4.2.2 ve SB.4.2.3 6grenme ¢iktilar1 doga-insan
iligkisi 1ile afet etkilerinin azaltilmasi konularma odaklanarak
ogrencilerin stirdiiriilebilir gida erisimi agisindan risk teskil eden

dogal felaketlere kars1 6nlem gelistirme ve bu konuda farkindalik
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kazanma becerileri desteklenmektedir. Besinci smif diizeyinde
“Birlikte Yasamak™ 6grenme alan1 kapsaminda SB.5.1.3 6grenme
ciktist toplumsal yardimlagsma ve dayanigsma faaliyetlerinin dnemine
dikkat ¢ekerek, aclikla miicadelede toplumsal birlikteligin ve sosyal
sorumlulugun roliinii 6grencilere kazandirmaktadir. Ayrica ayni sinif
diizeyinde SB.5.2.2 ve SB.5.2.3 0Ogrenme ciktilar1 araciligiyla
ogrenciler, yasadiklari ildeki dogal ve beseri ¢evredeki degisimlerin
farkina varmakta ve bu degisimlerin gida tiretimi ile tarim sistemleri
tizerindeki olast etkilerini degerlendirebilmektedir. Altinci sinifta
SB.6.2.2 6grenme ¢iktis1 dogal ve beseri ¢cevre 6zellikleri arasindaki
iligkiy1 inceleyerek, iklim degisikligi, toprak kalitesi ve ekosistem
stirdiiriilebilirligi gibi konularda o6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmektedir. Yedinci smif diizeyinde ise SB.7.2.2
ogrenme c¢iktist bolgesel ve kiiresel sorunlarin ¢6ziimiinde
Tiirkiye’nin ~ roliinii  degerlendirme  becerisi  kazandirarak,
ogrencilerin aglik gibi kiiresel sorunlara yonelik wulusal ve
uluslararas1 girisimleri anlamlandirmalarin1 saglamaktadir. Bunlara
ek olarak, “Hayatimizdaki Ekonomi” 6grenme alanit kapsaminda
SB.4.5.1, SB.5.5.1 ve SB.6.5.1 6grenme ¢iktilar1 dogal kaynaklarin
siirliligl, kaynaklarin verimli kullanim1 ve ekonomik faaliyetlerin
planlanmasi gibi temalar araciliiyla siirdiiriilebilir tarim ve gida
iiretimi sistemlerinin dnemine vurgu yapilmaktadir. Bu 6grenme
ciktilar1 SKH 2’nin 2.4 alt hedefiyle baglantilidir.
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Tablo 7. TYMM SBDOP 'nin Ogrenme Alanlar: ve Igerik
Cergevesinde “Saglik ve Kaliteli Yasam~ Amacina Iliskin Bulgular

Ogrenme Ogrenme _ .
Hedef Simif Alant Ciktist Igerik Cergevesi
3.4. Bulasict
olmayan 1. Birlikte Toplumsal Sorunl. ozl
. plumsal Sorunlar ve Coziimler
hastaliklardan 6 Yasamak SB.6.1.3 Onerileri
kaynaklanan
oliimlerin
azaltilmasi ve ruh s
sagliginm 4 %ﬁivgmz SB.4.23 Afetlerin Etkilerinin Azaltilmas:
desteklenmesi Y
4 SB.4.2.3 Afetlerin Etkilerinin Azaltilmasi
Yasadig1 {lde Dogal ve Beseri
5 SB.5.2.2 Cevredeki Degisim
3.8. Evrensel 5 Evimiz SB.5.2.3 Yasadig1 ilde Meydana
saglik giivencesine D'i'mya Gelebilecek Afetlerin Etkileri
ulasilmast 6 SB.622 Dogal ve Beseri Cevre Ozellikleri
T Arasindaki iliski
Bolgesel ve Kiiresel Sorunlarin
7 SB.7.2.2 Coziimiinde Ulkemizin Rolii
o 4 SB.4.2.2 Doga-Insan Iliskisi
]3( 19' Tehllllke;l SB.4.2.3 Afetlerin Etkilerinin Azaltilmasi
k;erlli}IIi?(Sthar anve Yasadig1 ilde Dogal ve Beseri
Kavnaklanan 5 2. Evimiz SB.5.2.2 Cevredeki Degisim
611}1]m1erin ve Diinya SB.5.2.3 Yasadig1 Ilde Meydana
hastaliklarm Gelebilecek Afetlerin Etkileri
azaltilmast 6 SB.6.2.2 Dogal ve Beseri Cevre Ozellikleri

Arasindaki Iligki

Tablo 7°de SBDOP’nin &grenme alanlart ve igerik
cergevesinde “Saglik ve Kaliteli Yasam” (SKH 3) amacinin sosyal
boyutuna dair iliskilendirme gosterilmektedir. SKH 3.4 hedefi
kapsaminda, SB.6.1.3 6grenme c¢iktis1 bireylerin sosyal sorunlara
yonelik ¢6ziim iiretme becerilerinin gelistirilmesine yoneliktir. SKH
3.8 ile iliskili olarak 6zellikle dordiincii siniftan yedinci sinifa kadar
afetlere hazirlik ve doga-insan iligkisi baglaminda gesitli 6grenme
ciktilar1 yer almaktadir. SKH 3.9 hedefi “Evimiz Diinya” 6grenme
alaninda ele almmaktadir. Ozellikle dérdiincii simf SB.4.2.2 ve
SB.4.2.3 ogrenme ¢iktilar1 ¢evresel etkilere karsi bireysel
sorumluluk bilinci olusturmay1 amaglamaktadir. Ayrica besinci ve
altinct smif diizeylerindeki 6grenme ciktilar1 (6rnegin SB.5.2.2,
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SB.6.2.2) cevresel degisimlerin saglik tizerindeki etkilerini dolayl

olarak kapsayan bir icerik yapisina sahiptir.

Tablo 8. TYMM SBDOP 'nin Ogrenme Alanlar: ve Icerik
Cercevesinde “Nitelikli Egitim” Amacina Iliskin Bulgular

Hedef Smif  Ogrenme Alani 81gkr g Zlme igerik Cergevesi
5 Ekonomik Faaliyetler ve
6 ﬁayatlmlz daki SB.6.5.2 Meslekler )
X . SB.6.5.3 Tasarlanan Bir Uriiniin Yatirim ve
4.4. Finansal Ekonomi Pazarlama Siireci
basa]r(ll}(;ln Ulagim ve Iletigsim
rglietreelikllere sahi 6 SB.6.6.1 Teknolojilerinin Kiiltiirel
, P 3 SB.6.6.2 Etkilesimdeki Rolii
1nsan sayisimin 6. Teknoloji ve Telif ve Patent Siireci
artiniimas1 Sosyal Bilimler Toplumsal Hayatta
7 SB.7.6.3 Karsilagilabilecek Problemlere
Coziim Uretme
A SB.4.12. gil:;}l;s:l Ogzelliklere Saygi
SB4.1.3. Toplumsal Birligin Siirdiiriilmesi
Kiiltiirel Ozelliklere Sayg1 ve
SB.5.12 Birlikte Yagama Kiiltiiri
5 SB. 5' 1 ’ 3' Yardimlagma ve Dayanigsma
o Faaliyetlerinin Toplumsal Birlige
Etkisi
Kiiltiirel Baglarimizin ve Milli
1. Birlikte SB.6.12 Degerlerimizin Toplumsal
6 Yasamak SB. 6. 1 ' 3 Birliktelige Etkisi
T Toplumsal Sorunlar ve Coziimler
Onerileri
47 Gruplarda ve Sosyal Hayatta
et Tletisimin Onemi
Sirdiirlebilir SB.7.1.1. Ozel Gereksinimli Bireyler igin
kalkinma ve 7 SB.7.1.2. Firsat Esitligi
diinya - SB.7.1.3. Milli Meseleler Karsisinda Tiirk
V?Fa.nd.a shi Toplumunun Tutum ve
egitimi Davranislari
Dogal ve Beseri Cevre Ozellikleri
6 SB.6.2.2. Arasindaki Tiski
SB.6.2.3. Ulkemizin Tiirk Diinyastyla
2. Evimiz Kiiltiirel Is birlikleri
Diinya Kiiresellesmenin Insan ve Toplum
7 SB.7.2.1. Hayatina Etkisi
SB.7.2.2. Bolgesel ve Kiiresel Sorunlarin
Céziimiinde Ulkemizin Rolii
4 SB433 Yakin gevredeki Ortak Miras
3. Ortak Ogeleri
Mi Ortak Miras Ogeleri
irasimiz SB.5.3.1
5 SB.533 Somut ve Somut Olmayan

Kiiltiirel Miras Ogeleri
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Mezopotamya ve Anadolu
Medeniyetlerinin Ortak Mirasa
Katkilari
Islamiyet’in Kabuliiyle Tiirklerin
6 SB.6.3.3 Sosyal ve Kiiltiirel Hayatlarinda
Meydana Gelen Degisimler
Osmanli Devleti’nin Cihan
Devleti Haline Gelmesini

SB.7.3.1 Saglayan Politikalar
7 SB.7.3.2 s
SB.733 Osmanli Devleti’nin Uygulamaya
e Koydugu Yenilikler
Osmanl Kiiltiir ve Medeniyeti
Temel Haklar, Sorumluluklar ve

5 SB.5.4.3 Onemi

Temel Hak ve Sorumluluklarin

6 ‘l;e::;l(s)g:;imiz SB.6.4.2 Toplumsal Diizenin _
Stirdiiriilmesindeki Onemi
7 SB743 Ulk'el_niz_de Demokrasinin
Gelisimi
5.
4 Hayatimizdaki ~ SB.4.5.2 Istek ve Ihtiyaglar
Ekonomi
5 SB.5.1.1 Gruplar ve Roller
6 SB.6.1.1 Zaman Iginde Degisen Gruplar ve
_ 1.Birlikte Roller
Yagamak Gruplarda ve Sosyal Hayatta
7 SB.7.1.1 [letisimin Onemi '
SB.7.1.2 Ozel Gereksinimli Bireyler I¢in
Firsat Esitligi
4.a. Kapsqylcl 4 SB.4.4.3 Okulda Demokratik Katilim
ve giivenli —
okullar inga Demokrasi ve Cumhuriyet
edilmesi ve SB.5.4.1 Kavraminin Temel Nitelikleri
mevecutlarm 5 SB' 5' 4' 4 IThtiyag Durumunda veya
iyilestirilmesi o Sorunlarin Coziimiinde
4 Yasayan Bagvurulabilecek Kurumlar
Demokrasimiz Temel Hak ve Sorumluluklarin
6 SB.6.4.2 Toplumsal Diizenin
Siirdiiriilmesindeki Onemi
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
7 SB.7.4.2 Yonetim Yapisi
SB.7.4.4 Demokrasinin Uygulanma

Siirecinde Karsilagilan Sorunlar

Tablo 8’de SBDOP’nin &grenme alanlart ve igerik
cercevesinde “Nitelikli Egitim” (SKH 4) amacinin sosyal boyutuna
dair iliskilendirme gosterilmektedir. SBDOP 4.4 numarali SKH
hedefiyle o6zellikle altinci simif “Hayatimizdaki Ekonomi” ve
“Teknoloji  ve  Sosyal Bilimler” o6grenme  alanlariyla

iligkilendirilmistir. SB.6.5.2 ve SB.6.5.3 0&grenme ¢iktilari
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Ogrencilerin erken yasta meslek bilinci gelistirmelerini ve iiretim
siireclerini kavramalarini amaclamaktadir. Benzer sekilde SB.6.6.2
ogrenme ¢iktist girisimcilik ve fikri haklar baglaminda 6grencilerin
teknik becerilere dair bilgi temeli kazanmalarin1 destekler
niteliktedir. Dolayisiyla SBDOP 4.4 hedefinin 6ngordiigii mesleki
yonelim ve beceri gelisimine hizmet eden yapilar icermektedir.

4.7 hedefi dogrultusunda dordiincii sinif “Birlikte Yasamak”™
o0grenme alaninda bireysel 6zelliklere saygi (SB.4.1.2) ve toplumsal
birlige katki saglama (SB.4.1.3), besinci simifta kiiltiirel cesitlilige
saygt (SB.5.1.2) ve yardimlasma-dayanigma (SB.5.1.3) ile yedinci
siifta 6zel gereksinimli bireylerin haklarina duyarlilik (SB.7.1.2)
gibi 6grenme ciktilarima yer verilmistir. Ayrica, kiiresellesmenin
toplumsal yasama etkileri (SB.7.2.1) ve bdlgesel ve Kkiiresel
sorunlarin ¢6zlimiinde Tiirkiye’nin rolii (SB.7.2.2) 6grenme ¢iktilar
4.7 hedefiyle yiiksek diizeyde ortiismektedir.

4.a hedefi kapsaminda 6zellikle yedinci sinif “Birey ve
Toplum” 6grenme alaninda yer alan 6zel gereksinimli bireylerin
sosyal hayata katilim hakki (SB.7.1.2) 6grenme c¢iktisi, kapsayici
egitim ortamlarinin gerekliligine dikkat c¢ekmekte; Ogrencilerin
engelli bireylere yonelik farkindalik ve duyarhilik gelistirmesini
hedeflemektedir.
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Tablo 9. TYMM SBDOP 'nin Ogrenme Alanlar: ve Igerik
Cercevesinde “Toplumsal Cinsiyet Esitligi” Amacina Iliskin
Bulgular

Ogrenme

Hedef Alant

Simif

Ogrenme
Ciktisi

Igerik Cergevesi

4

5.5. Liderlik
ve karar
almada tam 6
katilimin
glivence
altina
alinmasi

4. Yasayan
Demokrasimiz

SB.4.4.2

SB.5.4.1
SB.5.4.3

Cumbhuriyetin Getirdigi
Yenilikler

Temel Haklar,
Sorumluluklar ve
Onemi

Demokrasi ve
Cumbhuriyet
Kavraminin Temel
Nitelikleri

SB.6.4.1
SB.6.4.2

Yonetimin Karar Alma
Siirecini Etkileyen
Unsurlar

Temel Hak ve
Sorumluluklarin
Toplumsal Diizenin
Siirdirilmesindeki
Onemi

SB.7.4.1
SB.7.4.2
SB.7.4.3

Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin
Nitelikleri

Tirkiye
Cumbhuriyeti’nin
Yonetim Yapisi
Ulkemizde
Demokrasinin Gelisimi

1. Birlikte
Yasamak

SB.7.1.2

Ozel Gereksinimli
Bireyler I¢in Firsat
Esitligi

Tablo 9’da SBDOP’nin 6grenme alanlart ve igerik
cercevesinde “Toplumsal Cinsiyet Esitligi” (SKH 5) amacinin sosyal
boyutuna dair iligskilendirme gosterilmektedir. 5.5 hedefiyle dolayl
bicimde iliskilendirilebilecek c¢esitli 6grenme alanlar1 ve 6grenme
ciktilarinin programa dahil edilmis oldugu goriilmektedir. Dordiincii
“Yagayan Demokrasimiz”
kapsaminda yer alan SB.4.4.2 6grenme ¢iktisi, cumhuriyetin sosyal

smif  diizeyinde
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doniistimler  baglaminda  kadmlarin  toplumsal  yasamdaki
konumlarim1  giliglendiren  yeniliklerine  yonelik  farkindalik
gelistirilmesini  hedeflemektedir. Besinci smifta SB.5.4.1 ve
SB.5.4.3 o6grenme c¢iktilar1 bireylerin hak temelli yaklasimla
toplumsal yapida etkin roller iistlenmelerini destekleyici niteliktedir.
Altincr sinifta SB.6.4.1 ve SB.6.4.2 6grenme ¢iktilar ise karar alma
stireclerinde bireylerin etkinligini artirmay1 ve yurttaghk bilincini
giiclendirme; yedinci smif diizeyindeki SB.7.4.1, SB.7.4.2 ve
SB.7.4.3 6grenme ¢iktilar1 aracilifiyla ise O&grencilerin Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin temel niteliklerini kavramalari, yonetim yapisini
coziimlemeleri ve demokrasinin tarthsel gelisimini
yorumlayabilmeleri hedeflenmektedir.

Tablo 10. TYMM SBDOP 'nin Ogrenme Alanlar: ve Igerik
Cercevesinde “Esitsizliklerin Azaltilmast” Amacina Iliskin
Bulgular

Ogrenme  Ogrenme

Hedef Siuf Alani Ciktist

Icerik Cergevesi

Bireysel Ozelliklere Sayg1
Duyma

Kiiltiirel Ozelliklere Sayg1
ve Birlikte Yagama Kiiltiirii

4 SB.4.1.2

10.2. Evrensel —
anlamda 5 SB.5.1.2

1 L

sosyal, 1. Birlikte Kiiltiirel Baglarimizin ve
ekonomik ve SR .

o Yasamak Milli Degerlerimizin
politik 6 SB.6.1.2 e el
. . Toplumsal Birliktelige
icermenin Etkisi
tesvik edilmesi ) lsG wsinimli Birevl

zel Gereksinimli Bireyler
7 SB.7.1.2 Icin Firsat Esitligi

Tablo 10°’da SBDOP’nin 6grenme alanlar1 ve igerik
cercevesinde “Esitsizliklerin Azaltilmas1” (SKH 10) amacinin sosyal
boyutuna dair iligkilendirme gdsterilmektedir. SBDOP bireylerin
sosyal, ekonomik ve siyasal hayata dahil olmasini1 destekleyen
ogrenme ciktilartyla 10.2 hedefine katki sunmaktadir. Ogretim
programinda Ozellikle farkliliklarin kabulii, firsat esitligi ve
toplumsal kapsayicilik temalart 6ne ¢ikmaktadir. Dordiincii sinif
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diizeyinde SB.4.1.2 6grenme ¢iktis1 6grencilerin bireyler arasindaki
farkliliklar1 tanima ve bu farkliliklara saygi duyma becerisi
gelistirmesini hedeflemekte; toplumsal birligin ve kapsayict bir
toplumun insasinda temel bir zihinsel alt yapi1 olusturmaktadir.
Besinci sinifta SB.5.1.2 6grenme ¢iktisi kiiltiirel cesitlilige saygi ve
toplumsal birliktelik arasindaki iligkiyi kavratmayir ve bununla
toplumsal esitsizliklerin kiiltiirel nedenlerle yeniden iiretilmesini
engelleyici bir tutum kazandirmay1 hedeflemektedir. Altinc1 sinifta
SB.6.1.2 6grenme ¢iktis1 6grencilerin sosyal gruplar ve bu gruplar
icindeki rollerin zamanla degisebilecegi gercegini kavramalarini
saglamaya yoneliktir. Yedinci sinif diizeyindeki SB.7.1.2 6grenme
ciktis1 ise dogrudan esitsizliklerin azaltilmasi amacina hizmet
etmektedir.

Tablo 11. TYMM SBDOP 'nin Ogrenme Alanlari ve Icerik
Cergevesinde “Siirdiiriilebilir Sehirler ve Topluluklar” Amacina

1liskin Bulgular
. Ogrenme — .
Hedef Simif  Ogrenme Alan Ciktist Igerik Cergevesi
Kiiltiirel Baglarimizin ve Milli
6 SB.6.1.2 Degerlerimizin
1. Birlikte Toplumsal Birliktelige Etkisi
Yasamak Milli Meseleler Karsisinda
7 SB.7.1.3 Tiirk Toplumunun Tutum ve
Davraniglari
S Ulkemizin Tiirk Diinyastyla
6 2. Evimiz Dinya ~ $B.6.2.3 Kiiltiirel is Birlikleri
Gegmisten Bugiine Oyun ve
SB.4.3.1 Oyuncak
s SB.4.3.2 Ailenin Tarihi
11.4. Kiltiirel
. Bunurelve SB.4323 Yakin Cevredeki Ortak Miras
dogal diinya . >
. Ogeleri
mirasinin E— — -
korunmasi Ortak Miras Ogeleri
Somut ve Somut Olmayan
3 Ortak SB.5.3.1 Kiltiirel era§ Ogelerl‘
. Anadolu’nun Ilk Yerlesim
5 Mirasimiz SB.5.3.2 .
SB.533 Yerlerinde Sosyal Hayat
o Mezopotamya ve Anadolu
Medeniyetlerinin Ortak Mirasa
Katkilari
SB.6.3.1 Tiirkistan’da Kurulan {lk Tiirk
SB.6.3.2 L s
6 Devletlerinin Medeniyetimize
$B.6.3.3 Katkilari
SB.6.3.4 e
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VII-XIII. Yiizyillar Arasinda
Islam Medeniyetinin Insanligin
Ortak Mirasina Katkilart
Islamiyet’in Kabuliiyle
Tiirklerin Sosyal ve Kiiltiirel
Hayatlarinda Meydana Gelen
Degisimler

XI- XIII. Yiizyillar Arasinda
Meydana Gelen Askeri
Miicadelelerin Anadolu’nun
Tiirklesmesi ve Islamlasmasina
Katkilari

Osmanli Devleti’nin Cihan
Devleti Haline Gelmesini

SB.7.3.1 Saglayan Politikalar
7 SB.7.3.2 Osmanli Devleti’nin
SB.7.3.3 Uygulamaya Koydugu
Yenilikler
Osmanl Kiiltiir ve Medeniyeti
Cumhuriyete Giden Yolda
4 SB.4.4.1 Mustafa Kemal Atatiirk ve Tiirk
Milleti
Demokrasi ve Cumhuriyet
5 4. Yasayan SB.5.4.1 Kavraminin Teme.lv Nitf?likle‘ri
. .. SB.5.4.2 Etkin Vatandasin Ozellikleri ve
Demokrasimiz - .
Onemi
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
7 SB.7.4.2 Yénetim Yapisi
SB.7.4.3 Ulkemizde Demokrasinin
Gelisimi
4 SB.4.2.2 Doga-insan Iliskisi
11.b. SB.4.2.3 Afet Etkilerinin Azaltilmasi
Kapsay1c111'k, .o Yasadig1 {lde Dogal ve Beseri
kaynak etkinligi RN
ve afet risk 5 o SB.5.2.2 Cevredek_l Degisim
azaltimina 2. Evimiz Diinya SB.5.2.3 Yasadig1 [lde Meydana
. Gelebilecek Afetlerin Etkileri
yonelik E— 5 -
politikalarn 6 SB622  RogalveBeseri Cevie
uygulanmast S Ozellikleri Arasindaki Iliski

7 SB.7.2.1

Kiiresellesmenin Insan ve
Toplum Hayatina Etkisi

Tablo 11°de SBDOP’nin &grenme alanlar1 ve igerik
cercevesinde “Sirdiiriilebilir Sehirler ve Topluluklar” (SKH 11)
amacinin sosyal boyutuna dair iliskilendirme gosterilmektedir.
SBDOP incelendiginde 11.4. hedefinin tiim smif diizeylerinde
“Ortak Mirasimiz” O6grenme alaninda dogrudan iliskilendirildigi

goriilmektedir. Dordiincli sinifta 6grenciler, gegmisten gilinlimiize

oyun ve oyuncaklar ile aile tarihinden yola ¢ikarak yakin

--95--



cevrelerindeki ortak miras Ogelerini tanimaya yonlendirilirken;
besinci sinif diizeyinde somut ve somut olmayan kiiltiirel miras
ogelerinin taninmasi, Anadolu’daki ilk yerlesimlerin sosyal hayati
ve Mezopotamya-Anadolu medeniyetlerinin katkilar1 gibi igerikler
one ¢ikmaktadir. Altinct sinif 6grenme ciktilari Islam medeniyetinin
egitim, bilim ve sanat alanlarindaki katkilarin1 ve Tiirk-islam
sentezini iceren tarihsel siireclere odaklanmaktadir. Yedinci
siiftaysa Osmanli kiiltiir ve medeniyetinin politikalar ve toplumsal
yapt lzerindeki etkileri analiz edilerek kiiltiirel mirasin makro
diizeyde degerlendirilmesi saglanmaktadir. Bu baglamda, ilgili SKH
hedefinin kiiltiirel boyutu programa biitiinciil bir tarihsel ilerleme
cizgisinde ve sif diizeylerine gore artan karmasiklikta dahil
edildigi anlagilmaktadir.

11.b. hedefinin 6zellikle “Evimiz Diinya” 6grenme alani
aracilifiyla ¢oklu smif diizeylerinde islendigi gozlemlenmistir.
Dordiincii sinifta 6grenciler afet etkilerinin azaltilmasina yonelik ev
ici Onlemler iiretmeye tesvik edilirken, bu yaklasim besinci sinifta
ilin goreceli konumu ve ¢evresel degisimlerin afet riskleriyle
baglantilandirilmas: iizerinden ilerlemektedir. Altinci sinifta dogal
ve beseri ¢evre iliskisi daha analitik bir diizlemde ele alinmakta;
yedinci smif diizeyinde ise kiiresellesme baglaminda cevresel ve
toplumsal etkiler ile {lkenin dis politikasindaki  roli
degerlendirilmektedir.
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Tablo 12. TYMM SBDOP 'nin Ogrenme Alanlari ve Igerik
Cercevesinde “Sorumlu Uretim ve Tiiketim” Amacina Iliskin

Bulgular
Hedef Smif  Ogrenme Alani 8lgkr§21me igerik Cergevesi
SBA45.1 D?gal_ Kgynaklarln
4 SB453  Luketimi
Urtinlerin Yolculugu
Kaynaklarin Verimli
5 SB.5.5.1 Kullanimi )
SB.5.5.3 Yasadigim Ildeki
Ekonomik Faaliyetler
12.8. Evrensel Ulkemiz.in Kaynaklari ve
stirdiiriilebilirlik ) Ekonomik Faaliyetler
yasam bigimi 5. Hayat}m1zdak1 SB.6.5.1 Ekonomik Faaliyetler ve
. 6 Ekonomi SB.6.5.2 Meslekler
anlayisinin tesvik S
edilmesi SB.6.5.3 Tasarlanan Bir Uriiniin
Yatirim ve Pazarlama
Siireci
Milli Kalkinma
Hamleleri
7 SB.7.5.1 Ekqpomik Geligmislik
SB.7.5.2 ile Uretim, Dagitim ve
Tiiketim Arasindaki
Dongii
12.8.1. Ulusal egitim > SB.5.2.4 Blekj,’fjﬁjf fomsu
politikalar1 iginde, -
miifredatta, Ulkemizin, Kitalarin ve
6gretmen egitiminde 0 2. Evimiz Diinya ~ SB.6.2.1 Okyanuslarm Konum
ve dgrenci Ozellikleri
degerlendirmede; Kiiresellesmenin Insan
kiiresel vatandaglik 7 SB.7.2.1 ve Toplum Hayatina
egitimi ve Etkisi
surdiirtilebilir Dljltallesme ve
kalkinma i¢in 4., Teknolojik Gelismelerin
egitimin yaygin hale 6 B a$iyan. . SB.6.4.3 Vatandaslik Hak ve
getirilmesi cmoKrasimiz Sorumluluklarina
Etkileri
Tablo 12°de SBDOP’nin 0grenme alanlar1 ve igerik

cercevesinde “Sorumlu Uretim ve Tiiketim” (SKH 12) amacinin
sosyal boyutuna dair iliskilendirme gosterilmektedir. SKH 12°de yer
alan 12.8 ve 12.8.1 hedeflerinin, TYMM SBDOP ile iliskisi
incelendiginde, programin farkli sinif diizeylerinde siirdiiriilebilir
iretim ve tiketime yonelik bilgi, farkindalik ve davranis
gelistirmeye doniikk yapilandirildigr goriilmektedir. Tim smmf
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diizeylerinde Ozellikle “Hayatimizdaki Ekonomi” 6grenme alani
kapsaminda, Ogrencilerin dogal kaynaklarin sirliligi, istek ve
ihtiyaglar dogrultusunda bilingli tiikketim aliskanliklar1 gelistirmeleri,
iretim siireclerine dair farkindalik kazanmalar1 ve kaynaklarin
verimli kullanimiyla ilgili kararlar verebilmeleri amaglanmaktadir.
Dordiincii sinif diizeyinde bireysel tiiketim tercihlerinin dogayla
olan iligkisiyle baglatilan siire¢ yedinci smifta siirdiiriilebilir
kalkinma  perspektifinin  makro Olgekte ele alinmasiyla
tamamlanmaktadir.

12.8.1 hedefi dogrultusunda SBDOP’de siirdiiriilebilir
kalkinma ve kiiresel vatandaslik egitimine iliskin unsurlarin ¢esitli
ogrenme alanlarinda biitlinciil bicimde yer aldigi goriilmektedir.
Ozellikle "Evimiz Diinya" 06grenme alaninda &grencilerin
yasadiklar1 ¢evreyi tanima, kiiresellesme olgusunu analiz etme ve
bolgesel-kiiresel sorunlara iligkin farkindalik gelistirme yoniindeki
ogrenme ¢iktilart araciligiyla, bireylerin diinya vatandaghigi
bilinciyle hareket etmeleri desteklenmektedir. Yedinci sinifta
SB.7.2.1 6grenme c¢iktist 6grencilerin SKH’ye katki sunabilecek
diisiinsel ve davranigsal bir altyap1 gelistirmeleri tesvik edilmektedir.
Ayrica, altinci sinifta SB.6.4.3 6grenme ¢iktistyla dijital vatandaglik
ve teknolojik farkindalik baglaminda toplumsal sorumluluk
bilincinin gelisimi hedeflenmektedir.
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Tablo 13. TYMM SBDOP 'nin Ogrenme Alanlari ve Igerik
Cercevesinde “Baris, Adalet ve Giiclii Kurumlar” Amacina Iliskin

Bulgular
Ogrenme Ogrenme Lo .
Hedef Siif Alant Ciktist Igerik Cercevesi
4 SBA4.13 T(}pllfn.l.sal B;rhgln
o Siirdiiriilmesi
Gruplar ve Roller
5 SB.5.1.1 Yardimlagsma ve
SB.5.1.3 Dayanisma Faaliyetlerinin
16.3. Hukukun Toplumsal Birlige Etkisi
iistiinliigiiniin 1. Birlikte Zaman Iginde Degisen
gelistirilmesi ve adalete 6 Yasamak SB.6.1.1 Gruplar ve Roller
esit erigimin saglanmasi SB.6.1.3 Toplumsal Sorunlar ve
Coziim Onerileri
Gruplarda ve Sosyal
7 SB.7.1.1 Hayatta iletisimin Onemi
SB.7.1.2 Ozel Gereksinimli Bireyler
Icin Firsat Esitligi
4 SB.443 Okulda Demokratik
Katilim
Temel Haklar, .
SB.5.43 Sorumluluklar ve Onemi

5 SB.544 Ihtiyag Dumr.pl{.rldé veya
Sorunlarin Coéziimiinde
Bagvurulabilecek Konular
Yonetimin Karar Alma
Siirecini Etkileyen
Unsurlar
Temel Hak ve
Sorumluluklarin Toplumsal
Diizenin
Siirdiiriilmesindeki Onemi

16.7. Karar alma

mekanizmasinin, 4. Yagayan
ihtiyaglara duyarli, Demokrasimi
kapsayici ve temsil edici 6 zZ SB.6.4.1
olmasi SB.6.4.2

Ulkemizde Demokrasinin
SB.743 Gelisimi o
7 Demokrasinin Uygulanma
SB.7.4.4 .
Siirecinde Karsilasilan
Sorunlar

Tablo 13’te SBDOP’nin &grenme alanlart ve igerik
cercevesinde “Baris, Adalet, Giiglii Kurumlar” (SKH 16) amacinin
sosyal boyutuna dair iliskilendirme gosterilmektedir. Buna gore
“Birlikte Yasamak™ 6grenme alani, 16.3 hedefiyle dogrudan iligkili
ogrenme ¢iktilar1 igermektedir. Ozellikle dérdiincii siniftan itibaren
ogrencilerin toplumsal birligin 6nemi, farkli bireylerin haklarina
saygt, gruplar arasi etkilesim, yardimlagsma ve dayanigsma kavramlari
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lizerinden  adalet  olgusunu  deneyimlemelerine  yOnelik
yapilandirilmis ¢iktilar SB.4.1.3, SB.5.1.1, SB.5.1.3 ve SB.6.1.3’de
acik bicimde tanimlanmigtir. Ayrica SB.7.1.2. 6grenme ¢iktistyla
ogrencilerin sosyal adalet ve esitlik ilkeleri dogrultusunda
farkindalik gelistirmesi desteklenmektedir.

“Yagayan Demokrasimiz” 6grenme alaninin 16.7 hedefiyle
yiiksek diizeyde ortiistiigii goriilmektedir. Ozellikle SB.4.4.3
ogrenme ¢iktis1 6grencilerin erken yasta karar alma siireclerine dahil
edilmesine yonelik olup, benzer sekilde SB.5.4.3 ve SB.5.4.4
ogrenme ¢iktilar1 ¢ocuklarin hak ve sorumluluklarini tanimalari,
sorun c¢Oziimiinde basvurulacak kurumsal yollar1t 6grenmeleri
acisindan 16.7 hedefinde tanimlanan kapsayici ve temsil edici
mekanizmalarin temelini olusturmaktadir. Altinci sinifta SB.6.4.1 ve
SB.6.4.2 o6grenme c¢iktilartyla 6grencilerin yonetim  siireglerine
etkide bulunma yollar ile temel hak ve sorumluluklarin toplumsal
diizende oynadigi rol arasindaki iliski kavratilmaktadir. Yedinci
siifta ise SB.7.4.3 ve SB.7.4.4 ile Tiirkiye'de demokrasinin geligim
stireci ve bu siirecte karsilasilan sorunlarin ele alinmasi, bireylerin
elestirel diistinme ve demokratik temsil bilinci gelistirmeleri
hedeflenmektedir.

Tablo 14. TYMM SBDOP 'nin Ogrenme Alanlari ve Igerik
Cercevesinde “Amaclar Icin Ortakliklar” Amacina Iliskin Bulgular

Hedef Sif gig;:::lme gi?sllme Icerik Cergevesi
Dijitallesme ve
Teknolojik

17.6. Bilim, 6 4. Yasayan SB.6.43 Geligmelerin

teknoloji ve Demokrasimiz T Vatandaglik Hak ve

yenilige erisim Sorumluluklarina

i¢in bilgi Etkileri

paylasimi ve .. evrim I¢i Ortamlarda

isbirligi 6. Teknoloji g 4 ¢ 4 (C}ﬁvenlikgKurallan

4 ve Sosyal

- SB.4.6.2  Bilim Insanlarinin
Bilimler

Cocukluk Hayatlari
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Teknolojik
SB.56.1 Gelismelerin .Toplum

> SB.5.6 HavatnaEtkileri

Teknolojik Uriinlerin
Bilingli Kullanimi
Ulasim ve Iletisim
Teknolojilerinin
Kiiltiirel Etkilesimdeki
Roli
Bilimsel ve Teknolojik
7 SB.7.6.1  Gelismelerin Gelecek

Hayata Etkisi

6 SB.6.6.1

Tablo 14’te SBDOP’nin &grenme alanlart ve igerik
cercevesinde “Amaglar I¢in Ortakliklar” (SKH 17) amacinin sosyal
boyutuna dair iliskilendirme gosterilmektedir. Altinci sinifta yer alan
SB.6.4.3 6grenme c¢iktist dijitallesme ve teknolojik gelismelerin
vatandaslik hak ve sorumluluklar iizerindeki etkisini kavratmaya
yoneliktir ve 17.6’nin “bilgi paylasimi ve teknolojik erisimin
yayginlastirilmas1” hedefiyle ortiismektedir. Programin “Teknoloji
ve Sosyal Bilimler” o6grenme alami tiim smf diizeylerinde
teknolojinin bireysel, toplumsal ve kiiltiirel etkilerine yonelik ¢ok
boyutlu kazanimlar sunmaktadir. SB.4.6.1 ve SB.4.6.2 6grenme
ciktilart ¢evrim i¢i ortam giivenligi ve bilim insanlarinin yasam
Oykiileri tizerinden, teknolojiye giivenli erisim ve bilimsel merakin
desteklenmesi yoniinde yapilandirilmistir. SB.5.6.1 ve SB.5.6.2
ogrenme ciktilariyla 6grenciler, teknolojik tirlinlerin  bilingli
kullanimi1 ve buluslarin toplumsal etkileri lizerine diisiinmeye tesvik
edilmektedir. SB.6.6.1 kapsaminda ise ulasim ve iletisim
teknolojilerinin kiiltiirel etkilesimdeki rolii vurgulanmakta, bu
sayede kiiresel diizeyde bilimsel ve kiiltiirel is birliklerinin 6nemi
ogrencilere aktarilmaktadir. SB.7.6.1 6grenme c¢iktis1 6grencilerin
bilimsel ve teknolojik gelismelerin hem gilinlimiiz hem de
gelecekteki yasam {izerindeki etkilerini analiz etmelerine olanak
saglamakta olup 17.6’nin “bilim ve yenilikgiligin ilerletilmesi ve
kiiresel teknoloji paylasimi” hedefiyle dogrudan ortiismektedir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

TYMM SBDOP’de yer alan siirdiiriilebilirlik unsurlarini,
BM 2030 SKH’nin sosyal boyutu g¢ercevesinde incelemeyi
amaclayan bu aragtirmanin bulgulari, programin 6zel amaclarinda
sosyal stirdiiriilebilirlik odakli SKH’lere sinirli ve secici bi¢imde yer
verildigini gostermektedir. Ozellikle “Baris, Adalet ve Giiglii
Kurumlar” ile yiiksek diizeyde Ortiisme saglanmasina karsin,
“Yoksulluga Son”, “Acliga Son”, “Saglik ve Kaliteli Yasam”,
“Toplumsal Cinsiyet Esitligi” ve “Esitsizliklerin Azaltilmas1” gibi
temel sosyal esitlik ve yasam kalitesi temelli hedeflerin yeterince
temsil edilmemesi, programin sosyal siirdiiriilebilirlik vizyonunun
biitlinciil olmaktan uzak oldugunu ortaya koymaktadir. Buna ek
olarak, Tosun ve Gokce’nin (2024) calismasinda 2018 ve 2024
SBDOP’lerin 6zel amaglarinda “Yoksulluga Son”, “A¢liga Son” ve
“Toplumsal Cinsiyet Esitligi” hedeflerine iligkin maddelere yer
verilmedigi; ayrica 2024 yili programinda “Saglikli ve Kaliteli
Yasam” ile “Esitsizliklerin Azaltilmas1” hedeflerine yonelik
herhangi bir amacin bulunmadig1 saptanmistir. Bu durum, sosyal
strdiiriilebilirlik hedeflerinin 6gretim programlarinda héalen siirh
diizeyde temsil edildigini gostermekte, bununla beraber Ogretim
programinin stratejik sosyal kalkinma alanlarinda gii¢lendirilmesi
gerektigine isaret etmektedir. Sosyal siirdiiriilebilirlik; esitlik,
kapsayicilik, adalet ve toplumsal refah gibi ¢cok boyutlu kavramlar
icerdiginden, egitim programlarinin bu alanlara yonelik daha dengeli
ve kapsamli hedefler belirlemesi gerektigi yoniindeki alanyazinla da
ortiismektedir (Adil Kahn, 1995; Bostrom, 2012; Biiyiikuslu, 2021;
Kilig, 2006; Kioupi ve Voulvoulis, 2019; Moldan vd., 2012;
Munasinghe, 2009; Offorma ve Obiefuna, 2017; Oztiirk, 2017; UN,
2000; Wise, 2001).

Bu bulgular, Tirkiye baglaminda yapilan Onceki
arastirmalarla karsilastirildiginda hem paralellik hem de farklilasma
gostermektedir. Tiirkiye’de SKH’lerin 6gretim programlarinda nasil
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temsil edildigini inceleyen calismalarin ¢ogunda, 6zellikle onceki
ogretim programlarinin SKH hedeflerini siirli ve daginik bigimde
ele aldigini belirtilmistir. Ornegin, Isik Demirhan (2021) toplumsal
cinsiyet esitligi temasinin Ogretim programlarinda genellikle
sembolik diizeyde temsil edildigini; Se¢gin (2024) ise degerlere
dayali egitim uygulamalarmin SKH hedeflerinin biitiinciil
aktariminda yetersiz kaldigin1 ortaya koymustur. Benzer bi¢imde,
Tosun ve Gokge (2024) tarafindan yapilan karsilastirmali analizde
de 2018 ve 2024 SBDOP’lerin &zel amaglar boliimiinde SKH’yle
iligkili madde sayisinin  birbirine olduk¢a yakin oldugu
belirlenmistir. Bu durum, programin SKH’ye yonelik genel
yoneliminin stirdiiriildiiglinii, ancak niteliksel icerik acisindan
yenilenmeye ihtiya¢ duydugunu gostermektedir. Dolayisiyla,
mevcut calismanin sonuglart Tosun ve Gokge’ nin (2024) bulgularin
destekler niteliktedir; her iki c¢alisma da SKH’lerin Ogretim
programinda varlhigini silirdiirdiigiinii, ancak sosyal siirdiiriilebilirlik
boyutunda biitiinciil bir derinlesmenin heniiz saglanamadigini ortaya
koymaktadir. Bu ¢alismanin bulgulari, s6z konusu arastirmalarin
tespitleriyle ortiismekte; ancak TYMM SBDOP’de “demokrasi”,
“aktif yurttaghk” ve “barig kiltliri” gibi degerlerin sistematik
bicimde yer almasi, dnceki programlardan belirgin bir farklilagmay1
isaret etmektedir. Dolayisiyla bu calisma, Onceki incelemelerin
belirttigi temsil eksikliklerini dogrularken, yeni programin SKH’leri
deger temelli bir yapr icinde biitiinlestirme yoOniinde ilerleme
kaydettigini gostermektedir. Bu karsilagtirma, Tirkiye’de egitim
politikalarinin SKH’lere iliskin sdylemsel siirekliligini korudugunu,
ancak iceriksel Onceliklerin degisim gosterdigini de ortaya
koymaktadir.

TYMM SBDOP’nin uygulama esaslarinin  &zellikle
“Nitelikli Egitim” hedefiyle yiiksek diizeyde Ortiistiigli, ayrica
“Esitsizliklerin Azaltilmas1” dogrultusunda bireysel farkliliklari

dikkate alan pedagojik yaklasimlari tesvik ettigi belirlenmistir. Bu

--103--



durum, sosyal adaleti merkeze alan kapsayici egitim anlayiginin,
stirdiiriilebilir kalkinmanin temel bilesenlerinden biri oldugunu
ortaya koyan alandaki ¢aligmalarla 6rtiismektedir (Ainscow, 2020;
1ISD, 2012; OECD, 2008; Oztiirk, 2017; UN, 2002). Egitimde esit
firsatlara erisimi Onceleyen bu yaklagimlar, yalnizca akademik
basarty1 artirmakla kalmayip ayn1 zamanda toplumsal biitiinlesmeyi
desteklemekte ve adil bir 6grenme ekosisteminin ingasina katki
sunmaktadir. Programin bu yondeki uygulamalara yer vermesi,
egitim politikalarinin sahadaki yansimalariyla tutarlilik gosterdigine
isaret etmektedir (UNESCO, 2017b). Ote yandan, bu kazanimlarin
stirdiiriilebilirligini giivence altina almak amaciyla, dgretmenlerin
kapsayici egitim yeterliklerini gelistirmeye yonelik siirekli mesleki
gelisim olanaklarina erisimi saglanmali; ayni zamanda okul
yonetimleri ve diger egitim paydaslari, sosyal siirdiirtilebilirlik
temelli uygulamalarin yayginlastirilmasinda etkin rol tistlenmelidir.
Bu biitlinciil yaklasim, toplumsal esitsizliklerin giderilmesi ve
nitelikli egitimin genis kitlelere ulastirilmasi yoniindeki kiiresel
hedeflere ulasilmasini destekleyecektir. Ayrica, Sterling’in (2011)
belirttigi gibi, s6z konusu hedeflere yonelik saha deneyimlerinin ve
proje tabanli 6grenme uygulamalarinin yayginlastirilmasi, 6grenme
stirecinin kaliciligini1 ve etkisini giiclendirecektir. Tilbury’e (2011)
gore ise siirdiiriilebilirlik egitimi yalnizca bilgi aktarimiyla sinirh
kalmamali, ayn1 zamanda toplumsal degerlerin ve adaletin
kazandirildig1 bir 6grenme siireci olarak tasarlanmalidir.

TYMM SBDOP’nin programlar arasi bilesenlerinin, 2030
SKH’nin sosyal boyutuyla biitlinclil ve sistematik bigimde
ortiistiigli; sosyal-duygusal 6grenme, degerler egitimi ve ¢cok yonli
okuryazarlik becerileri aracilifiyla anlamli baglar kurdugu
belirlenmistir. Bu bulgu, s6z konusu beceri ve deger alanlarinin
stirdiiriilebilir kalkinmanin temel dinamikleriyle
iligkilendirilmesinin gerekliligini vurgulayan onceki caligsmalarla
tutarlidir (UNESCO, 2005; Elias vd., 2014; Jensen ve Schnack,
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1997; Seggin, 2024). Ozellikle ¢ok yonlii okuryazarhigin
gelistirilmesi, 0grencilerin karmasik toplumsal ve ¢evresel sorunlara
elestirel ve ¢Ozim odakli yaklagmalarint desteklemektedir
(Mengiilogul ve Sarikaya, 2024; Mogensen ve Schnack, 2010).
Benzer bigimde, Tosun ve Gokge’nin (2024) calismasinda da 2024
programinda siirdiiriilebilir kalkinmayla uyumlu becerilerin artig
gosterdigi  belirlenmistir.  Aragtirmacilar, 2018 ve 2024
programlarinin her ikisinde de SKH’nin sosyal boyutuna uygun
bicimde ozellikle “Nitelikli Egitim” hedefiyle ortiisen becerilere
vurgu yapildigini, ayrica 2024 programinda “Toplumsal Cinsiyet
Esitligi”, “Yoksulluga Son”, “Acliga Son” ve “Saglik ve Kaliteli
Yasam”la iligkili becerilerin de gii¢lendigini tespit etmislerdir. Bu
durum, sosyal farkindalik, esitlik ve firsat esitligi acisindan 6nemli
bir gelismeye isaret etmektedir. Bununla birlikte, programda milli ve
manevi degerlerin siirdiiriilebilirlik ilkeleriyle daha sistematik ve
yapilandirilmis bicimde iligkilendirilmemesi, Ogrencilerin yerel
kiiltiirel ~ kimlikleri ile evrensel siirdiiriilebilirlik  bilincini
biitiinlestirme olanaklarini sinirlamaktadir. Bu durum, egitimin hem
yerel baglama duyarli hem de kiiresel sorumluluklar1 6nceleyen bir
yaptya kavusmasini engelleyebilir. Bu nedenle, s6z konusu
degerlerin SKH’nin sosyal boyutuyla daha anlamli bir bigcimde
biitiinlestirilmesi etkili olabilir. Bdyle bir yaklasim, dgrencilerin
kimlik gelistirme siire¢lerinde ¢ok yonlii bir anlayis kazanmalarini
saglayacak; ayn1 zamanda sosyal sorumluluk ve etik farkindalik gibi
iist diizey kazanimlar1 da destekleyecektir.

TYMM SBDOP kapsaminda SKH ile iliskili 6grenme
alanlar1, konu bagliklar1 ve kazanimlar arasinda kismi bir uyumun
saglandigr belirlenmistir. Yoksulluk, aclik ve saglik gibi temel
toplumsal sorunlarin programda yeterince yer bulamamasi, sosyal
kalkinma hedeflerinin egitsel karsiliklarinin  sinirli  kaldigini
gostermektedir. Oysa sosyal siirdiiriilebilirlik, yalnizca bireylerin
temel ihtiyaclarinin karsilanmasiyla degil, ayn1 zamanda yasam
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kalitelerinin artirilmasiyla da dogrudan iligkilidir (Bilgili, 2017). Bu
baglamda egitim programlarinin, dgrencilerin toplumsal sorunlari
tanima, analiz etme ve ¢oziim iiretme becerilerini giiclendirecek
bi¢imde yapilandirilmasi dnemlidir (Dogan, 1994). Sosyal sorunlara
yonelik kazanimlarin daha kapsamli ve sistematik bir yaklagimla ele
alinmasi, 6zellikle yoksullukla miicadele, saglik hizmetlerine erisim
ve toplumsal refah konularinda dgrenci farkindaligini artiracaktir.

Bu bulgular, 6nceki 6gretim programlarina yonelik yapilan
analizlerle karsilagtirlldiginda dikkat ¢ekicidir. Yalgin (2022), 2018
SBDOP’de SKH’nin sosyal boyutuna iliskin temsiliyetin daha ¢ok
ortik bicimde yer aldigin1 ve bu degerlerin agik hedeflerle
iligkilendirilmedigini belirtmistir. Se¢gin (2024), SKH’ye yonelik
degerlerin ders stireglerinde sistematik bigimde konumlanmadigini
ve Ogrenme c¢iktilariyla biitiinlesmedigini ifade etmistir. TYMM
SBDOP ise 6zel amaglar, uygulama esaslari ve programlar arasi
bilesenler diizeyinde SKH’nin sosyal boyutuyla daha agik,
sistematik ve biitlinciil bir iligki kurmakta; bu yoniiyle onceki
Ogretim programlarina kiyasla pedagojik diizeyde doniisiim
sergilemektedir.

TYMM SBDOP siire¢ bilesenlerinde dgrencilerin  aktif
katilimin1 destekleyen yontem ve tekniklerin sinirli diizeyde yer
aldig tespit edilmistir. Oysa aktif 6grenme ve katilimei yaklasimlar,
ogrencilerin toplumsal biling gelistirmesi ve sosyal sorumluluk
duygusunun gii¢clenmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Freire,
1970; Heimlich ve Ardoin, 2008; Kolb, 2014). Bu yontemler,
ogrencilerin yalnizca bilgi edinmelerini degil, ayni zamanda
deneyimleyerek Ogrenmelerini ve ¢0zim lretme becerilerini
gelistirmelerini  saglamaktadir. Programda bu yaklagimlarin
yeterince uygulanmamasi, Ogrencilerin stirdiiriilebilirlige iliskin
konulara duyarliligin1 ve katiliminm1 sinirlayabilir (Chawla ve
Cushing, 2007). Bu nedenle O6gretim programinin, proje tabanli
O0grenme, toplumsal hizmet, grup calismalar1 ve saha deneyimleri
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gibi etkinliklerle zenginlestirilmesi Onerilmektedir (Chawla ve
Cushing, 2007; Freire, 1970; Heimlich ve Ardoin, 2008; Kolb,
2014). Bu calismalar, s6z konusu yoOntemlerin &grencilerin
toplumsal biling gelistirmesi ve sosyal sorumluluk duygusunu
giiclendirmedeki etkinligini gostermektedir.

Arastirma sonuglarina gére SKH ile iligkili kazanimlar 2024
yilinda artig gostermistir. Her iki Ogretim programindaki
kazanimlarin genellikle sosyal boyut kapsamindaki “Baris, Adalet
ve Giicli Kurumlar” ile “Siirdiiriilebilir Sehirler ve Topluluklar”
hedefleriyle uyumlu oldugu belirlenmistir. Bu sonug, Sosyal Bilgiler
dersinin igerigi, yaklagimi ve amaciyla tutarlilik gostermektedir.
Benzer bir calisma da Aktas vd., (2020) tarafindan yapilmis olup,
2018-2019 y1l1 Sosyal Bilgiler dersinde en fazla kazanimin “Baris ve
Adalet” amacina yonelik oldugu tespit edilmistir. Bu durum, farkl
calismalarda ulasilan sonuglarla benzerlik gostermektedir.

TYMM SBDOP’de sosyal siirdiiriilebilirlik baglaminda
oncelikli degerler arasinda empati, adalet, dayanisma ve sorumluluk
one ¢ikmaktadir. Tosun ve Gokge’nin (2024) c¢alismasinda,
siirdiiriilebilir kalkinmanin sosyal boyutu ydniinden SBDOP’de yer
alan degerlerin dagilimi incelenmis ve 2018 yili programinda 21,
2024 yili programinda ise 17 degerin yer aldigi belirlenmistir.
Aragtirmacilar, 2024 yilinda sosyal boyut kapsamindaki SKH ile
iliskili deger sayisinda azalma oldugunu; ancak her iki programda da
degerlerin en yogun bi¢imde siirdiiriilebilirligin sosyal boyutunda ve
ozellikle “Baris, Adalet ve Gii¢li Kurumlar” hedefiyle iliskili
bicimde yer aldigini tespit etmislerdir. Bu bulgu, 2024 programinin
degerler temelli yaklasiminin 6nceki doneme kiyasla daha sinirh
ama odakl bir yapiya evrildigini gostermektedir. Buna karsin, Bilgi
Cag1 toplumlarinin ¢esitliligini ve g¢okkiiltiirlii yapisin1 yansitan
kiiltiirel cesitlilik ve ¢okkiiltiirliiliikk temalarinin programa yeterince
dahil edilmedigi goriilmektedir. Alanyazinda bu degerlerin sosyal
stirdiiriilebilirlik acisindan elzem oldugu vurgulanmaktadir (Banks,
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2008; UNESCO, 2015). Programda bu kavramlarin yer almasi,
ogrencilerin farkl kiiltiirel ge¢gmislere saygi duymasini ve toplumsal
uyumlarini destekleyecektir (Banks, 2015). Ayrica, g¢okkiiltiirlii
egitim yaklasimlari, sosyal adalet ve esitlik ilkelerinin
giiclendirilmesinde temel rol oynamaktadir (Acar Ciftci ve Aydin,
2015; Gay, 2000). Bu nedenle, programin igerigi; cesitli kiiltiirel
gruplarin tarihleri, gelenekleri ve sosyal yapilar1 hakkinda
farkindalik yaratacak etkinlikler ve materyallerle
zenginlestirilmelidir.

Arastirma sonuglart TYMM SBDOP’nin SKH 1 hedeflerini
cok katmanli ve kademeli bir 6grenme yaklasimiyla ele aldigini
gostermektedir. Program, O6grencilere erken yaslardan itibaren
finansal okuryazarlik, afet farkindalig1 ve sosyal esitlik odakl1 bilgi
ve beceriler kazandirarak bireysel biling ve toplumsal direng
olusturmayr amaglamaktadir. Temel sosyal konular, ekonomik
kaynaklara erisim ve afetlere kars1 dayanmiklilik gibi basliklar, sinif
seviyelerine uygun igeriklerle sistematik bi¢imde islenmektedir. Bu
yapi, strdiiriilebilirlik temelli sosyal farkindaligin kii¢iik yaslarda
sekillenebilecegini savunan calismalarla uyumludur (Tilbury, 2011;
UNESCO, 2017b). Ancak, sadece bilgi aktarimiyla siirli kalan
programlarin  etkisinin kisitlh  kalabilecegi ve 0grenmenin
deneyimsel, katilimc1 yontemlerle desteklenmesinin 6nemi ¢esitli
arastirmalarda vurgulanmaktadir (Bayrake1, 2007; Sterling, 2011).
Bu nedenle, ekonomik okuryazarlik ve afet bilinci gibi alanlarda
kapsamli egitim programlar1 gelistirilerek Ogrencilerin sosyal
dayaniklilik kapasiteleri giiclendirilebilir.

Arastirmada elde edilen veriler 151331nda, TYMM SBDOP’nin
cesitli simf diizeylerinde yer alan Ogrenme alanlar1t ve
kazanimlarinin SKH 2 hedefleriyle hem dogrudan hem de dolayh
baglar kurdugu goriilmektedir. Program, Ogrencilerin aglikla
miicadele, siirdiiriilebilir tarim uygulamalar1 ve toplumsal
dayanisma konularinda bilinglenmelerini saglamakta ve bu alanlarda
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bilgi, tutum ile beceri gelistirmelerine olanak tanimaktadir. SKE
kapsaminda, gida giivenligi, yerel iiretim ve sorumlu tiiketim gibi
temalarin  programa dahil edilmesi, Ogrencilerin c¢evresel
duyarhiliklarin1  pekistirirken sosyal adalet anlayiglarimi  da
giiclendirmektedir (Tilbury, 2011; UNESCO, 2017b). Bu yaklagim,
ogrencilerin aglikla miicadelede bireysel ve toplumsal rollerini
kavrayarak, siirdiiriilebilir tarim ile {retim-tiikketim dengesi
konularinda elestirel bakis agis1 gelistirmelerini de desteklemektedir.

Arastirma sonuglari, TYMM SBDOP’nin SKH 3 hedefleri
kapsaminda, ozellikle ¢evre ve saglik iliskisi, afet farkindalig: ile
toplumsal problemlere ¢6zliim iiretme becerileri a¢isindan kapsamli
ve biitiinciil bir yaklasim benimsedigini ortaya koymaktadir.
Program, Ogrencilerin c¢evresel etmenlerin saglik Ttzerindeki
etkilerini anlamalarini tesvik ederken, ruh saglig1 ve toplumsal refah
konularinda duyarlilik kazandirmayr hedeflemektedir. Boylece
erken yaglardan itibaren bireysel sorumluluk, dayaniklilik ve 6miir
boyu siirecek saglikli yasam farkindaligi kazandirilabilecektir.
Alanyazinda, SKH’nin bireylerde ¢evresel sorumluluk bilincini
artirdig1 ve sosyal adalet ile esitsizliklerle miicadele becerilerini
giiclendirdigi vurgulanmaktadir (WHO, 2024; UNESCO, 2020b).
SBDOP, bu dogrultuda gocuklarin hem kisisel hem de toplumsal
diizeyde saglik ve refah kavramlarini ¢ok yonli bicimde
kavramalarmi saglayarak, SKH 3’lin sosyal boyutlarini etkili bir
bicimde desteklemektedir.

Arastirmanin bir baska sonucu, TYMM SBDOP’nin 4.4, 4.7
ve 4.a hedefleriyle siki bir bag kurdugunu ortaya koymaktadir.
Program, Ogrencilere mesleki biling kazandirmanin yani sira
toplumsal sorumluluk, kiiresel farkindalik ve kapsayicilik ilkeleri
dogrultusunda egitim sunmay1 amaglamaktadir. Ogrenme ciktilar,
nitelikli egitimin sosyal boyutunu destekleyerek kiiltiirel zenginlik,
toplumsal dayanisma, girisimcilik ruhu ve esit erisim gibi alanlarda
ogrencilerin gelisimini saglamaktadir. Bu ¢ercevede, kapsayici
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yaklagim ve kiiresel vatandaslik becerilerinin erken yaslarda
kazandirilmasi, bireylerin toplumsal uyum ve ekonomik hayata
katilim siire¢lerine olumlu katkilar sunmaktadir (Banks, 2015).
Ayrica, bu hedeflere odaklanan programlarin tasariminin sosyal
adalet ve siirdiiriilebilir kalkinma agisindan biiylik O6nemi
bulunmaktadir (UNICEF, 2019a). Bu baglamda, TYMM
SBDOP’nin mevcut yapisinin daha da giiglendirilmesi igin, egitim
etkinliklerinde yerel ve kiiresel sosyal sorunlari igeren g¢esitli
ornekler sunulmasi ve Ogrenci etkilesimini artiracak yenilik¢i
Ogretim yontemlerinin kullanilmasi yerinde olacaktir.

TYMM SBDOP’nin toplumsal cinsiyet esitligini (SKH 5) ele
alis1 degerlendirildiginde programin bu hedefi destekleyen bir
yaptya sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Ozellikle karar alma
siireclerine katilim, liderlik ve yurttaglik bilincini gelistiren
iceriklerle program, kadinlarin kamusal alandaki etkinligini dolayl
olarak giliclendiren demokratik ve hak temelli degerleri
barindirmaktadir. Alanyazinda, toplumsal cinsiyet odakli egitimlerin
genglerin demokratik katilim ve liderlik becerilerini artirarak
cinsiyet temelli Onyargilara kars1 aktif rol almalarini sagladigr (Isik
Demirhan, 2021; OECD, 2023), hak temelli egitim yaklasimlarinin
ise sosyal adalet bilincini pekistirip toplumsal doniisiimi
destekledigi vurgulanmaktadir (Freire, 1970; Nussbaum, 2011). Bu
baglamda, TYMM SBDOP toplumsal cinsiyet esitligi hedeflerine
egitim araciligiyla katki sunan 6nemli bir 6rnek teskil etmektedir.

Arastirma sonuglar, TYMM SBDOP’nin SKH 10 hedefi
dogrultusunda sosyal kapsayiciligi ve esitsizliklerin giderilmesini
etkili bir bicimde ele aldigin1 ortaya koymaktadir. Program,
ogrencilere erken yaslardan itibaren farkliliklara saygi gostermeyi,
kiiltiirel c¢esitliligi benimsemeyi ve toplumsal adalet bilincini
gelistirmeyi amaclayan sistematik ve kapsamli 6grenme deneyimleri
sunmaktadir. Alandaki caligmalarda, sosyal kapsayiciligin erken
yasta kazandirilmasinin empati, adalet anlayis1 ve demokratik
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katilim becerilerinin gelisimine katkida bulundugu, bdylece uzun
vadede toplumsal esitsizliklerin azaltilmasi ve sosyal uyumun
giiclenmesi i¢in saglam bir temel olusturdugu ifade edilmektedir
(Ainscow, 2020; Banks, 2015). Egitim programlarinin bu kapsayici
ve adalet odakl1 yapisi, SKH ile uyum icinde sosyal adaletin egitim
yoluyla desteklenmesinde kritik bir rol oynamaktadir (UNICEEF,
2019b). Bu nedenle, esitsizliklerle miicadeleye yonelik egitim
iceriginin giiclendirilmesi, daha kapsayici ve adil bir toplum insasina
katk1 saglayabilir.

TYMM SBDOP’de SKH 11 hedefleri dogrultusunda kiiltiirel
ve dogal mirasin korunmasi ile sehirlerin afetlere karsi
dayanikliligiin artirilmasina kapsamli bicimde yer verildigi tespit
edilmistir. Program, tarihsel ve kiiltiirel igerikleri smnif diizeyine
uygun sekilde isleyerek oOgrencilere genis kapsamli bir anlayis
sunmakta; ayn1 zamanda cevresel risklerin azaltilmasi ve afet
bilincinin gelistirilmesi i¢in asamali ve derinlemesine Ogrenme
firsatlar1 saglamaktadir. Bu yaklasim, siirdiiriilebilir kentler ve
topluluklar olusturma hedefi dogrultusunda bilingli, sorumluluk
sahibi bireylerin yetistirilmesini desteklemektedir. Kiiltiirel mirasin
korunmasiyla afetlere hazirlik egitimlerinin biitiinlestirilmesi,
genclerin SKH’ye duyarliliklarini artirmakta ve bu alanlarda aktif
katilimlarini tegvik etmektedir (UNDRR, 2022; UNESCO, 2017b).
Ayrica, programin yerel baglamda miras ve c¢evre bilincini
giiclendirmesi, bireylerin kentlerin siirdiiriilebilirligi ve afet
yonetimi stireglerine etkin bigimde dahil olmalarini saglamaktadir.
Boylelikle egitim, toplumsal dayanikliligi artirarak stirdiiriilebilir
sehirlerin olusturulmasina katki sunmaktadir. Afetlere karsi
dayaniklilik ve kiiltiirel miras1 koruma kapsaminda saha ziyaretleri
ve yerel ile is birliklerin arttirilmasi 6grenme deneyimlerini
zenginlestirebilir.

Aragtirmanin bir diger sonucu TYMM SBDOP’nin SKH 12
hedefi dogrultusunda stirdiiriilebilir tiretim ve tliketim aliskanliklari
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ile kiiresel vatandaglik bilincini gelistirmeye yonelik kapsamli ve
asamal1 bir yaklasim benimsedigini ortaya koymaktadir. Program,
ogrencilerin dogal kaynaklarin etkin ve bilingli kullanimi ile
ekonomik ve teknolojik gelismelerin ¢evresel etkilerini anlamalarini
saglayarak, sorumluluk sahibi bireyler olarak yetismelerine olanak
tanimaktadir. Boylece, Ogrencilerin hem yerel hem de kiiresel
baglamda ¢evreye duyarl kararlar almalar: tesvik edilmektedir. BM
Cevre Programi1 (UNEP, 2016) verileri de gostermektedir ki, erken
yasta kazandirilan siirdiiriilebilir tiiketim aligkanliklari, bireylerin
etik ve cevresel hassasiyetlerini artirarak, SKH’ye ulagilmasinda
onemli bir rol oynamaktadir. Programin etkinligini artirmak igin,
stirdiiriilebilir tiretim ve tliketim temali atdlye c¢alismalart ile
Ogrencilere  deneyimsel  Ogrenme  yasantilar1  sunulmasi
onerilmektedir.

TYMM SBDOP’nin SKH 16 hedefleri dogrultusunda adalet,
hukukun iistiinliigli ve kapsayici karar alma siireglerini 68rencilerin
erken yaslardan itibaren kavramalarini amagladigi arastirma
sonuclar1 arasindadir. Program, toplumsal birlik, hak ve sorumluluk
anlayisin1  pekistirerek demokratik katilimin  6nemine vurgu
yapmakta ve bireylerde sosyal adalet bilincini gelistirmektedir. Bu
sayede Ogrencilerin bireysel ve toplumsal diizeyde gii¢lii kurumlara
katki sunabilecek farkindalik kazanmasi hedeflenmektedir. Erken
yasta islenen adalet ve hukukun ustiinliigli temalari, demokratik
katilim ve sosyal sorumluluk bilincinin temel taslaridir. BM (2023)
de hak temelli degerlerin ¢ocukluk doneminde benimsenmesinin,
demokratik sistemlere giiveni artirarak bariggil ve hesap verebilir
toplumlarin gelisimine zemin hazirladigini vurgulamaktadir.

Arastirma bulgulari, TYMM SBDOP’nin SKH 17 hedefleri
dogrultusunda teknoloji ve bilimin erken yaslardan itibaren bilingli
kullanim, dijital giivenlik ve is birligi becerilerinin gelistirilmesine
odaklandigin1 gostermektedir. Program, oOgrencilerin teknolojik
gelismelerin  toplumsal ve kiiltiirel etkilerini  kavramalarini
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saglayarak, kiiresel bilgi paylasimi ve yenilik siireglerine etkin
katilimlarint desteklemektedir. Boylece, hizla degisen bilimsel ve
teknolojik ortamda sorumluluk sahibi, bilingli ve uyumlu bireyler
yetistirilmesi amaglanmaktadir. Disiplinler arasi yaklasimlar ve
dijital becerilerin program igeriklerine dahil edilmesi, 6grencilerin
gelecegin  gereksinimlerine daha donanimli  hazirlanmalarini
kolaylagtiracaktir. OECD (2021) de dijital ¢cagda toplumsal esitlik ve
stirdiiriilebilir kalkinma icin, bireylerin erken yaslarda dijital
okuryazarlik, elestirel bilgi erisimi ve {retkenlik becerileriyle
donatilmasinin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda, egitim
programlarinin teknoloji ve bilim okuryazarligini yalnizca kullanim
boyutuyla smirlamayip, etik, toplumsal ve yaratici anlayislarla
biitiinlestirmesi; 6grencilerin kiiresel is birligi ve SKH’ye etkin
katilimin desteklemektedir.

Sonu¢ olarak, TYMM SBDOP sosyal siirdiiriilebilirlik
acisindan bazi giiclii yonlere sahip olmakla birlikte, programda
sosyal esitlik, kapsayicilik ve toplumsal refah gibi temel alanlarda
daha kapsamli ve dengeli bir biitiinliige ihtiyac duymaktadir.
Programin, bu ilkeler dogrultusunda genisletilmis iceriklerle
zenginlestirilmesi, 6grencilerin toplumsal sorunlara karst duyarlilik
gelistiren, bilingli  ve etkin bireyler olarak yetismesini
destekleyecektir. Ayrica, sosyal adalet ve katilim temalarina yonelik
vurgunun giliclendirilmesi, elestirel diistinme ve problem ¢ozme
becerilerinin gelisimini tesvik edecektir. Kiiltiirel cesitlilik ve
cokkiiltiirliiliik gibi kavramlarin programa daha fazla dahil edilmesi,
ogrencilerin kiiresel vatandaslik bilincini pekistirerek farkliliklari
anlamalarin1 saglayacaktir. Bunun yaninda, sosyal politikalar ve
toplumsal dinamiklerle iligkilendirilen konularin programa dahil
edilmesi, Ogrencilerin yasadiklar1 toplumun gerceklerine dair
farkindaliklarim1  artirarak  siirdiiriilebilir  kalkinmanin  sosyal
boyutuna katki sunacaktir. Bu kapsamda, 6gretim programinin
icerik, yontem ve degerlendirme siireglerinin sosyal stirdiiriilebilirlik
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ekseninde yeniden tasarlanmasi, egitimin niteligini ytikseltecek ve
ogrencilerin sosyal sorumluluk bilinciyle donanmasimni miimkiin
kilacaktir.

Aragtirmada ulasilan bir diger sonuca gore, 2024 yil1 6gretim
programinin sosyal boyutuna yonelik kazanimlarin cesitliligi
artmustir. Ogrencilerin toplumsal esitlik, adil olma ve siirdiiriilebilir
bir toplumsal yapiyr benimsemelerini destekleyen kazanimlar 6n
plana ¢ikmistir. Bu kazanimlar, BM 2030 SKH’nin sosyal boyutu ile
uyumludur ve Ozellikle “Toplumsal Cinsiyet Esitligi” ile
“Esitsizliklerin Azaltilmas1” hedeflerini desteklemektedir. Maguth
ve Yang (2019), siirdiiriilebilir kalkinma baglaminda her tirli
cinsiyet ayrimciligina son verilmesi ve kadinlar i¢in siyasal, sosyal
ve egitim alanlarinda firsat esitliginin saglanmasi gerektigini
vurgulamistir. Bu acgidan, TYMM SBDOP’nin, 2018 programina
kiyasla hem sosyal adalet hem de kapsayicilik odakli pedagojik
kazanimlar agisindan 6nemli bir ilerleme gosterdigi sdylenebilir.

Arastirma sonuglarina dayali olarak ayrica su Oneriler
sunulmaktadir. TYMM SBDOP SKH’nin g¢evresel ve ekonomik
boyutlar1 detayli sekilde incelenerek programin bu alanlardaki
katkilar1 analiz edilebilir. Ders kitaplar1 ve dijital materyallerin
stirdiiriilebilirlik hedeflerine etkisi degerlendirilebilir; interaktif ve
kapsayict igeriklerin 6grenci katilimini ne yonde etkiledigi tespit
edilebilir. Ogretmen goriislerine dayali nitel aragtirmalarla, TYMM
SBDOP nin sosyal boyut agisindan uygulanabilirligi ve karsilasilan
zorluklar belirlenebilir; bu sayede programin sosyal siirdiiriilebilirlik
hedeflerine katkisini artiracak iyilestirme alanlari tespit edilebilir.
Besinci sinif i¢in kapsamli bir izleme ve degerlendirme caligsmasi,
programin SKH ile iliskili kazanimlarinin 68renciler iizerindeki
etkilerini ortaya koyarak diger sinif diizeyleri i¢in yol gosterici
olabilir. Son olarak, temel egitimden yiiksekogretime kadar SKH’ nin
kademeli ve tutarli islenip islenmedigi sistematik olarak incelenerek,
stirdiiriilebilir kalkinma bilincinin kesintisiz ve etkili sekilde ele
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alinarak ulusal egitimde siirdiiriilebilirlik odakl: biitiinciil bir strateji
olusturulabilir.
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BOLUM 5

EDEBI URUNLERIN KULLANIMININ SOSYAL
BiLGILER DEGERLER EGIiTiMi ACISINDAN
INCELENMESI

IREM MEMIS'
MUSTAFA SEKER 2

Giris
Egitim, her toplumun gelisimi ve siirdiiriilebilirligi i¢in en
onemli faktdrlerden biridir (Ozkan, 2011: 334). Egitim, bireylere
bilgi kazandirmanin yani sira onlarin toplumsal, kiiltiirel ve ahlaki
degerleri igsellestirmesine de katki saglamaktadir. Egitim
sistemlerinin en Onemli islevlerinden biri, kiiltiirel aktarim
araciliiyla bireylerin topluma uyum saglamalarin1 desteklemek ve

toplumun siirekliligine katkida bulunmaktir (Yeler & Ocak, 2021:
177).

Egitimin amaglarina ulagsmasinda en kritik rolii listlenenlerin
basinda G6gretmenler yer almaktadir. Toplumun gelecegi ise 1yi
yetismis bireylerin varligina baghidir (Eksi, 2003: 84). Ogretmenin
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kiiltiirel ve alan bilgisiyle donanmis olmasi nitelikli 0gretmen
yetistirme siirecini dogrudan etkilemektedir (Ozyiirek, 2008: 190).
Bu noktada nitelikli 6gretmen yetistirme hususunda degerlerle
donanmig bireyler icin c¢esitli materyal kullanimi ve 6grenme
ortamlarinin olusturulmasinin faydali olacagi diistiniilmektedir.

Etkili vatandas yetistirme noktasinda Sosyal Bilgiler dersi
onemli bir konuma sahiptir. Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi'ne
(NCSS) gore Sosyal Bilgiler dersi, bireylere vatandaslik 6zellikleri
kazandirmay1 amagclayan bir egitim alanidir ve bu amacini sosyal ve
beseri bilimlerin biitiinsel bir sekilde birlesmesiyle gerceklestirir
(Herczog, 2010: 218). Sosyal bilgiler dersi 6grencilerin degisen
diinya kosullarina uyum saglayabilecek etkin bireyler olarak
yetismelerini saglamanin yani sira onlarin iginde yasadigi toplumun
kiiltiirel yapisin1 anlamalarina ve bu kiiltiirii deneyimlemelerine de
firsat tanir (Cengelci, 2012: 188). Dersin temel amaclarindan biri
bireyleri toplumda etkili ve duyarli vatandaglar olarak yetistirmektir
(Seker, 2014: 1418).

Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi 2018°de
onemli bir yenilikten gegmistir (Oztiirk & Kafadar, 2018: 113). Bu
yenilik egitim sisteminde degisen ihtiyaglar ve toplumsal gelismeler
dogrultusunda 6grencilere sosyal bilimlerle ilgili daha kapsamli bir
bakis acist kazandirmayi amaclamaktadir (MEB, 2018: 3). 2024
yilinda yayimlanan Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli kapsaminda ise
Ogrencilerin kavramsal ve alan becerileri bir biitiin olarak ele
alinmaktadir (Seker, 2024: 384). Model, 6grenciyi akademik bilgi ve
beceri odakli tasarlarken merkeze insan1 koymaktadir (MEB, 2024:
6). Degerler diizenli bir toplum yapisinin olusmasi ve siirekliliginde
onemli role sahiptir. (Kan, 2010: 138). Modelde ise degerler egitimi
“milli ve manevi degerler cercevesinde bireysel ve toplumsal
gelisimi destekleyen bir anlayis” olarak ele alinmakta ve
ogrencilerin karakter ile bilgi temelli gelisimini es zamanlh
hedeflemektedir (MEB, 2024: 4).
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Teknolojinin dgretim siirecine destek ve Ogrenmenin
gelisimine katki sagladigi goriilmektedir. Gilinlimiiz  egitim
ortamlarinda teknolojinin dijital materyallerin etkin kullanimi
ogrencilerin derse olan ilgisini artirmakta ve 6grenme siirecini daha
kalict hale getirip zenginlestirmektedir (Sahin & Arslan Namli 2019:
105). Farkli 6grenme stillerine hitap ettigi i¢in teknoloji destekli
egitimde ¢esitli materyallerin kullanimi1 6nem kazanmaktadir.

Ogrenme stili bir kisinin belirli bir durumda daha etkili
Ogrenmesini saglayan cesitli faktorler, davraniglar ve tutumlar
biitiinii olarak ifade edilebilir (Rogowsky & ark, 2015: 64). Ogrenme
stillerinden biri isitsel dgrenmedir. Isitsel 6grenme, yeni bilgileri
kavrama ve anlamlandirma stirecinde isitme duyusunu temel alir
(Olalede & ark., 2024: 2). Isitsel dgrenme stiline sahip bireyler
derslerin sozel anlatimla islenmesini daha verimli bulurlar (Ekici,
2008: 114). Sosyal Bilgiler dersinde ani, biyografi, destan, efsane,
tekerleme, tiyatro gibi sozli ve yazili edebi iirlinler Ogretim
stirecinde Ogretmenlerin bagvurabilecegi ders materyalleri olarak
yaygin sekilde kullanilmaktadir (Somen & Goksu, 2017: 566). Bu
noktada, degerlerin aktariminda farkli 6grenme stillerine hitap
edebilen edebiyat iiriin kullaniminin etkili olacagi diisiiniilmektedir.

Yazili ve sozlii edebiyat iiriinlerinden olan tiyatro séz ve
hareketlerin birlestigi bir sahne sanatidir. Tarihsel siire¢ boyunca
tiyatro, ses ve bedeni on plana ¢ikaran ve miizik ile dans gibi
disiplinlerle etkilesim i¢inde olan bir sanat dali olarak varligim
stirdiirmiistiir (Goksever, 2024: 213). Son donemlerde tiyatrolarin
tir, bicim ve uygulamada c¢esitliligin arttigt da goriilmektedir
(Giimiis, 2024: 381).

Radyo tiyatrosu ise sozlii edebiyat iirliniine 6rnek olarak
verilebilir. Televizyonun hentiz yayginlasmadig1 donemlerde radyo
ve tiyatronun birlesimiyle ortaya ¢ikan radyo tiyatrolar
dinleyicilerine olaylar1 farkli bakis acilartyla sunarken hayal

giiclerini gelistirir (Tiryaki & Kolcu, 2021: 44). Radyo kamuoyuna
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acik bir kitle aract haline geldik¢e yeni bir sanat tiirii olan radyo
oyunlarinin ortaya ¢ikmasi da dnemli bir gelisme olmustur (Yildiz
Doganay & ark., 2023: 101). Radyo kitle iletisim araglarindan biri
olarak sadece halki eglendirmek ve haber vermek amaciyla
kullanilmamis, egitim amaciyla da kullanilmistir (Turan, 2015: 8).
Bu yoniiyle toplumun kiltiirel ve egitsel gelisimine katkida
bulunmustur. Bu siiregte milli kiiltiir 6geleri halkla bulusturulmustur
(Akgakaya, 2020: 408). Bu sebeple deger aktariminda aktif rol
oynayan Sosyal Bilgiler dersinde radyo tiyatrosu kullaniminin
yararli olabilecegi diisliniilmektedir.

Bu ¢alismayla Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programi
3. smuf diizeyinde bulunan “Sosyal Bilgilerde Sozli ve Yazili
Edebiyat” dersinde radyo tiyatrosu kullaniminin 6grenci goriiglerine
gore degerlendirilmesi hedeflenmistir. ilgili literatiir incelendiginde
Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda hangi tiir edebi tirlinlerin verildigi
ile ilgili calisma mevcuttur (Gérmez, 2018: 4292; Faiz, 2024: 289;
Kaymakei, 2013: 233). Literatiirde yer alan calismalardan birisi de
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde hangi edebi {iriinii
kullandig ile ilgili calismalardir (Sémen ve Goksu, 2017: 566; Unlii
2016: 122). Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin edebi {iriin
kullanimina yonelik goriislerinin  incelendigi ¢aligmalar da
mevcuttur (Yesilbursa & Sabanci, 2015: 21). Sosyal Bilgiler
ogretiminde degerler egitimi aktariminda O6gretmen adaylarinin
hangi edebi tiirii tercih ettigi caligmada ise katilimcilarin gortsleri
almmustir (Kolag & Ozer, 2018: 2632).

Bu ¢alismanin amaci Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans
Programi’nda yer alan Sosyal Bilgilerde Sozlii ve Yazili Edebiyat
dersinde radyo tiyatrosu kullaniminin degerler egitimi agisindan
Ogrenci goriislerine gore degerlendirilmesidir. Literatiirde Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi lisans programinda radyo tiyatrosu
kullanimiyla ilgili herhangi bir calismaya rastlanilmamasi bu
caligmay1 6zgiin kilmaktadir.
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Bu ¢aligmanin aragtirma sorusu “Sosyal Bilgilerde Sozlii ve
Yazili Edebiyat dersinde radyo tiyatrosu kullanilmasi yoniinde
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin goriisleri nasildir?” olarak
belirlenmistir. Bu arastirma sorusunun cevaplanmasi adina diger
arastirma sorulari ise su sekilde olusturulmustur:

Alt Sorular:

e Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin tiyatro hakkindaki
bilgileri/diistinceleri nelerdir?

e Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 radyo tiyatrosu
hakkinda hangi bilgilere sahiplerdir?

e Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 dinledikleri radyo
tiyatrolarii  degerler  egitimi  agisindan  nasil
degerlendirmektedir?

Bu sorular ile g¢alismanin amacma  ulasilmasi
diistiniilmektedir.

Yontem

Bu ¢alismada nitel arastirma yonteminden goriisme teknigi
kullanilacaktir. Nitel arastirmalarda siklikla gézlem, goriisme, belge
incelemesi ve soylev analizi gibi yontemler kullanilir (Baltaci, 2019:
370). Nitel aragtirma, farkli disiplinlerin birlesiminden olusan bir
perspektifle arastirma problemini anlamaya yonelik yorumlayici bir
yaklagim benimseyen bir yontemdir (Karatas, 2015: 63).

Nitel aragtirma yontemi dogrultusunda veri toplama
amaciyla katilimcilara yar1 yapilandirilmig  goriisme formu
hazirlanmistir. Bu yOntemde, arastirmaci oOnceden belirledigi
goriisme protokoliinii hazirlar, goriismenin gidisatina bagl olarak
yeni sorular sorarak katilimcinin yanitlarin1 daha ayrintili hale
getirebilir ve goriismenin seyrini yonlendirebilir (Tiirniikli, 2000:
547).
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Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini Yildiz Teknik Universitesi Egitim
Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimii 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini 2024-2025 egitim
ogretim yili Yildiz Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi boliimii dgrencilerinden lisans 3.siif dersi
olan “Sosyal Bilgilerde So6zlii ve Yazili Edebiyat” dersini alan
ogrenciler olusturmaktadir.

Ogretmen adaylarinin her biri 01, 02, 03, ..., 024 seklinde
kodlanmustir.

Veri Toplama Araclarn

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina “Sosyal Bilgilerde Sozlii
ve Yazili Edebiyat” dersi kapsaminda “Arkas1 Yarin” radyo programi
izletilecek ve ardindan yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile veriler
elde edilecektir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formuyla 6gretmen
adaylariin radyo tiyatrosu kullanimina yonelik goriislerinin
degerlendirilmesi amaclanmustir.

Yar1 yapilandirilmis  goriigme formundaki sorular su
sekildedir:

e Tiyatro hakkindaki genel diislinceleriniz nelerdir?

e Radyo tiyatrosu hakkinda sahip oldugunuz bilgiler
nelerdir?

e Dinlediginiz radyo tiyatrolarinda hangi degerlerin
islendigini gézlemlediniz?

Verilerin Toplama Siireci

Caligma verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak yiiz yiize toplanmistir. Ogrencilere ¢alisma hakkinda
gerekli agiklamalar yapilmis ve formun cevaplandirilmasi siirecinde
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hicbir miidahalede bulunulmamistir. Katilimcilarin  sorulari
yanitlamalar1 yaklasik 20 dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Bu calismada elde edilen bulgular betimsel analizle
incelenmistir. Betimsel analiz, verilerin tematik ¢ergeveye gore
islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi gibi
asamalardan olusan bir siirectir (Yildinnm & Simsek, 2008: 261).
Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi kullanilmistr.
Nitel icerik c¢oziimlemelerinde, metindeki Onemli temalar
belirlenerek ¢esitli kategoriler olusturulur ve sosyal gercekligin
farkli tanimlamalariyla betimlemeler yapilirken sistematik bir
kodlama ve kategorilendirme siireci, yeni kuramlarin ve modellerin
gelismesine imkan tanir (Metin & Unal, 2022: 277).

Arastirmada Etik Siirecler

Arastirmaya katilim saglayan Ogretmen adaylarina yari
yapilandirilmig goriisme formunda vermis olduklar1 cevaplarin
gizlilik ilkesi geregi saklanmas1 ve sadece gercgeklestirilen bilimsel
arastirma i¢in kullanilacagi bilgisi aktarilmistir. Gergeklestirilen
arastirma cergevesinde, Yildiz Teknik Universitesi akademik etik
kurulundan gerekli olan yasal izin 01.10.2025 tarihinde alinmistur.

Bulgular

Calisma kapsaminda 24 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans
ogrencisine 3 farkli soru sorulmustur. Ogretmen adaylarinin her bir
soruya verdikleri cevap ile olusturduklar1 kategoriler asagida
sirastyla verilmistir.
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Tiyatro Hakkinda Genel Diisiinceleriniz Nelerdir?

Tablo I- Tiyatro Hakkinda Sahip Olunan Bilgiler

Tema Kodlar Katilime Sayist
Gorsel ve Isitsel Ozellikler (?l, Q?, 08',. 010, 014, 8
016,018,022

Estetik ve Sanatsal Deger 06, 015,017,019,024 | 5

Kiiltiirel ve Toplumsal 05, 020 2

Boyut

Egitsel ve Ogretici Yonii 03,013, 021, 023 4

Deneyim ve Etkilesim 02 1

Edebi Nitelik 04, 09 2
Deneyimsizlik/Fikirsizlik 011,012 2

Katilimcilarin = “Tiyatro hakkinda genel diisiinceleriniz
nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde, ifadelerin
yedi ana tema altinda toplandigi goriilmiistiir. Bu temalar; gorsel ve
isitsel Ozellikler, estetik ve sanatsal deger, kiiltlirel ve toplumsal
boyut, egitsel ve 6gretici yon, deneyim ve etkilesim, edebi nitelik ve
deneyimsizlik/fikirsizlik olarak belirlenmistir.

Katilimeilarin biiyiik bir kismu tiyatroyu gorsel ve isitsel bir
sanat dali olarak tanimlamistir. Tiyatronun hem goze hem kulaga
hitap etmesi, izleyici ilizerinde ¢ok yoOnlii bir etki birakmasi
bakimindan ilgi ¢ekici bulundugu belirtilmistir.

Ol. “Gorsel ve isitsel edebi bir tiir oldugu igin tiyatro ilgi
cekicidir.”

Katilimeilarin bir kismu tiyatroyu estetik degeri yiiksek,
keyifli ve seyir zevki yiiksek bir sanat olarak degerlendirmistir. Bu
goriislerde tiyatronun izleyiciye sanatsal bir bakis acis1 kazandirdigi
ve estetik duyarlilig1 gelistirdigi vurgulanmastir.

06. “Seyir zevki verir. Oyunculari canli ve duygulu bir
sekilde gordiigiimiiz i¢in estetik degerinin yiiksek oldugunu
diistintiyorum.”
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Bazi katilimcilar tiyatroyu, toplumlarin kiiltlir ve degerlerini
yansitan bir sanat kolu olarak tanimlamistir. Ayrica tiyatronun
“insani insana anlatan bir sanat” oldugu ifade edilerek bu yoniiyle
toplumsal biling olusturma ve kiiltiirel aktarim islevi 6n plana
cikarilmstir.

O5. “Toplumlarin kiiltiir ve degerlerini yansitan énemli bir

’

sanat koludur.’

020. “Tiyatro perdelerden olusan, insani insana anlatan bir
sanattir.”’

Katilimcilarin 6nemli bir kismi tiyatronun egitici bir yonii
oldugunu vurgulamigtir. Tiyatronun empati becerisini gelistirdigi,
izleyiciye kiymetli mesajlar ilettigi ve deger 0gretiminde bir arag
olarak kullanilabilecegi belirtilmistir.

O13. “Hem eglenceli hem de egitici yoniiyle bireylerin
empati duygusunu gelistirir.”

Bazi katilimcilar tiyatroyu hem oyuncu hem de izleyici
acisindan 6zel bir deneyim olarak degerlendirmistir. Performansa
dayal1 bir sanat olmasi nedeniyle sahne aninda oyuncu ve izleyici
arasinda duygusal bir bag kuruldugu ifade edilmistir.

O2. “Tiyatronun hem oyuncu hem de izleyici icin giizel bir
deneyim oldugunu diigiiniiyorum. Performansa bagli bir sanat
oldugu igin performans aninda oyuncu ve izleyicinin duygusal bagt
olustugunu diisiiniiyorum.”

Bazi katilimcilar tiyatroyu akici, giizel ve edebi degeri
yiiksek bir tiir olarak nitelendirmistir. Ayrica tiyatronun, farkl
konulart seffaf bicimde ele alabilmesi yoniiyle giiclii bir anlatim
aracina sahip oldugu belirtilmistir.

09. “Tiyatro herhangi bir konuyu tiim seffafligiyla yansitan
bir sanattir.””
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Bazi katilimcilar tiyatroya hi¢ gitmediklerini veya yalnizca
cocukluk doneminde gittiklerini ifade etmislerdir. Bu nedenle
tiyatroya iligkin  belirgin  bir goriis  gelistiremediklerini
belirtmislerdir.

Ol1. “Hic¢ gitmedigim icin fikre sahip degilim.”
O12. “Sadece kiiciikken gittigim icin bir fikre sahip degilim.”
Radyo Tiyatrosu Hakkinda Hangi Bilgilere Sahipsiniz?
Tablo 2- Radyo Tiyatrosu Hakkinda Sahip Olunan Bilgiler

Tema Kodlar Katilimc1 Sayist
Isitsel Ozellik ve Sunum 05,010,012, 014, 10
Bigimi 015, 017,019, 020,

021, 024
Hayal Giicii 06, 08, 013, 021, 4
Siiriikleyicilik ve Merak 01,04, 011,022 4
Unsuru
Bilgilendirici ve Egitici Islev | 02, 07, 023 3
Tiyatronun Uyarlanmig 03
Bi¢imi
Erisilebilirlik 03,04
Deneyimsizlik/Fikirsizlik 09, 016, 018 3

Katilimeilarin “Radyo tiyatrolari hakkinda ne tiir bilgilere
sahipsiniz?” sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde ifadelerin
yedi ana tema altinda toplandig1 goriilmiistiir. Bu temalar; isitsel
ozellik ve sunum bigimi, hayal giicii ve zihinsel canlandirma,
suriikleyicilik ve merak unsuru, bilgilendirici ve egitici islev,
tiyatronun uyarlanmis bigimi, erisilebilirlik ve fikirsizlik olarak
belirlenmistir.

Katilimeilarin biiytlik bir kismi radyo tiyatrosunu tamamen
isitsel bir sanat tiirii olarak tanimlamistir. Gorsel unsurlari olmayan
ses, efekt ve replikler araciligtyla ilerleyen bir yapisinin bulundugu
belirtilmistir.
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O10. “Replikler halinde ilerleyen, gorsel kullanilmayan
sadece ses stiidyolarindan olusan bir alandir.

2

O21. “Radyo tiyatrosu, tiyatronun gorsel olmadan cesitli
seslerle dinleyiciye sunulmasidir. Hayal giiciimiiz burada devreye
girer.”

Bir¢ok katilimei, radyo tiyatrolarmmin dinleyicinin hayal
giiclinii gelistiren bir yonii oldugunu vurgulamistir. Gérsel unsurlarin
bulunmamasi, bireyleri isittiklerini zihinsel imgeler haline getirmeye
yonlendirmektedir. Bu baglamda, radyo tiyatrolarinin soyut
diistinmeyi destekleyen bir edebi tiir oldugu sdylenebilir.

’

08. “Isittiklerimizi zihnimizde biz canlandiririz.’

Baz1 katilimcilar radyo tiyatrolarini siiriikleyici, merak
uyandirict  ve bolimler halinde ilerleyen bir tiir olarak
degerlendirmistir. Katilimeilar, olay orgilisliniin dyle noktalarda
sonlandigini belirtmislerdir ki dinleyicide bir sonraki boliimii merak
etme duygusu olusmaktadir. Bu 06zellik, radyo tiyatrolarinin
stirtikleyici bir anlatim giicline sahip oldugunu gdstermektedir.

O4. “Her yerde dinlenebilir. Oyle yerlerde bitiyor ki bir
sonraki boliimiinii merak ediyorsun.”

Ol11. “Siiriikleyici oldugundan bir sonraki boltimiinii merak
ettigimiz isitsel bir aragtir.”

Katilimeilarin bir kismi radyo tiyatrolarini, 6zellikle gegmis
donemlerde bilgilendirme ve egitim amaciyla kullanilan bir arag
olarak tanimlamigtir. Televizyonun yaygin olmadigi doénemlerde
radyo tiyatrolarinin halki bilin¢lendirme islevi tiistlendigi ifade
edilmistir.

02. “Televizyonlarin olmadigi donemde halki bilgilendirmek
icin kullanilird1. ”
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Baz1 katilimcilar radyo tiyatrolarini sahne tiyatrolarinin
radyoya uyarlanmis hali olarak agiklamistir. Bu tiiriin, tiyatronun
temel unsurlarini koruyarak sadece isitsel forma doniistiirildigi
ifade edilmistir.

03. “Tiyatro oyunlarimn radyoya tasinmis halidir. Her yerde
dinlenebilir.”

Katilimcilarin bir kismi radyo tiyatrolarinin her ortamda
dinlenebilir olmas1 nedeniyle ulasilabilir ve pratik bir sanat tiirii
oldugunu belirtmistir. Bu yoniiyle radyo tiyatrolarinin zaman ve
mekan kisitlamasi olmadan takip edilebilmesi, onlarin tercih edilme
sebeplerinden biri olarak gorilmiistiir.

O3. “Tiyatro oyunlarinin radyoya tasinmis halidir. Her yerde

’

dinlenebilir.’

O4. “Her yerde dinlenebilir. Oyle yerlerde bitiyor ki bir
sonraki boliimiinii merak ediyorsun.”

Bazi katilimcilar radyo tiyatrolar1 hakkinda herhangi bir
bilgiye veya deneyime sahip olmadiklarini ifade etmistir.

09. “Bir bilgiye sahip degilim.”
Dinlediginiz Radyo Tiyatrolarinda Hangi Degerlerin islendigini
Gozlemlediniz?

Tablo 3- Radyo Tiyatrolarinda Islenen Degerler

Tema Kodlar Katilimer Sayisi
Cat1 (Kok) Degerler 01,02, 03,04, 06,09, | 14

011, 013, 014, 017,
019, 620, 023, 024
Huzurlu Aile ve Toplum 01, 03, 04, 05, 06, 09, | 18
011, 012, 013, 015,
016, 018, 019, 020,
021, 022, 023, 024

Huzurlu Insan 02, 67,010,011, 024
Yasanabilir Cevre 03, 06, 07, 017, O18,
019, 021, 024
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Katilimeilarin radyo tiyatrolarinda gozlemledikleri degerler
incelendiginde ¢at1 degerler, huzurlu aile ve toplum, huzurlu insan,
yasanabilir ¢evre olmak iizere dort ana tema ortaya c¢ikmustir.
Katilimeilar radyo tiyatrolarinda adalet, saygi ve sorumluluk cati
degerlerinin islendigini gdzlemlemislerdir.

02. “Kiiltiiriimiize ait égelerin dogru sekilde kullanimin:
gozlemledim. Insanlarin sayginin énemine dikkat cektigini ve tislup
onemine dikkat cekilmistir.”

Katilimeilar, radyo tiyatrolarinda “Huzurlu Aile ve Toplum”
temast altindaki sevgi, dostluk, vatanseverlik, yardimseverlik,
diiriistliik, aile biitlinligli ve ozgiirlik degerlerinin yer aldigini
gozlemlemislerdir.

09. “Sevgi, sayg, diriistliik, adalet gibi degerler
islenmekteydi.”

022. “Yardimlasmak, bayram ziyaretleri, aile biitiinligii.”

Radyo tiyatrolarinda “Huzurlu Insan” temasinda yer alan
sabir, tasarruf, caligkanlik, miitevazilik, mahremiyet ve saglikli
yasam degerlerinin islendigini gézlemlemislerdir.

O7. “Sabw, alcakgoniilliiliik, tevazu gibi degerlerin
islendigini gozlemledim.”

Katilimeilar, radyo tiyatrolarinda “Yasanabilir Cevre”
temasindaki duyarlilik, merhamet, estetik, temizlik gibi degerlere
yer verildigini gézlemlemislerdir.

O17. “Saygi ve merhamet degerlerinin islendigini séylemek
miimkiindiir.”

Tartisma

Bu ¢aligmada, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programi
kapsaminda “Sosyal Bilgilerde Sozlii ve Yazili Edebiyat” dersinde

radyo tiyatrosu kullaniminin 6gretmen adaylarinin degerler egitimi
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acisindan gorisleri incelenmistir. Arastirma bulgulari, 6gretmen
adaylarinin radyo tiyatrolarint hem eglenceli hem de 6gretici bir arag
olarak degerlendirdiklerini ve bu materyalin degerlerin aktariminda
etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Katilimcilar, radyo
tiyatrolarinin isitsel yapis1 sayesinde Ogrencilerin hayal giliciini
gelistirdigini, dikkatlerini  topladigim1  ve degerlerin  kalict
ogrenimine katki sagladigini belirtmislerdir.

Alanyazin incelendiginde Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda
farkli sinif diizeylerinde edebi iiriinlere sinirli fakat etkili bir bicimde
yer verildigi; bu triinlerin 6zellikle deger aktarimi, kalicilik, ilgi
cekme ve Ogrenmeyi destekleme agisindan Onemli oldugu
goriilmektedir (Gormez, 2018: 4295). Benzer sekilde; sosyal bilgiler
ogretmenlerinin derslerinde edebi tirtinleri 6zellikle hikaye, roman
ve siir gibi tiirleri 6grencilerin ilgisini artirmak, motivasyon ve
dikkat siirelerini yiikseltmek, soyut konular1 somutlastirmak ve
ogrenmeyi kalici hale getirmek amaciyla planli ve bilingli bir sekilde
kullandiklar1 belirtilmistir (Unlii, 2016: 131). Bu bulgular, edebi
driin  kullaniminin degerler egitiminde etkinligini destekleyen
niteliktedir. Ogretmen adaylari, radyo tiyatrosunun farkli 6grenme
stillerine hitap ederek dersin etkililigini artirdigin1 ve degerlerin
ogrenciler tarafindan daha kalici 6grenilmesine katki sagladigim
ifade etmistir.

Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda en ¢ok hikaye tiirliniin
kullanildig1, hikayeyi 6zdeyis, an1 ve biyografinin izledigi; siir, gezi
yazisi, roman ve tiyatro gibi tiirlerin ise daha az tercih edildigi ortaya
konulmustur (Kaymakg¢1 2013: 252; Bayram 2021: 363). Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin tarih konularini islerken destan, hikaye,
efsane, ani, atasozii gibi edebi tiirleri daha sik kullandiklari, tiyatro
ve geleneksel Tiirk tiyatrosu gibi tiirleri ise daha az tercih ettikleri
goriilmiistiir (Somen & Goksu, 2017: 572). Bu noktada Sosyal
Bilgiler degerler egitimi aktariminda edebi iirlin olarak tiyatro
kullaniminin degerlendirilmesi hedeflenmistir. Katilimcilar, radyo
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tiyatrolariin farkli 6grenme stillerine hitap ederek dersin etkililigini
artirdigim1  ve degerlerin  Ogrenciler tarafindan daha kalici
ogrenilmesine katki sagladigint ifade etmislerdir. Elde edilen
bulgular, radyo tiyatrosunun isitsel yapisinin 6grenci ilgisini artirma,
hayal giiclinii gelistirme ve degerlerin 6grenilmesini destekleme
acisindan diger edebi liriinlerle benzer bir islevi yerine getirdigini
ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylari, radyo tiyatrolarmin hem
ogrencilerin dikkatini toplamada hem de saygi, adalet, yardimlagsma
gibi degerlerin aktariminda etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu
sonuglar, edebi iirtinlerin Sosyal Bilgiler derslerinde planli ve bilingli
kullaniminin dersin etkili ve kalici olmasint saglayan onemli bir
faktor oldugunu desteklemektedir.

Buna ek olarak radyo tiyatrolarinin her ortamda ulasilabilir
ve esnek bir sekilde kullanilabilmesi, 6gretmen adaylarinin yaratici
ders tasarimlart gelistirmesine firsat tanimaktadir. Farkli 6grenme
stillerine hitap etmesi, Ogrencilerin bilgi ve beceri kazanimini
desteklemesi ve Kkiiltiirel farkindaliklarini  gelistirmesi, radyo
tiyatrolarinin egitimde degerler aktarimi igin gii¢lii bir ara¢ oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu baglamda, radyo tiyatrolarinin Sosyal
Bilgiler derslerine sistemli bir sekilde entegre edilmesi hem
akademik hem de duyussal kazanimlarin artirllmasma katki
saglayabilir.

Tiim bu bilgiler 151¢1nda hem alanyazin hem de bu ¢alismanin
bulgulari, radyo tiyatrolarinin Sosyal Bilgiler derslerinde edebi iiriin
kullaniminda degerler egitimi agisindan etkili bir 6grenme materyali
oldugunu gostermektedir. Radyo tiyatrolari, &grencilerin hayal
giiciinii ve elestirel diisiinme becerilerini desteklerken degerlerin
somut drnekler lizerinden aktarilmasina da imkan tanimaktadir. Bu
yoOniiyle, 6gretmen adaylarinin gelecekteki sinif uygulamalarinda
radyo tiyatrolarini ders materyali olarak tercih etmeleri ve degerler
egitiminde etkin bir sekilde kullanmalari i¢in yol gosterici
niteliktedir.
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Sonug¢

Bu calismanin bulgularina goére Ogretmen adaylarinin
tiyatroya iliskin goriisleri incelendiginde tiyatronun gorsel ve isitsel
bir sanat dali olarak algilandigi, estetik ve sanatsal deger tasidig,
kiiltiirel ve toplumsal biling olusturma islevine sahip oldugu
gorilmistir. Bunun yani sira tiyatronun egitici yonii, bireylerde
empati ve sosyal farkindalik gelistirme kapasitesi agisindan énemli
bulunmugtur. Baz1 katilimcilar tiyatroya iliskin deneyim eksikligi
nedeniyle sinirli goriis bildirmis olsa da genel egilim tiyatronun
etkili bir 6grenme materyali olarak algilandigini1 gostermektedir.

Radyo tiyatrolarina iligkin degerlendirmeler ise isitsel 6zellik
ve sunum bicimi, hayal giicii, siiriikleyicilik, bilgilendirici islev,
erigilebilirlik ve tiyatronun uyarlanmis formu temalar1 altinda
yogunlasmistir.  Katilimcilar, radyo tiyatrolarinin  6zellikle
dinleyicinin zihinsel canlandirma yetenegini gelistirdigini ve olay
Orgiisiiniin siirlikleyici yapis1 sayesinde Ogrenme siirecine aktif
katilim sagladigini belirtmislerdir. Radyo tiyatrolarinin her ortamda
ulagilabilir olmasi, bu materyalin yaygin ve esnek bir sekilde
kullanilmasini miimkiin kilmaktadir.

Degerler acgisindan bakildiginda radyo tiyatrolarinda islenen
baslica degerler cat1 degerler, huzurlu aile ve toplum, huzurlu birey
ve yasanabilir gevre temalari altinda toplanmistir. Katilimcilar, radyo
tiyatrolarinda adalet, saygi, sorumluluk, sevgi, vatanseverlik,
yardimseverlik, diriistlik ve aile bitiinligli gibi degerlerin
islendigini gézlemlemislerdir. Bunun yani sira sabir, miitevazilik,
caligkanlik, temizlik ve duyarlilik gibi bireysel ve toplumsal
degerlerin de radyo tiyatrolar1 araciligiyla Ogrenciler iizerinde
olumlu etkiler olusturabilecegi ortaya konmustur.

Arastirmanin bulgulari, radyo tiyatrolarinin Sosyal Bilgiler
derslerinde degerler egitimi i¢in etkili bir ara¢ oldugunu
gostermektedir. Bu materyal, 6grencilerin degerleri anlamli ve kalici
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bir sekilde 6grenmelerini saglarken farkli 6grenme stillerine sahip
ogrencilerin derse aktif katilimini artirmakta, bilgi ve beceri
edinimini  desteklemekte  ve  kiiltiirel farkindaliklarini
gelistirmektedir. Dolayisiyla radyo tiyatrolarinin planlt ve sistematik
bir sekilde Sosyal Bilgiler derslerine entegre edilmesi, 6gretim
siirecinde hem akademik hem de duyussal kazanimlarin
artirllmasina 6nemli katkilar saglayabilir. Sonug olarak, radyo
tiyatrolari, eglenceli ve Ogretici yapisiyla, degerlerin aktariminda
kullanilabilecek, 6grencilerin hayal giiciinii ve elestirel diisiinme
becerilerini destekleyen giiclii bir Ogrenme materyali olarak
degerlendirilebilir. Bu bulgular, Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin gelecekteki sinif uygulamalarinda radyo tiyatrolarini
ders materyali olarak tercih etmeleri ve degerler egitiminde etkin bir
sekilde kullanmalar i¢in yol gosterici niteliktedir.

Arastirma bulgularindan hareketle olusturulan o6neriler su
sekildedir: Katilimeilar, radyo tiyatrolarinin isitsel formatinin
ogrencilerin hayal giiclinli gelistirdigini, dikkatlerini topladigini ve
saygi, adalet, yardimlagsma gibi degerlerin aktariminda etkili
oldugunu ifade etmislerdir. Bu dogrultuda, radyo tiyatrolarinin
Ogretim programlarina planl ve sistemli bir sekilde entegre edilmesi
biiylik 6nem tagimaktadir. Lisans diizeyinde uygulamali etkinlikler
aracilifiyla 6grencilerin degerleri hem deneyimlemeleri hem de ders
baglaminda anlamlandirmalar1 saglanabilir. Gorsel materyallerin
yant sira igitsel materyallerin c¢esitlendirilmesi, farkli 6grenme
stillerine sahip Ogrencilerin derse aktif katilimini destekleyecek;
ogrencilerin  dikkat, hayal giici ve yaraticilik becerilerini
gelistirecektir. “Sosyal Bilgilerde Sozlii ve Yazili Edebiyat” dersine
radyo tiyatrosu 6rneklerinin dahil edilmesi, 6gretmen adaylarinin bu
yontemi tanimasini ve etkili bigimde kullanmasini kolaylastiracaktir.
Ayrica radyo tiyatrolarmmin tarih, kiiltiir ve miras temalartyla
iliskilendirilmesi, 6grencilerin toplumsal ve bireysel degerleri daha
derinlemesine kavramalarini ve uygulamalarini saglayacaktir. Farkli

--141--



egitim kademelerinde yapilacak benzer aragtirmalar, radyo
tiyatrosunun deger aktarimindaki etkisinin karsilastirmali olarak
degerlendirilmesine ve yontemin farkli yas gruplarina
genellenebilirliginin ortaya konmasina katki sunacaktir. Son olarak,
Ogretmenlerin radyo tiyatrosunu derslerde etkin kullanma
konusundaki farkindalik ve becerilerini artirmaya yonelik
seminerler, c¢alistaylar ve hizmet i¢i egitim programlari
diizenlenmesi, bu yontemin egitim siire¢lerinde bilingli ve etkili
sekilde uygulanmasini saglayacaktir.
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BOLUM 6

INSAN HAKLARI, YURTTASLIK VE DEMOKRASI
DERS KIiTABININ INSAN HAKLARI EVRENSEL
BILDIRGESINE GORE INCELENMESI

1. NALAN ALTAY!

Giris

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesinde belirtildigi gibi tiim insanligin,
ayrim yapilmaksizin, yalnizca insan olmalarindan dolay1 sahip
olduklar1 devredilmez, dokunulmaz ve vaz gecilmez haklara insan
haklar1 denilmektedir (UN, 2025). insan haklar1, yalnizca insan olma
niteliginden dolay1 herkese taninan haklardir. Bu nedenle, bu haklara
dayanan talepler diger tiim taleplerden daha onceliklidir. Insan
haklari, bagka bir ifadeyle dogal haklar, dogumla birlikte kazanilan
ve dogrudan kisinin varligina bagl olan haklardir. Akil sahibi,
diistinebilen ve ayni zamanda psikolojik varlig1 olan insanin sirf
insan olmasi nedeniyle dogustan bazi1 haklara sahip oldugu
diisiincesi, insan haklar1 anlayisinin temelini olusturmustur (Aras,
2010). Her ne kadar insan haklar1 denildiginde 10 Aralik 1948°de
kabul edilen insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi akla gelse de aslinda
insanin ¢esitli haklara sahip oldugu fikri daha eskiye dayanmaktadir.
Tarihsel siirecte insan haklarimna iliskin en eski metinlere Ilk¢ag’da
Hammurabi Yasalari’nda (M.O. 1760) rastlanmaktadir. Daha sonraki
siiregte Ingiltere’de Magna Carta (1215), Ingiliz Haklar Bildirgesi
(1689), ABD Haklar Bildirgesi (1791) ile Amerikan Bagimsizlik
Bildirisi (1776) ve Fransiz insan ve Yurttas Haklar1 Bildirisi (1789)
insan haklar ile iligkili diger metinler olarak kabul edilir (Clapham,
2015).

' Dog. Dr., MCBU, Tiirkge ve Sosyal Bilgiler Egitimi, Orcid: 0000-0003-0807-
7494
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Insan Haklarmin ¢agdas temelleri John Locke’un 1690°da
yayimladig1 Yénetim Uzerine ikinci Inceleme adli eserinde ortaya
koydugu dogal haklar teorisine dayanmaktadir. Jean-Jacques
Rousseau’nun 1792’deki Toplum Sozlesmesi adli  kitabinda
gelistirdigi yonetenler ile yoneticiler arasindaki sozlesme diistincesi
ve ayn1 donemde Thomas Paine’nin 1776 tarihli Sagduyu adh
eserinde monarsi yonetimine kars1 ortaya koydugu esit haklara sahip
vatandag anlayis1 glinlimiiz insan haklar1 fikrinin  temel
dayanaklarin1 olusturmustur (Sen, 2021). 20 yiizyil ise diinya
tarihinin en biiyiik olaylarina sahne olmustur. Bir yandan Sanayi
Inkilabi’nin ortaya ¢ikardigi sonuglardan biri olan sdmiirgecilik
anlay1s1 Avrupa’ya hakim olurken bir yandan da Fransiz Ihtilali ile
imparatorluklarin dagilmas: siireci yasanmistir. Her ne kadar Birinci
Diinya Savagi tiim diinyada biiyiik bir yikima neden olmussa da
insan haklar1 olgusu diinyada gii¢lii bir sekilde glindeme gelmemistir
(Birinci, 2017). Ancak ikinci Diinya Savasi ile yasanan biiyiik yikim
Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nin hazirlanmasina zemin
olusturmustur. 1945 San Francisco Konferansi ile kurulan Birlesmis
Milletler ve Insan Haklar1 Komisyonu, 10 Aralik 1948°de Evrensel
Bildirge’sini ilan etmistir (Birinci, 2017). 30 maddeden olusan
bildirgede insan haklarimin 6zellikleri soyledir:

l.insan haklar1 yalnizca insan olmaktan dogan ve devletin de
dokunamayacag1 hak ve ozgiirlikkleri kapsamaktadir (Yavuz vd.,
2020).

2. Insan haklar1 insan onurunun bir geregidir (Yesilgayr, 2018).

3. Insan haklari; insanlar arasinda dil, din, 1rk, statii, cinsiyet, renk,
gibi farkliliklar gézetilmeden onlarin yalnizca “insan” olmalarindan
kaynaklanan haklardir. Bu haklar dokunulmaz, devredilmez ve
vazgecilmez haklardir (Tezcan vd., 2021)

4. Insan haklar1 yeryiiziindeki tiim insanlari hicbir ayrim
gozetmeksizin kapsamaktadir. Bu haklar evrensel haklardir
(Karaosmanoglu, 2012).

5. Insan haklari, insanlarm insanca yasam siirmesi igin gerekli
haklardir (Can, 2019).
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Insan haklar1 tarihsel gelisimi baglammda 4 kusak altinda
toplanmistir (Kaya ve Ertugrul Yilmazer, 2017).

Birinci kusak haklar (Kisi 6zgtirliikkleri ve siyasi haklar): Bu haklar,
bireyin yasam hakki, kisi dokunulmazligi, diisiince ve ifade
Ozgiirligi, inang 6zgiirliigii gibi temel 6zgtirliikleri kapsar. 17. ve 18.
ylizyilda ortaya ¢ikmis, Amerika ve Fransiz devrimleriyle yazili
giivence altina alinmustir.

Ikinci kusak haklar (Ekonomik ve sosyal haklar): Bu haklar, ¢alisma,
sendika kurma, grev, sosyal glivenlik, egitim ve saglik gibi sosyal
devletin bireylere sagladigi haklari igerir. 19. ve 20. yiizyilda is¢i
simifinin miicadelesiyle ortaya ¢ikmistir ve devletin pozitif
yukiimliiliiklerini ifade etmektedir.

Ucgiincii kusak haklar (Dayanisma haklar1): Bu haklar, cevre hakki,
barig hakki, gelisme hakki ve insani yardim alma hakk: gibi
haklardir. Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra ortaya ¢ikmistir ve hem
bireyleri hem de tiim toplumu ilgilendirmektedir.

Doérdiincii kusak haklar (Bilim ve teknolojinin kétiiye kullanilmasina
kars1 haklar): Bu haklar, genetik miidahaleler, klonlama, organ
ticareti gibi bilimsel ve teknolojik gelismelerin insan sagligina
yonelik ortaya ¢ikardigi tehditleri onlemeyi amaclayan haklardir.

Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi’nin (IHEB) gerek dnsoziinde
gerekse 26. maddesinde, insan hak ve oOzgiirliiklerine sayginin
ogretim ve egitim yoluyla gelistirilebilecegi vurgulanmis; egitimin
tim diinyada hosgoriiyi ve dostlugu tesvik etmesi gerektigi
belirtilmistir. Bu amacin gergeklesmesi i¢cin Ekonomik ve Sosyal
Konsey, 1950 yilinda UNESCO’dan IHEB’nin egitim yoluyla
yayginlagtirilmasimi talep etmistir. Bu talep dogrultusunda
UNESCO, 1953 yilinda ilk adimi atarak baslattig1 proje ile farkl
tilkelerden katilan okullarda 6grencilere insan haklar1 degerlerini
benimsetmeyi, baris1 koruma sorumlulugu kazandirmay1 ve kiiresel
vatandaglik becerisi ve siirdiiriilebilir kalkinma bilgisi kazandirmay1
amaclamigtir (Sen, 2021). Yine 1970’11 yillarda da insan haklar
egitimi konusunda duyarlilik devam etmis; 1995-2004 yillar1 arasi
Birlesmis Miller tarafindan insan Haklari Egitimi On Y1li olarak
kabul edilmistir (Kepenekei, 3003).
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BM Genel Kurulu, 2004°te ilan ettigi insan Haklar1 Egitimi Diinya
Programi ile insan haklar1 egitimini tiim sektdrlerde
yayginlagtirmay1 ve ortak bir anlayis gelistirmeyi amaclamistir.
Program, 2005 ten itibaren asamalar halinde uygulanmis; ilkokuldan
iiniversiteye, kamu gorevlilerinden basin mensuplarina kadar farkl
gruplara odaklanilmis ve 2020-2024 déneminde genglik konularina
yonelinmistir (Kilig, 2022).

Kisaca insan haklar1 egitimi siireci, 1948 Oncesinde etik ve egitim
teorileriyle temellenmis, 1948—1994 arasinda evrensel degerler
kurumsallagsmis; 1995-2010 doneminde kiiresel bir harckete
doniismiis ve 2011°de BM Insan Haklar1 Egitimi ve Ogretimi
Bildirgesi ile uluslararast diizeyde giiglendirilmistir (Kilig, 2022).
Ulkemizde insan haklar1 egitimi ile iliskili dersler ilk okul 4. Siif
diizeyinde Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi dersi ile
baslamaktadir. Bu calismanin amaci Insan Haklar1 Evrensel
Bildirgesi ile Yurttaslik, Insan Haklar1 ve Demokrasi Ders kitabinda
hangi ilkelerin ve haklarin gozetildigini ve oOgretilmesinin
hedeflendigini ortaya koymaktir. Arasgtirmanin problemi ilkokul
dordiincii sinif insan haklar1 yurttaglik ve demokrasi ders kitabinin
Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesinin hangi maddeleri ile iligkili
oldugunu ortaya koymaktir. Boylece hangi insan haklarinin ders
kitabinda oncelikli olarak yer aldig1 ortaya konulmaya ¢alisilacaktir.

Alanyazinda baz1 ¢alismalar incelendiginde; Eker, Ince ve Saglam,
(2018) ilkokul dérdiincii sinif Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi
ders kitabindaki bilgi metinlerinin 6grencilerin seviyesine uygun
olmadigini ortaya koymustur. Takak Kartal, vd. (2024) lkokul 4. stnif
Insan Haklar1 Yurttashk ve Demokrasi ders kitabmin 21. yiizyil
becerileri agisindan gelistirilmesi gerektigini bulmustur. Bir bagka
calisgmada dramanin 6grencilerin basar1 puanlarinda artisa neden
oldugu (Alatas ve Turan, 2022) bulunmustur. Ders kitabinda yer alan
degerlerin belirli 6grenme alanlarinda toplandig: (Biiyiikalan-Filiz
ve Sel, 2018); yine ders kitabinda 6z denetim degerine siklikla yer
verildigi (Taneri, 2022) de ortaya konmustur.
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Yontem

Bu arastirma nitel arastirma desenlerinden biri olan durum ¢alismasi
olarak desenlenmistir. Arastirmada ilkokul doérdiincii simif Insan
Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi ders kitab1, Insan Haklar1 Evrensel
Bildirgesinin maddeleri agisindan incelenmis; bu maddeleri igeren
ifadelerin siklig1 ortaya konmak istenmistir. insan Haklar1 Evrensel
Bildirgesi ve ilkokul dérdiincii sinif insan Haklar Yurttaslik ve
Demokrasi ders kitab1 aragtirmada veri kaynaklar1 olarak
kullanilmastir Insan Haklar Evrensel Bildirgesi
https://www.hsk.gov.tr adresinde yer alan uluslararasi belgeler
kismindan  (https:/www.hsk.gov.tr/Eklentiler/Dosyalar/9a3bfe74-
cdc4-4ae4-b876-8cbld7eeac05.pdf)  edinilmistir.  Ozer Yalgin,
Kaplan, Keles, Yalvag & Ozden (tarihsiz) tarafindan yazilan Milli
Egitim Bakanlig1 yayinlar1 (yaym no: 9530) tarafindan yayimlanan
Insan Haklar1 ve Yurttashik Ders kitabi diger veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Arastirmact her iki veri toplama aracini
incelemis; Insan haklar1 evrensel bildirgesi maddelerini uygun
ifadelerle kodlamustir. Ders kitab1 insan Haklar1 Bildirgesi maddeleri
temel alinarak arastirmaci tarafindan incelenmis; ifadelere uygun
olan metin ve etkinlikler IHEB maddeleri ile eslestirilmistir. Bu
eslestirme sonuglar1 tablolagtirllmis ve bulgular kisminda
sunulmustur. Kullanilan veri toplama araglar1 resmi kurumlarin
internet sitelerinden indirilmitir. incelenen ders kitabinda bildirge
maddeleri ile iliskili olan baz1i metinler bulgular boliimiinde
sunulmustur.

Bulgular

1. insan Haklar, Yurttashk Ve Demokrasi Ders Kitabinin
Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi Maddelerine Gore
Incelenmesi

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi'nin toplam 30 maddesi
bulunmaktadir. Insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi ders kitabinda
[HEB nin toplam 19 maddesi ile iliskili ifadeler bulunmustur. Bu
maddeler 1.,2.,3., 4., 5., 10, 12., 13, 15., 17., 18., 19., 21., 23., 24.,
25.,26.,27.,29. maddelerdir.
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Arastirma sonuglarindan elde edilen diger bir bulgu ise incelenen
ders kitabinda toplam 46 kez insan haklar1 evrensel bildirgesi
maddelerine uygun ifadelerin yer almasidir. Kitapta en c¢ok
vurgulanan madde esitlik ve kardeslik iizerine odaklanan birinci
maddedir. Egitim hakkina yonelik ifade (26.madde) bes kez yer
alirken; dorder kez yer alan maddeler yasama, Ozgiirlik, kisi
giivenligi (3.madde), 6zel yasamin gizliligi (12.madde), beslenme,
giyim, konut ve tibbi bakim (25.madde) haklaridir. Evrenselligi
iceren 2.madde, seyahat ve serbest dolasim 6zgiirliigiinii igeren 13.
madde 3’er kez; yurttaglik hakkini iceren 15. madde; diisiince, din
ve vicdan o6zgiirliigiinii iceren 18. madde; kiiltiirel yagam, sanat ve
bilimsel gelismeye katilma hakkini igeren 27. madde; dinlenme
ozglirliigiinii iceren 24. madde; diisiinceyi ifade etme 6zgiirliiglinii
iceren 19. madde; yurttaslik hakkini igeren 15. madde ikiser kez
islenmistir. Insanlik dis1 uygulamalara karsi korunma hakkini iceren
5. madde; miilkiyet hakkini iceren 17.madde; se¢cme 6zgiirliigiini
iceren 25. madde; caligma, adil iicret ve sendika 6zgiirliiglinii igeren
23. madde; bagkalarinin hak ve ozgiirliklerinin de taninmasin
iceren 29. madde; koleligin yasaklanmasini igeren 4. madde; yasalar
onilinde esitlik ile ilgili 10. maddeye yonelik ifadelerin birer kez
vurgulandigi ortaya ¢ikmustir.

(Tablo 1).

Tablo 1. [HEB 'nde Yer Alan Maddelerin Ders Kitabinda Bulunma

Stkligi

No  IHEB maddeleri Say1
1 Esitlik ve kardeslik 6

2 Evrensellik 3

3 Yasama, ozgiirliik, kisi giivenligi 4

4 Kéleligin yasaklanmasi 1

5 Insanlik dis1 uygulamalar 1

6 Hukuksal kisiliginin taninmasi -

7 Esit korunma -

8 Yargi yoluna basvurma hakki -
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9 Keyfi yakalanmama hakki -
10 Yasalar oniinde esitlik 1
11 Adil yargilanma -
12 Ozel yasamin gizliligi 4
13 Seyahat 6zgilirliigii 3
14 Siginma hakk1 -
15 Yurttaslik hakki 2
16 Aile kurma hakki -

17 Miilkiyet hakki 1
18 Diisiince, vicdan ve din 6zgiirligii 2
19 Anlatim 6zgiirligi 2

20 Toplanma 6zgiirliiga -
21 Se¢me ozgiirliigi 1

22 Sosyal giivenlik 6zgurliigii -

23 Calisma, adil ticret ve sendika 6zgiirligii 1
24 Dinlenme 6zgiirliigi 2
25 Beslenme, giyim, konut ve tibbi bakim hakki 4
26 Egitim hakk1 5
27 Kiiltiirel yasam, sanat ve bilimsel geligmeye katilma 2

28 Hak ve 6zgiirliiklerin oldugu toplumsal diizende yasama -
29 Bagkalarinin hak ve 6zgiirliiklerinin de taninmasi 1

30 Haklarin kétiiye kullanilmamasi -

Toplam 46

Ders kitabinda Insan haklari Evrensel Bildirgesinde maddeleri
igeren metin Ornekleri ise sunlardir.
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Ders kitabinin 15. Sayfasinda yer alan siirin 1.dortliigiinde dil, din,
ik gozetilmemesi ve tiim insanlarin esitliine vurgu yapilmasi
IHEB nin birinci maddesi ile iliskili gériilmiistiir. Ayn1 siirin ikinci
dortliigiinde tiim insanlarin 6zgiir oldugu bu nedenle esaretin kabul
edilemeyecegi ifadesi dordiincii maddede belirtilen koleligin
yasaklanmast maddesiyle iliskilendirilmistir. Ayn1 siirde tgiincii
dortliik haberlesme 6zgiirliigii (12. Madde) ve seyahat hakki (13.
Madde) ile iliskili bulunmustur (Resim 1).

Resim 1. Esitlik, Diisiince, haberlesme, seyahat, ozgiirliiklerine
iliskin kanit metni.

INSAN HAKLARI

Dil, din, irk gozetilmez
Esit butin insanlar,
Her birine verilmis
Temelde bittin haklar.

Hir dogar ve hir yasar
insanlarin tamami,

Esir olamaz kimse
Ozgirliik gibi var m1?

Haberlesme, seyahat
Hakki vardir herkesin,
Dustince ve dinine
Karisilmaz kimsenin.

Sevgi ile saygidir
Tum haklarin temeli,
Saygi duymali buna
insanlar sevmeli.

Ders kitabinin 23. Sayfasinda yer alan metinde IHEB nin saglik (25.
Madde) ve egitim hakkina (26.madde) vurgu yapildig1 bulunmustur.

Resim 2 Saglik Hakk: ve Egitim Hakkina iligkin kanit metni.
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Sagligimizi korumak igin dengeli beslenmeli, be-
den temizligimize dikkat etmeli, doktor kontrollerimizi
ihmal etmemeliyiz. Egitimimiz igin okula devam etme-
li, derslerimizi aksatmamallyiz. Bunlar insanin kendine
kars! sorumluluklarindan bazilaridr.

Ders kitabmin 57. Sayfasinda yazilan siirde IHEB’nin birinci
maddesinde yer alan esitlik ilkesine uygun ifadelerin kullanildig:
bulunmustur (Resim 3).

Resim 3 Esitlik ilkesine Iliskin Kanit Metni

Kadin, erkek, cocuk, yasl,
Tim insanlar esittir.

Fark etmez reng, Irkl,
Ulkemizde kardestir.

Kimi fakir kimi zengin
Kimi uzun kimi kisa.
Yasalar hepsi igin
Yoktur ayrim aralarinda.

Anayasa ve kanunlarla
Esitlik saglanmakta.
Haksizlik onleniyor.
Adalet oldukga

Huzurluyuz, mutluyuz
Yasalarla korunuruz.

Biz biriz, gok blyiguz,
Adil, esit ve glgllyuz.

Bu kitap igin yazilmigtir.
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Ders kitabmin 35. sayfasinda yer alan metinde IHEB’nin
26.maddesinde yer alan egitim hakkina yonelik ifadeler oldugu
sOylenebilir (Resim 4).

Resim 4. Egitim Hakkina iligskin Kanit Metni

Cocuk haklar, dinya tzerindeki tim ¢ocuklarin sahip oldugu haklardir. Gelismis
ve demokratik toplumlarda gocuklar, hak ve ozgrliiklerini yasalar cergevesinde kul-
lanabilirler. Ornegin iilkemizde on iki yillik zorunlu egitim Gcretsizdir. Boylece lilke-
mizde yasayan tim gocuklar, egitim hakkini esit bir sekilde kullanabilmektedir.

Ders kitabinin 42. Sayfasinda yer alan metinde bagkalarinin hak ve
ozgiirliiklerine saygili olmayi igeren metnin IHEB nin 29. Maddesi
ile iliskilidir.

Resim 5. Bagkalarinin hak ve 6zgiirliiklerinin de taninmasini iliskin
kanit metni.

Birlikte yasamanin en onemli kurallarindan biri, birbirine saygi duymaktir, Bizler, kendi
hak ve 6zqurliiklerimizi koruyup bize saygi duyulmasini beklemekteyiz. Bekledigimiz bu
sayquyl toplumu olusturan diger bireylere gostermeliyiz. Onlarin hak ve 6zqirliklerden
ayni olclide yararlanmasini sadlamali ve onlara karsi saygili oimaliyiz. Hak ve 6zqurlik-
lerin kisittanmamas! icin ¢aba sarf etmeliyiz. Demokratik toplumlarda hak ve 6zqurlik-
ler, yasalarla glivence altina alinmistir. Bizler, yine de kendi deger yargilarimizla hak ve
ozqUirliiklerin savunucusu olmaliyiz.

Ders kitabinin 56. sayfasinda yer alan metin, yasalar 6niinde esitlik
ile iliski olup, ITHEB’nin 10. Maddesi ile iliskili oldugu bulunmustur.

Resim 5. Yasalar oniinde esitlik ilkesine iligkin kanit metni.

Toplumda bireyler, hak ve 6zgiirlikler bakimindan esitir. Insanlarin dili, dini, irki ve
dustinceleri birbirinden farkli olabilir. Bu farkliiklar, bireysel hak ve ozgurlikler baki-
mindan insanlarin herhangi bir ayrima maruz kalmalarina neden olmamalidir. Yasalar ve
kurallar, herkes icindir ve herkese esit bir sekilde uygulanir. Boylece var olan ayrimlar or-
tadan kaldinlir. Ulkemizdeki vatandaglarimizin haklan, Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasl
ve Insan Haklar Evrensel Bildirgesinde yer alan maddeler ile glivence altina alinmistir
o=
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SONUC

Arastirma sonuglar1 Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesinde yer alan
maddelerle iligkili metinlerin incelenen ders kitabinda siklikla yer
aldigim1 gostermistir. Toplam 30 maddeden 19’una iligkin metin ve
etkinlik ders kitabinda yer almig ve bunlar toplam 46 kez
vurgulanmistir. En ¢ok 6ne ¢ikan madde, esitlik ve kardeslik tizerine
odaklanan 1. madde olurken; egitim hakki 5 kez yer almistir.
Yagama, ozgiirliikk ve kisi glivenligi hakkini igeren 3. madde; 6zel
hayatin gizliligi ile ilgili 12. madde; beslenme, giyim ve tibbi bakim
hakkini igeren 25.madde dorder kez vurgulanmistir. Insan haklarin
evrenselligini iceren 2. madde, seyahat Ozgiirliigiinii iceren 13.
madde iicer kez yer alirken; yurttaghk hakki (15.madde); din ve
vicdan oOzgirligii (18 madde), ifade ozgirligi (19.madde),
dinlenme oOzgiirligli (24.madde), kiiltiirel yasama katilma hakki
(27.madde) ikiser kez yer almistir. Incelenen ders kitabinda koleligin
yasaklanmas1 (4.madde), insanlik dis1 uygulamalarin kaldirilmasi
(5.madde), yasalar Oniinde esitlik (10.madde), miilkiyet hakki
(17.madde), se¢me Ozgiirligli (21.madde), c¢alisma hakki
(23.madde) ve bagkalarinin hak ve Ozgiirliikklerinin taninmasi
(29.madde) birer kez vurgulanmustir.

Incelenen ders kitabnda IHEB maddelerini iceren metin ve
etkinliklerin siklikla yer aldigi sonucuna ulagilmistir. 2010 ve
sonrasinda gelistirilen programlarinda, insan haklar1 olgusunun
yerellikten c¢ikip evrensellige odaklandigi; hak ve ozgiirliikler
temelinde aktif, katilimei, ¢ok kiiltiirlii, farkliliklara saygili ve etkin
bir diinya vatandasi yetistirmenin hedeflendigi sdylenebilir (Oguz
Hagat, vd, 2018). Insan Haklar1 Yurttashik ve Demokrasi dersi
ogretim programi kazanimlarinin biligsel alanda yer aldig1
dolayistyla insan haklarina ve temel 6zgiirliikklere yonelik bilgilerin
siklikla yer aldigi baska bir calismada bulunmustur (Burak ve
Topkaya, 2021). Siif 6gretmeni adaylarinin ders kapsaminda en ¢ok
vurgu yaptig1 metaforlar1 igeren temalarin Hak ve adalet; 6zgiirliik
oldugu Yazicioglu ve Alkan (2021) tarafindan ortaya konmustur.
Ayrica Durdi ve Erdamar (2020) Insan Haklari Yurttashk ve
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Demokrasi dersinin i¢eriginin soyut ve 6grencinin 6n dgrenmelerine
uygun olmadigi da ortaya koymustur.
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BOLUM 7

ERDEM DEGER EYLEM MODELI
CERCEVESINDE KAPSAYICI EGITIME
YONELIK UYGULAMALAR HAKKINDA SOSYAL
BILGILER OGRETMENLERININ GORUSLERI

1. YAGMUR FiLiz!
2.NALAN ALTAY?

Giris

Erdem, toplumun geneli tarafindan kabul gérmiis ve bireyin ahlaki
olgunluga ulasmasi i¢in gerekli 6zelliklerdir (Cakir &Dogan,2022).
Deger ise toplumun 6nem verdigi ve kabul ettigi iyi davranis ve
inan¢ biitiintidir (Yavuz, 2016). Bireyin bilin¢li davranislar ise
eylem olarak tanimlanmaktadir (Freire, 1970). Bir deger veya bilgi
eyleme doniistiiriildiigiinde o somut olarak davranisa doniismiis
kabul edilebilir. Egitim siirecinde bir degerin eyleme doniismesi

! Sosyal Bilgiler Ogretmeni, Orcid: 0009-0004-3415-6238

2 Dog. Dr., MCBU,Tiirk¢e ve Sosyal Bilgiler Egitimi, Orcid: 0000-0003-0807-
7494

Bu galisma 1. yazarin MCBU Lisansiistii Enstitiisiinde tamamlanan yiiksek lisans

tezinden tiretilmistir.
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temel hedeflerden biridir (MEB, 2024). Tiirkiye’de deger egitimi ilk
kez 2005 sosyal bilgiler 6gretim programinda yer almistir. Bu
programin hedefleri arasinda 6grencilere bireysel ve toplumsal
degerlerin kazandirilmast yer almistir (Yasar & Aral,2011). 2018
yilinda hazirlanan 6gretim programlarinda ise her smif diizeyinde
kazandirilacak degerler 14 baslik altinda verilmis; ancak bunlarin
kazandirilma siirecinde bas vurulacak yontemler belirtilmemistir

(Sezer & Can, 2019).

2024 yilinda Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli ile deger egitimi
sistematik bir temele oturtulmus ve Erdem Deger-Eylem Modeli
tamimlanmistir (MEB, 2024). Tiirkiye Yizyilhi Maarif Model,
egitimi ulusal smirlarin digina tagiyarak Tiirkiye’yi bir egitim
merkezine doniistiirme fikrini desteklemistir. Maarif Modeli ayn
zamanda herkese egitimde firsat esitligi sunarak nitelikli egitime
erisimin herkes tarafindan ulasilabilir olmasin1 hedeflemektedir.
Modelin bir baska hedefi ise, yalmiz akademik basaris1 yiiksek
bireyler degil ayni zamanda tiim insanlia faydali bireyler
yetistirilmektir (Ulgay, 2024). Erdem-Deger- Eylem modeli ile
ahlaki degerlere sahip; erdemli, milletine ve insanliga yonelik yararlh
ve dogru davranan bir nesil yetistirmeyi hedeflemektedir (Yildirim
& Caliskan, 2024).

Erdem Deger Eylem Modeli, erdemlerin bireyin davranislarina
yanstyarak icsellestirilmesini saglamaktadir (Efe, 2024). Bu model
iic unsurdan olugmaktadir (MEB, 2024).

1. Erdemler: Bireyin ulasmasi hedeflenen etik degerlerdir;
2. Degerler: Erdemlere ulasilabilmesi icin yol gdsteren ilkelerdir;

3. Eylemler: Bireyin degerleri davranisa doniistiirdiigli somut
durumlardir.

Erdem Deger Eylem Modeli ile egitimde firsat esitligi temel alinarak
kapsayici bir egitim uygulanmak istenmektedir. Bunun i¢in;
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1. Dezavantajli 6grencilerin egitime katilabilmeleri i¢in destekleyici
uygulamalarin hayata gecirilmesi (MEB, 2024);

2. Ogretmen Yetistirme Programlarinda dgrencilere etik ve ahlaki
degerlerin kazandirilmasma yonelik uygulamalarin  yapilmasi
(Aydin, 2010).

3. Dijitallesme siirecinde Ogrencilerin  erdemli ve ahlakh
yetismelerine yOnelik politikalarin olusturulmasi oncelikli hale
getirilmelidir (Tiirkay, 2023).

Egitimin kapsayicili§i, tim bireylere egitim siirecinde firsat
esitliginin sunulmasi ve farkli 6grenme ihtiyaglarinin gozetilerek
ayrimciligi ortadan kaldiran bir 6gretim siireci sunmasidir. Kapsayici
egitimde  yalmizca  belirli  gruplarin  egitime  erisimi
desteklenmemekte egitimin tiim bireylerin erisimine agik hale
getirilmesi hedeflenmektedir (UNESCO, 2015; akt, Temur, 2024).
Kapsayic1 egitimin 4 asamada gelistigi sOylenebilir (Celik, 2017,
akt. Temur, 2024).

1. Dezavantajli O6grencilerin ihtiyaglarina yonelik olarak
diizenlenmis farkli egitim ortamlarina yonlendirilmeleriyle ortaya
c¢ikan bir uygulama siirecidir.

2. Ogrencilerin egitim sistemine katilimimin engellenmesi siirecidir.
Bu siirecte 6grencilerin egitim haklar1 kisitlanmistir. Bu kisitlama
hem okul politikalar1 ve hem de toplumsal 6n yargilar nedeniyle
olusmaktadir

3. Dezavantajli Ggrencilerin, bireysel farkliliklar1  dikkate
alinmaksizin egitim siirecine dahil edilme siirecidir. Bu durum
ogrencilerin egitimden esit yararlanamamasi sorununu dogurmustur

4. Egitim siirecinde bireysel ihtiyaclarin dikkate alinarak
yapilandirildig1 agsamadir. Bu siirecte gerek igerik gerekse ogretim
yontem ve materyalleri tiim 6grencilerin yararlanabilecegi sekilde
sistemli bir bigimde gelistirilmistir. Boylelikle akademik basariyla es
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zamanli bir sekilde o6grencilerin sosyal ve duygusal gelisimleri
desteklenmektedir.

Ainscow, Booth ve Dyson (2006)’a gore kapsayict egitimin temel
ilkeleri alt1 baslik etrafinda toplanabilir (akt. Giirgiir, 2019)

1. Ozel Gereksinimli bireylerin egitime tam katiliminin saglamasina
yonelik diizenlemeler yapilmasi

2. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 nedeniyle dislanmalarmin
engellenmesi.

3. Gogmenler, miilteciler, farkli dini ve etnik gruplarin egitime
katiliminin desteklenmesi.

4. Egitimde firsat esitligini hedefleyen, herkesin erisebildigi nitelikli
egitimin gerceklesmesi.

5. Okul ortamlarinda tiim O&grencilerin 6grenme ihtiyaglar
karsilanacak sekilde diizenleme yapilmasi.

6. Egitim sistemlerinin toplum ihtiyac¢larina gore revize edilmesi ve
stirdiiriilebilirliginin saglanmasi.

Bu ¢alismada Erdem Deger Eylem Modeli ¢ergevesinde kapsayici
egitime yonelik deger etkinlikleri hakkinda sosyal bilgiler
ogretmenlerinin diisiinceleri nelerdir? sorusuna yanit aranmistir. Bu
problem altinda su alt problemler c¢ercevesinde arastirma
yuriitilmistir:

1.  Erdem Deger Eylem Modeli hakkinda sosyal bilgiler
ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?

2. Erdem deger Eylem modeli kapsaminda sosyal bilgiler
ogretmenlerinin Oncelik verdigi degerler nelerdir?

3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin deger egitimi siirecinde kapsayici
egitim hakkindaki goriisleri nasildir?
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4. Kapsayic1 egitim siirecinde degerler egitiminin sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin yasamlarina ve meslek hayatlarina katkilar
nasildir?

Yontem

Bu arastirmada nitel ¢calisma desenlerinden biri olan durum ¢alismasi
(6rnek olay) deseni kullanilmistir. Bu desende goriisme, gozlem ve
dokiiman incelemesi gibi veri toplama teknikleri kullanilir (Yildirim
& Simsek, 2021). Arastirmada amagli ornekleme yontemiyle
belirlenmis Izmir ilinin Cigli, Bayrakli, Bornova ve Karsiyaka
ilcelerinde gorev yapan 20 sosyal bilgiler 6gretmeni ile goriisme
yontemi ile veri toplanmistir. Arastirmada yapilandirilmis gériisme
formundan olusan a¢ik uclu sorular veri toplama araci olarak
kullanilmigtir. Yapilandirilmis gériisme 6nceden belirlenen sorularin
katilimcilara standart bir sekilde uygulandigi bir goriisme tiirtidiir
(Karasar, 2016). Elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle
degerlendirilmistir. Bu yontem ile verilen cevaplar detayli bir
sekilde, incelenmis; veri setinde tekrar eden ifadeler veya
katilimcilarin ~ vurguladigi durumlardan yola ¢ikarak kodlar
gelistirmistir. Bu kodlar arastirma problemine uygun kategorilere
dontstiirilmiistiir.

Bulgular

1. Erdem Deger Eylem Modeli Hakkinda Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin Gériisleri

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢ogu Erdem Deger Eylem
Modeli’nin giiglii yonlerine dikkat cekmislerdir. ~Ogretmenler
degerlerin igsellestirilmesi, Ogrenciyi merkeze almasi, giinliik
yasamla iliskilendirilebilir olmasi, deger egitimine katki saglamasi
gibi unsurlar agisindan modelin gli¢lii  yonleri oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenler bu modelin uygulama asamasinda baz
zorluklarina da dikkat ¢ekmislerdir. Ornegin zaman yetersizligi,
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materyal eksikligi ve 6gretim programinin yogunlugu gibi unsurlar
en sik vurgu yapilan unsurlardir (Tablo 1).

Tablo 1 Erdem Deger Eylem Modeli hakkinda sosyal bilgiler
ogretmenlerinin goriisleri

Kategori Kod Frekans
Gtiglii Yonleri Degerleri eyleme doniistiirme 7
Ogrenci merkezli olmasi 4
Giinliik yasamla bagi 4
Karakter gelisimini destekleme 3
Etkinlik tabanli yap1 2
11;(;]:11(111::11 rsal ve Bireysel Etkin yurttashk bilinci gelistirme 2
Toplumsal duyarlilik ve sorumluluk bilinci 3
olusturma
Toplumsal ¢iiriime ile miicadele 1
Uygulamadaki Zorluklar Zaman yetersizligi 4
Materyal eksikligi 3
Programin yogunlugu 2
Aile ve toplum destegi eksikligi 1
Iyi planlanmadiginda uygulama zorlugu 1
Eliziiifrikhgi Ve icerik hakkinda bilgi eksikligi 1
Laik ve bilimsel temellere dayanma ihtiyact 1
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Bu baslik altinda verilen 6rnek cevaplar agsagidadir:

06: “EDE Modeli degerleri teoriden cikarip davranisa déniistiirme
imkan1 sunan ve Ogrencilerin yasamla baglantili, i¢sellestirilmis
degerler kazanmalarini destekleyen bir modeldir bu nedenle islevsel
buluyorum.”

O 11: “EDE Modeli iyi planlanmadiginda sinif i¢i uygulamada
dagilma riski tasidigin1 ancak 6grenciyi eyleme gecirme agisindan
klasik deger anlatimina gore ¢ok daha etkili buluyorum.”

O 18 “EDE Modelinin &grencilerin ¢ok yonlii gelisimini
destekledigini diisiiniiyorum.”

2. Erdem Deger Eylem Modeli Kapsaminda Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin Oncelik Verdigi Degerler

Sosyal bilgiler 6gretmenleri Erdem Deger Eylem Modeli
kapsaminda en fazla adalet, saygi, diiriistliik ve sorumluluk gibi
temel degerlere vurgu yapmisglardir. Sosyal uyum kategorisi altinda
yer alan empati, hosgorii ve yardimseverlik gibi degerler de siklikla
vurgulanmistir. Vatanseverlik gibi milli degerler de sosyal bilgiler
ogretmenlerinin siklikla vurguladig diger degerlerdir (Tablo 2).

Tablo 2 Erdem Deger Eylem modeli kapsaminda sosyal bilgiler
ogretmenlerinin oncelik verdigi degerler

Kategori Kod Frekans
Adalet

Saygi

Temel Degerler
Diiriistliik

Sorumluluk

Empati

Hosgori
Sosyal Degerler

A L L &N 9 O O

Yardimseverlik

Dayanigma 1
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Vatanseverlik 4

Milli Degerler Milli degerlere baglilik 2
Gegmise ve kiiltiire )
saygl
Ozgiiven 1

Kisisel ~ Gelisim Cesaret 1

Degerleri Yaraticilik 1
Merak 1
Ogretmenlerin bilgi

s 1
eksikligi

Diger
Kapsayici deger |
egitimi

Bu baslik altinda verilen 6rnek cevaplar agsagidadir:

O 12: “EDE Modeli kapsaminda adalet, sayg1, sorumluluk, empati,
hosgorii, diiriistliik, vatanseverlik, yardimlasma ve dayanisma gibi
temel degerlere 6nem veriyorum.”

O 18: “Yardimseverlik, adalet ve sayg1 gibi temel degerlere énem
veriyorum.”

O 19: “Yardimseverligi 6ncelikli bir deger olarak goriiyorum.”

3. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kapsayic1 Egitim
Hakkindaki Goriisleri

Ogretmenlerin gogunlugu kapsayict egitim hakkinda olumlu
diistinmektedirler. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu kapsayici
egitimin esitlik ve adaletin saglanmasi, bireysel farkliliklarin
gozetilmesi, empatinin giiclendirilmesi, gibi unsurlar1 sagladigini
diisinmektedirler. Sosyal bilgiler dersinin kapsayic1 egitim
baglaminda 6nemli olduguna dikkat ¢geken 6gretmenler 6grencilerde
aidiyet duygusu, siif ortaminin demokratiklestirilmesi, ayrimciligin
ortadan kaldirilmasi gibi yénlerine de dikkat ¢ekmislerdir. Ote
yandan smif mevcutlarinin kalabalikligi, zaman problemi gibi
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unsurlar kapsayicit egitimin Oniindeki en Onemli engeller olarak

gOrilmiustir.

Tablo 3 Sosyal bilgiler ogretmenlerinin kapsayict egitim hakkindaki

goriisleri
Kategori Kod Frekans
Esitlik ve adalet vurgusu 7
Bireysel farkliliklara duyarlilik 6
Empati ve hoggorii gelisimi 5
Giugli Yonleri Aidiyet ve sosyal biitliinlesme 4
Demokrasi ve sosyal adalet
egitimi :
Kimseyi dislamama yaklagimi 3
Sosyal Bilgiler ile Uyum 4
Sosyal Bilgiler Dersin kazanimlariyla
Dersi ile Uyumu kapsayict egitim degerlerinin 3
ortiismesi
Kalabalik siniflar 5
Materyal ve kaynak eksikligi 4
Zaman yoOnetimi ve smif igi
Uygulamadaki lfontrol zorluklan. :
Gicliikler Ogretmen destegi ve donanim 5
eksikligi
Uygulamadaki adalet algisinda
tutarsizlik  (Suriyeli 6grenci 1

ornegi)
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Zaten  yapilan  degerlerin
“yenilik” gibi sunulmasi
Teoride gii¢lii, uygulamada
Elestiriler ' s ve 2
yetersiz olmasi
Kavramsal farkindaligin yeni

yeni olugmast

Bu baslik altinda verilen 6rnek cevaplar asagidadir:

O 1 “Kapsayici egitimin dgrencilerin farkliliklariyla birlikte esit
firsatlara erisimini saglayan adil bir yaklasim oldugunu
diistinliyorum. Sosyal Bilgiler dersinin bu anlayis1 desteklemektedir
ancak uygulamada kalabalik siniflar, materyal eksikligi ve destek
yetersizligi gibi sorunlar yaganmaktadir.”

O 5 “Kapsayici egitimi genel olarak olumlu buluyorum ve esitlik,
adalet, demokratik yagsam kiiltiirii ile toplumsal farkindalik kazanimi1
gibi konulara katki sagladigini diistiniiyorum.”

O 11 “Kapsayic1 egitimi diisiince olarak ok degerli buluyorum ama
kalabalik siniflar uygulamayi zorlastirtyor.”

4. Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Kapsayic1 Egitim Siirecinde
Degerler Egitiminin Yasamlarina ve Meslek Hayatlarina
Katkilar

Arastirmaya katilan 6gretmenler kapsayici egitim siirecinde
uygulanan deger egitiminin kendi yasamlarina da énemli katkilar
sagladigin1  belirtmiglerdir.  Kapsayic1  egitim  uygulamalari
ogretmenlerin empati, 6n yargilarin giderilmesi, esneklik ve hosgorii
gibi Ozelliklerinin gelisimine katki saglamistir. Mesleki gelisim
acisindan 6gretmenler kapsayici egitimin sinif yonetimi becerilerini
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gelistirdigini, Ogrenci Ogretmen iliskisini  giiclendirdigi ve
ogretmenlik  becerilerin  giliclenmesine  neden  oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenler, kapsayici egitim siirecinde deger
egitiminin; 6gretmenin rehberlik roliinii giiglendirdigini, bireysel
farkliliklara yonelik dogru tutum gelistirilmesini destekledigini,
mesleki motivasyonu artirdigini, evrensel degerlere baglilig
pekistirdigini  ve toplumsal sorumluluk bilincini artirdiginm
belirtmislerdir. Ayrica deger egitiminin, 6grenciye rol model olma ve
kiiltiirel cesitlilige uyum saglama gibi niteliklerin gelisimine de katk1
sagladigi ifade edilmistir. (Tablo 4).

Tablo 4 Kapsayici egitim stirecinde degerler egitiminin
ogretmenlere katkilar

Kategori Kod Frekans
Empati ve anlayis Dbecerilerinin 9
geligimi
Onyargilardan arinma ve kisisel 5

Bireysel Geligim farkindalik
Sabir, hosgorii ve esneklik kazanimi 6
Vicdani rahatlik ve igsel tatmin 3

S Smif  yOnetimi  ve  Ogrenci
Mesleki Gelisim o 7
iletisiminde artis

Ogretmen  kimliginde rehberlik

Deger Odakl e . 4
roliiniin gliglenmesi

Yaklasim
Mesleki tatmin ve motivasyon artisi 5
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Farkli 6grenci profillerine uyum

saglama

Evrensel degerlere (adalet, esitlik,

hosgorii) baglilik

Toplumsal sorumluluk ve

vatandaglik bilinci
Rol model olma farkindalig1

Kiiltiirel ¢esitlilige uyum

Elestirel

Degerlendirme

Uygulamada zorluklar, teori-pratik

uyusmazligi

O7: Kapsayict deger egitiminin ogrencilerle saglikli iliskiler
kurmama, mesleki farkindaliklarimin artmasimna ve insan odakli
yaklagimlar gelistirmeme katki sundugunu dile getirebilirim

O 14: Farkli kesimlerden insanlarla bir arada olmanmin empati
duygusunu artirdigimi ve Kkiiltiirel ¢esitliligi anlamada katki

sagladigin diisiiniiyorum

O 18 Bu yaklasimin vatandashik bilinci kazandirmada énemli bir

islevi oldugunu diisiiniiyorum.”
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SONUC

Bu arastirmadan elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak su sonuclara
ulasilmstir:

Sosyal bilgiler 6gretmenleri Erdem Deger Eylem Modelinin empati,
saygl, hosgorii ve sorumluluk gibi degerlerin gelisimine katki
sagladigini belirtmislerdir. Aslan (2021), yaptig1 calismada modelin
degerlerin Ogrencilerde dogru davranislarin gelistirilmesine katki
sagladigini ortaya koymustur. Erdem Deger Eylem Modeli
kapsaminda siklikla dile getirilen degerler is birligi, adalet ve
hosgoriidiir. Sahin ve Yilmaz (2020), deger egitiminin sinifta 6grenci
etkilesimiyle saglanabilecegini; Aydin & Kog (2019) ise is birligine
dayali Ogretimin empati ve dayanisma becerilerini gelistirdigini
bulmustur. Karatekin & Yildirim (2018) 6grencilerin sorumluluk ve
esit s0z hakki tanimanin demokratik bilinci gelistirilebilecegine
dikkat cekmistir. Ogretmenler adalet, saygi, diiriistliik, sorumluluk,
empati gibi degerlerin sosyal ve kisilik gelisiminde 6nemli pay1
oldugunu da vurgulamislardir. Sosyal Bilgiler 06gretmenleri
kapsayici egitim hakkinda olumlu diistinmektedir. Ayrica kapsayici
egitim, Ogrencilerin hosgdrii, saygi ve empati duygularmin
gelismesine katki saglayarak, bu degerlerin hakim oldugu bir
ortamda yetismelerini saglamakta; bireysel farkliliklara sayginin
giiclenmesine katkida bulunmaktadir. Coskun (2021) kapsayici
egitim yoluyla 6grencilerin adalet, esitlik, empati gibi degerleri
kazandigina vurgu yapmistir. Donmez Usta & Akhan (2022) da
kapsayict egitim uygulamalarinin 6grenciler de saygi, adil olma ve
vatandaslik bilinci kazanma gibi durumlarini gili¢lendirdigini ortaya
koymustur.
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BOLUM 8

ALMANYA’DA ORTAOKUL KADEMESINDE
SOSYAL BIiLGILER OGRETIMi

Necati TOMAL"

Giris

Diinyada ge¢cmisten giiniimiize sosyal bilimler 6gretimi, fen
bilimleri 6gretimi gibi hep olmustur. ilk ve ortaokul kademesindeki
ogrenciler i¢in 6zellikle 19. yy.’in sonlarma kadar sosyal bilimler
ogretimi; tarih, cografya gibi ayr1 disiplinler seklinde tek disiplinli
anlayis dikkate almarak gerceklestirilmeye ¢alisiimustir. Tlk olarak
20. yy.’in baslarinda Amerika Birlesik Devletlerinde sonra da
diinyanin diger bazi iilkelerinin ilk ve ortaokul programlarina
sosyal bilgiler dersi girdi. Boylelikle diinyanin baz iilkelerinin ilk
ve ortaokul kademesindeki sosyal bilimler 6gretiminde, disiplinler
aras1 anlayigin esas alindig1 sosyal bilgiler dgretimine geg¢ilmistir.
Diinyada sosyal bilgiler 6gretiminin gelisimi ile 1ilgili bilgi
vermeye; bu disiplinin ortaya c¢iktigi  Amerika Birlesik
Devletlerinden baslamak gerekir. Bu tilke 1800’li yillarda farkl
etnik gruplar1 blinyesinde barindiran niifus mozaigine sahiptir. Bu
niifusu ulus veya millet yapabilme noktasinda sosyal bilgiler
dersine biiyiik misyon yiiklenmistir. Amerika Birlesik Devletlerinde

! Prof, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler
Egitimi Boliimii, Orcid: 0000-0002-4365-6582
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II. Diinya savasi yillarinda ve sonrasinda; 1960’11 yillarin sonlarina
kadar sosyal bilgiler Ggretiminin iceriginde tarih ve cografya
bilimleri 6nemlidir. 1970-1980 donemde ise “Yeni Sosyal Bilgiler”
akimi etkili olmaya baslamistir. Bu akim; bulus yoluyla gretim
stratejisini esas alan; tarih, cografya gibi bilimlerin yani sira
hukuk, sosyoloji, psikoloji, siyaset, antropoloji gibi bilimleri de
sosyal bilgiler dersinin i¢eriginin olusturulmasinda katmaya ¢alisan
ogrenci merkezli anlayistir. Ancak “Yeni Sosyal Bilgiler Akimi”
1980°’li yillarin  basinda etkisini kaybetti. 1990’11 yillarin
baglarindan itibaren bu akima benzer 6grenci merkezli anlayis
Amerika Birlesik Devletlerinde etkili olmaya bagsladi ve
giiniimiizde de etkisi devam etmektedir. Ulkemizde 2000°li yillarin
baslarindan itibaren uygulanan ve yapilandirmaci anlayisin esas
alindigi  sosyal bilgiler Ogretiminin; Amerika  Birlesik
Devletlerindeki sosyal bilgiler 6gretimi ile benzer o6zellikler
gosterdigi sdylenebilir.

Amerika Birlesik Devletlerinde 20. yy.’1in baslarinda ortaya
c¢ikan ve diinyadaki bazi iilkelerin egitim programlarinda yer edinen
sosyal bilgiler 6gretimi; tiim {ilkelerde ayn1 veya benzer 6zelliklere
sahip degildir. Finlandiya’da ortaokul kademesindeki okullarda
sosyal bilgiler dersi vardir ve bu dersin iceriginin sekillenmesinde;
ekonomi ve vatandaglik ile ilgili konularin agirlikli oldugu goriiliir
(Uygun ve Altunal, 2023: 228; Kop, 2021: 127). Yine bu derste;
tarih ve cografya bilimlerine ait konulara yer verilmedigi ve her iki
disipline ait konularin ayr1 dersler seklinde oldugu anlasilmaktadir.
Amerika Birlesik Devletlerinde ise sosyal bilgiler ulusal
standartlar1 temel alinmak kaydi ile eyaletten eyalete sosyal bilgiler
Ogretim  programlart  6nemli farklilik gostermektedir. Bu
farkliliklara ragmen Ogretim programlarinda 6grencinin yasadig
eyaletin tim 6zellikleriyle (cografi, tarihi, kiiltiirel, yonetimsel) ile
ilgili bilgiler bulunmaktadir. Yine aynmi igerik sistematigi ve
yakindan uzaga ilkesi dikkate alinarak once Amerika kitasinin
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sonra ise diinyanin farkli cografyalarinin ¢esitli 6zellikleriyle ilgili
icerige yer verilmistir (Keskin ve Coskun Keskin, 2021: 79). Sonug
olarak, programda alan esas alinarak; o alan ile ilgili cesitli
ozelliklere iliskin bilgilerin verildigi bir icerik sekillenmesinin
oldugu sdylenebilir. Bu igerik sistematiginin Tiirkiye’dekine
benzedigini sdylemek zordur. Ulkemizde ise bir iinitede vatandaslik
konular bir bagka {initede ise Tirkiye cografyasi konular1 agirlikli
olabilmektedir. Eger Amerika Birlesik Devletlerindeki igerik
sistematigi 6rnek alinmis olsaydi; once Ogrencinin yasadigi ilin
sonrasinda Tiirkiye’nin tiim 0Ozelliklerine (cografyasi, tarihi,
yonetimi gibi) iliskin bilgilerin ayni iinitede harmanlanmasi
gerekirdi. PISA sonuglart ile 6ne ¢ikan Singapur’da ise sosyal
bilgiler dersi igeriginin sekillenmesinde Ogrenme alanlari
onemlidir. Tiirkiye’de oldugu gibi bir sinifta tiim 6grenme alanlar
ilgili icerige yer verilmeyip, belli siiflarda belli 6grenme alanlar
ve bunlarla ilgili i¢erikler bulunmaktadir (Taskin ve Bozkurt, 2024:
188). Ayrica bu tilkenin sosyal bilgiler programinda baz iilkelerin
programlarinda oldugu gibi tarih ve cografya bilimine ait konulara
da yer verilmistir. Ingiltere’de ise ortaokul sosyal bilimler egitimi
sosyal bilgiler olarak degil tarih, cografya gibi dersler seklindedir
(Yigit, 2021: 179).

Almanya Diinya’nin iiglincii biiyiik ekonomisi olmanin yant
sira egitimi ile de one ¢ikan bir iilkedir. Humbolt, Ratzel, Ritter gibi
Alman bilim insanlari, sosyal bilimlerin ve sosyal bilgilerin
iceriginde Onemli yer tutan cografya bilimine biiyiik katk:
saglamislardir.  Bu  arastirmacilar1  modern  cografyanin
kurucularidir. Ulkede sosyal bilimler dgretimi iginde cografya
onemli ders olmustur. Tarih i¢inde benzer durum s6z konusudur.
Almanya’da 6gretim  programlart incelendiginde; ortaokul
kademesinde sosyal bilimler Ogretimi Tiirkiye’de oldugu gibi
sosyal bilgiler dersine indirgenmemistir. Ulkenin en &nemli idari
linitesi olan eyaletlerde farkli egitim kademelerinde yer yer sosyal
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bilgiler dersine ve icerigi ayni olup farkli isimler ile anilan derslere
rastlanmaktadir. Ancak Almanya’da sosyal bilimler 0Ogretimi
baglaminda; sosyal bilgiler dersi ve esdeger derslerin yani sira tarih
ve cografya gibi temel ve zorunlu dersler de gerek ortaokul gerekse
lise kademesinde vardir. Calismada ortaokul kademesinde
akademik basaris1 yiliksek Ogrencilerin  6grenim  gordiigi
gymnasiumlarda sosyal bilgiler ve esdegeri derslerin Ogretim
amaclari, igerigi ve Ogretim siirecleri hakkinda bilgi verilmeye
calisilmistir. Bu yapilirken ¢ok sayida eyaletin 6gretim programlari
ve okullarin web sayfasinda ilgili dersler ile ilgili icerikler
incelenmistir.

Almanya’da ortaokul kademesinde sosyal bilgiler ve
esdegeri derslerin 0gretiminin anlasilmasi i¢in Once egitim sistemi
iizerinde durulmaya calisilmistir.

Almanya Egitim Sistemi

Almanya 16 eyaletten olugmaktadir. Her eyaletin milli
egitim bakanligi bulunmaktadir. Ulkede egitim ile ilgili standarttin
ve birligin saglanmasi ic¢in Kiiltiir Bakanliklar1 Konferans1 (KMK)
isimli kurulug bulunmaktadir. Zorunlu egitim 5 eyalette 10 yil, 11
eyalette ise 9 yildir. Eyaletten eyalete farkliliklar olsa da genelde
cocuklar zorunlu egitime 6 yasina girdikten sonra baglar. Bu egitim
baz1 eyaletlerde 15 yasinda bazilarinda ise 16 yasinda biter. Ulkede
cocuklar 3 ile 6 yas arasinda anaokuluna gidebilir ancak zorunlu
degildir. Ilkokul (grundschule) ise Berlin ve Brandenburg
eyaletlerinde 6 yil diger eyaletlerde ise 4 yildir. Almanya’da farkl
okul tiirlerinde genelde 5. siniftan baslayip bazi eyaletlerde 10
smnifa bazilarinda ise 11. sinifa kadar devam eden kademeyi
karsilastirma yapmak ic¢in tlkemizdeki ortaokul olarak kabul
edebiliriz. Lise ise eyaletten eyalete degismekle birlikte genelde 11-
13. siniflar arasini kapsar.
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Eyaletten eyalete ilkokul, ortaokul ve lise egitim
kademelerindeki okul tiirleri farklilik gosterir. Eyaletlerde ortaokul
kademesinde; hauptschule, realschule ve gymnasium olarak
adlandirilan okul tiirleri bulunur. Ilkokuldan sonra akademik
basaris1 yiiksek olan 6grenciler gittigi okul tiiri gymnasiumdur.
Akademik basarisi en diisiik olan 6grencilerin gittigi okul tiirii ise
hauptschuledir. Bu okul tiirlerinden sadece gymnasiumlar lise
kademesinde de devam eder. Almanya’da gymnasiumlarda;
ortaokul, kademe I, lise kademesi ise kademe II veya list kademe
olarak adlandirilir. Aslinda kademe 1 ve II'yi birlikte bizdeki
ortadgretime denk tutabiliriz. Gymnasiumlar gibi real ve
hauptshule okullarimin II. kademesi veya lisesi bulunmamaktadir ve
ortaokul kademesinde bu okullar1 bitirenler berufschule olarak
adlandirilan meslek liselerine devam ederler. Almanya’da meslek
liseleri ve meslek yiiksekokullart énemlidir. Ulkede bir égrencinin
akademik basaris1 daha diisiik bir okuldan (6rnegin; hauptschule)
daha yiiksek seviyedeki bir okula (6rnegin; realschule veya
gymnasium) gecis yapabilir. Bunun i¢in 6grencinin, belirli bir not
ortalamasina sahip olmasi gerekir. Gegis yapilan okulda genellikle
bir deneme siiresi bulunur. Bu siirede 6grenci basarili olursa gegisi
kesinlesir. Basarisiz olursa eski okuluna geri doner. Ayrica iilkede
hauptschule, realschule ve gymnasium'u tek cat1 altinda birlestiren
okul tiirline gesamtschule adi verilir. Bu okuldaki 6grenciler
yeteneklerine gore derslerde farkli seviyelere ayrilir ve 68rencilerin
hangi diplomay1 (hauptschulabschluss, realschulabschluss veya
abitur) hedefleyeceklerine dair kesin kararin verilmesi is1 7. veya 8.
siiftan sonra gerceklesir. Bu durum, diger okul tiirlerindeki erken
ayrimin olumsuz etkilerini azaltmayr hedefler. Bu okul tiirt,
Almanya'nin tiim eyaletlerinde bulunmakla birlikte, o6zellikle
Kuzey Ren-Vestfalya (NRW), Berlin ve Hessen gibi eyaletlerde
oldukc¢a popiiler ve yaygindir. 2021 yili itibariyle Almanya’da 8.
smiftaki ogrencilerin dagilimi su sekildedir: Gymnasium %37,2,

gesamtschule %20,2, realschule %17,4, hauptschule %8,1, ¢esitli
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egitim programlart sunan okul tiirleri %12,3 ve 6zel okullar
%3,8’dir (Secretariat of the Standing Conference of the Ministers
of Education and Cultural Affairs of the Linder in the Federal
Republic of Germany, 2023: 1-6). Almanya’daki okul tiirlerinin
iilkemizdeki karsiliklar1  birebir olmadig1i i¢in c¢alismada;
Almanya’daki isimleri kullanilmigtir.
Almanya’da Sosyal Bilgiler Egitimi

Ulkede aymi okul tiiriinde (gymnasium, realschule gibi)
ortaokul kademesinde eyaletten eyalete sosyal bilgiler dersinin
karsiligi olan derslerin isimleri ve kapsamlari degismektedir.
Ilkokul kademesinde sosyal bilgiler dersi yoktur. Bizdeki hayat
bilgisi dersinin karsiligi olarak kabul edilebilecek ders bazi
eyaletlerde sachunterricht bazilarinda ise heimat und sachunterricht
(toplum ve fen bilgisi) seklinde adlandirilmistir. Bavyera
Eyaleti’nde heimat und sachunterricht olarak adlandirilan bu dersin
icerigini; demokrasi ve toplum, viicut ve saglik, doga ve cevre,
zaman ve degisim, uzay ve hareketlilik, teknoloji ve kiiltiir konu
alanlarin1 olusturmaktadir. ilkokul L, IL, III. ve IV. smiflarda bu
konu alanlar1 altinda cesitli iiniteler bulunmaktadir (Staatsinstitut
fiir Schulqualitit und Bildungsforschung Bayern [ISB], 2025a).

Gymnasiumlarin ortaokul kademesinde; sosyal bilgiler dersi
ve esdegeri dersler eyaletten eyalete cesitli isimler almaktadir.
Asagida sosyal bilgiler dersinin karsilig1 olan dersler ve 6gretimi
hakkinda bilgi verilmeye ¢alisilmistir.

Baden-Wiirtemberg Eyaletinde Sosyal Bilgiler Ogretimi

.Eyalette 8., 9. ve 10. smiflarda toplum bilgisi
(gemainschfkunde) isimli ders bulunmaktadir. Bu dersin 6gretim
programinda, Almanya’nin siyasi yapisinin demokratik ilkelere
gore islemesinde; siyasi olgunluga veya yurttaglik bilincine sahip
vatandaslarin onemine dikkat c¢ekilmistir. Bu baglamda; okul
yillarinda 6grencileri demokratik diisiinmeye ve eyleme yetenekli
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kilma, tesvik etme noktasinda bu derse Onem verilmistir. Bu
Onemin gostergesi olarak eyalet programinda toplum bilgisi zorunlu
ders olarak kabul edilmistir. Baden Eyaleti’nde toplum, hukuk,
politik sistem ve uluslararasi iligkiler modiilleri altinda igerik
sekillenmektedir (Baden-Wiirttemberg Ministerium fiir Kultus,
Jugend und Sport, 2016: 3). Asagida Golderberg Gymnasium’a (t.
y.) ait toplum bilgisi dersi yillik planlarina gore sinif sinif iiniteler
ve lUnitelerin yanlarinda ise parantez icin ait olduklar1 modiiller
verilmeye calisiimistr.

8. smnifta; aile ve toplum (toplum), gencglerin hukuki
konumu ve hukuk diizeni (hukuk), okulda katilim (politik sistem),
belediyede siyaset (politik sistem),

9. smifta; Almanya'ya goc¢ (toplum), Almanya'da siyasi
irade olusum siireci (politik sistem), Almanya'da siyasi karar alma
stireci (politik sistem),

10. smifta; temel haklar (haklar), sosyal devletin gorevleri
ve sorunlar1 (toplum), baris ve insan haklar1 (uluslararasi iliskiler),
Almanya'da siyasi iktidarin kontrolii (politik sistem), Avrupa
Birligi (uluslararas: iligkiler), siyasi sistemin problem c¢6zme
yetenegi (politik sitem)

Eyalette toplum bilgisi dersi kapsaminda Ogrenciler i¢in
egitim amach gezi gibi c¢esitli aktiviteler diizenlenmektedir.
Friedrich  Schiller Gymnasiumu’nda (Ludwisburg) Avrupa
Parlamentosu’na gezi diizenlenmektedir. Yasama siirecinin
simiilasyonu  yapilmakta, meclis ve meclis ¢alismalari
canlandirmaya calisilmaktadir. Almanya’da Avrupa Parlamentosu
secimlerinin yapildig: tarihte tiim {ilkedeki okullarda 8., 9. ve 10.
siif Ogrencilerin katildigi “Genglik Sec¢imleri” yapilmaktadir.
Almanya’daki  siyasi partileri temsilen Ogrenci adaylari
bulunmaktadir. Gengler arasinda en ¢ok oy alan partiler ortaya
cikmaktadir. Bu sonuglarin Avrupa Parlamentosunda ve Alman
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Federal Meclisinde resmi olarak bir anlami1 yoktur. Ancak genglerin
demokratik katilimi benimsemeleri i¢in Onemli olabilir. Ayrica
iilkeyi yOnetenlerin ve siyasilerin genglerin  beklentilerini
belirlemeleri ve planlamalar1 agisindan da bu tiir etkinlikler katk1
saglayabilir. Bu tiir aktiviteler genelde toplum bilgisi dersi
kapsaminda yapilmaktadir.

Mecklenburg Eyaletinde Sosyal Bilgiler Ogretimi

Eyalette (sozialkunde) isimli bir ders bulunmaktadir. Bu
ders, 6grencilerin 6zellikle toplumsal yapilarin anlamini ve amacini
kavramalarmi  ve  elestirel bir sekilde  sorgulamalarini
hedeflemektedir. Ogrenciler bu ders sayesinde, siyasi ve toplumsal
catigsmalarin  demokratik ¢Ozlimlerine dair oyun kurallarini
ogrenirler ve uygularlar. Ogrenme alanlar1 baglaminda igerik
sekillenmesi s6z konusudur. Demokrasi ve katilim 6grenme alani
altinda; 7. siifta okul ve demokrasi, yerel yonetimde demokrasi, 8.
siifta cogulculugun ifadesi olarak partiler ve ¢ikar gruplari, eyalet
diizeyinde temsili demokrasi, 9. sinifta devlet yapi ilkesi olarak
federalizm, Federal Almanya Cumhuriyeti’nin Hiikiimet Sistemi,
10. smifta agik toplum ve temsili demokrasi i¢in zorluklar tiniteleri
yer almaktadir. Hukuk ve sosyal devlet 6grenme alani altinda; 7.
siifta anayasa ve temel haklar, analog ve dijital ortamda sorumlu
davranma, 8. simifta sosyallesme ve sosyal esitsizlik, 9. smifta
temel haklar ve hukuk devleti, 10. smifta sosyal devletin gelecegi
iiniteleri bulunmaktadir. Kiiresel ve Avrupa perspektifler 6grenme
alani altinda ise 7. smifta antroposen ¢agda sorumlu davranma, 8.
siifta Avrupa Birligi’nde smir 6tesi isbirligi, 9. sinifta uluslararasi
barisin korunmasi ve 10. smifta uluslararasi iliskilerin gelecegi
iiniteleri yer almaktadir (Mecklenburg-Vorpommern Ministerium
fiir Bildung und Kindertagestorderung, 2023: 12).

Eyalette lise kademesindeki gymnasiumlarda ve meslek
liselerinde de sosyal bilgiler dersi vardir. Ancak meslek
liselerindeki sosyal bilgiler dersin programi ile gymnasiumlardaki
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program arasinda farklar s6z konusudur (Mecklenburg-
Vorpommern Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur,
2019; Mecklenburg-Vorpommern Ministerium flir Bildung,
Wissenschaft und Kultur, 2008: 1-19). Dersin sahada veya
okullarda 6neminin ve islenisinin anlasilmasi icin eyaletteki
Fridericianum Gymnasiumu’nun (t. y.) web sayfasi incelenmis ve
asagidaki bilgilere ulagilmistir.

Siyasi egitimin aktarilmasi i¢in ana ders olarak goriilen
sosyal bilgiler dersinin temel amaci, 6grencileri politik olgunluga
ulagtirmak olarak goriilmektedir. Cocuklarin ve genglerin
gelecegini sekillendirmek ve ¢ikarlarni dile getirmek igin siyasi
egitimin temel bilgisine ve becerilerine sahip olmalar1 gerektigine
dikkat cekilmistir. Siyasi egitim konularinin dgrencilerin yasamu ile
baglantisinin kurulmasi i¢in gilincel siyasi sorunlar derse dahil edilir
ve Ogrenciler i¢in anlasilir hale getirilir. Sosyal bilgiler dersi
kapsaminda; siyasi egitim i¢in ¢ok sayida okul dis1 aktivite
diizenlemektedir. ~ Bu  aktivitelere; ~ Schwerin'deki  Eyalet
Parlamentosu'nu (Landtag) ziyaret etmek, Berlin'deki Federal
Meclis'e  (Bundestag)  yolculuk  ve  Schwerin  Bolge
Mahkemesi'ndeki bir durusmay1 ziyaret etme ornek verilebilir. Yine
ders kapsaminda, Ogrencilere “Gengler Tartisiyor” (jugend
debattiert) miinazara yarigsmasi gibi ¢esitli ulusal ve uluslararasi
yarigmalara katilma imkani sunulmaktadir. Ayrica Ogrencilere;
Avrupa Genglik Parlamentosu'na katilma ve farkli milletlerden
politikayla ilgilenen &grencilerle giincel siyasi konular hakkinda
yapici fikir aligverisinde bulunma imkan1 da sunulmaktadir.

Almanaya’da Mecklenburg disinda sosyal bilgiler dersinin
oldugu eyaletlerden birisi de Hessen’dir. Bu eyalette realschule
okullarinda sosyal bilgiler dersi bulunmaktadir (Hessisches
Kultusministerium, 2002a: 3). Hessen Eyaletinde gymnasiumlarin
lise kademesinde bu dersin ismi degismekte Politik ve Wirtschaft
ismini almaktadir (Hessisches Kultusministerium, 2002b: 2).
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Saarland Eyaleti’nde de gymnasiumlarin hem ortaokul hem de lise
kademesinde sosyal bilgiler dersi bulunmaktadir (Saarland
Ministerium fir Bildung und Kultur, 2020: 1-18); Saarland Ministerium
fr Bildung und Kultur, 2021: 1-31).

Hamburg Eyaletinde Sosyal Bilgiler Ogretimi

Eyalette politika, toplum ve ekonomi
(politika/gesellschaft/wirtschaft) isimli zorunlu ders bulunmaktadir.
Eyaletteki pek cok okulda haftalik 2 saat olan bu ders ortaokul
kademesinin ilk yillarinda degil de 8., 9. ve 10. smiflarinda okul
programinda bulunur. Bu ders kapsaminda politika, toplum,
ekonomi ve hukuk icerik veya konu modiilleri s6z konusudur.
Politika modiilii altinda; okulda ve Hamburg’da politika, federal
diizeyde politika, AB ve uluslararast politika, toplum modiilii
altinda; toplumsal cesitlilik ve sosyallesme, adalet ve refah
dagilimi, dijitallesme ve medya, ekonomi modiilii altinda;
ekonomik diisiinme ve eyleme ge¢cme, piyasa ve aktorleri, ekonomi
politikasi, hukuk modiiliinde ise hukukun temelleri {niteleri
yeralmaktadir (Freie und Hansestadt Hamburg Behorde fiir Schule
und Berufsbildung, 2024: 13). Okullar, didaktik ilkeler ve
yetkinlikler dogrultusunda, bu modiilleri smiflara (8., 9. ve 10.)
dagitabilirler. Eyalet bakanligimin modiiller i¢in belirledigi stire
(saat olarak) okullar i¢in tavsiye niteligindedir. Bu siire okul
programi ve brans Ogretmenlerin alacagi kararlar ile degisebilir.
Modiillerin sirast da yine okullara birakilmis olmakla birlikte
yakindan uzaga gibi dgretim ilkelerine dikkat edilmektedir. Pek ¢ok
okulda ilk konularin; okulda ve Hamburg’da politika olmasi1 bu
duruma 6rnek verilebilir. Modiillere iliskin igerigin sekillenmesinde
de okullara 6nemli esneklik taninmaktadir. Eyalette ortaokul
kademesindeki politika, toplum ve ekonomi dersi lise
kademesindeki gymnasiumlarda da vardir (Freie und Hansestadt
Hamburg Behorde fiir Schule und Berufsbildung, 2022: 4). Cergeve
programin daha iyi anlasilmasi i¢in Hamburg Eyaletindeki bazi
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okullarda bu dersin 6nemi ve islenisi ile ilgili bilgilere asagida yer
verilmeye caligilmistr.

Eppendorf Gymanasiumu’'nun (t. y.) web sayfasinda;
ogrencilerin bu ders sayesinde; sosyal ve politik siire¢ler hakkinda
bagimsiz yargida bulunmak i¢in gerekli yontemleri ve bilgileri
kazandiklarina dikkat ¢ekilmistir. Hamburg, Almanya ve diinyanin
dort bir yanindan vaka c¢alismalar1 kullanilarak, ogrencilerin
karmasik konular1 analiz etmeyi ve elestirel bir sekilde
degerlendirmeyi 6grendikleri belirtilmistir. Bu ders kapsaminda; 8.,
9. ve 10. siniflarda mahkemelere (durugsmaya katilma), Hamburg
Parlamentosu'na ve Berlin'deki Alman Federal Meclisi’ne yonelik
egitim amagh geziler yapilmaktadir.

Blankenese Gymnasiumu’nda (t. y.) ise politika, toplum ve
ekonomi dersi, standart ders ¢izelgesinden (8. smifta basliyor)
farkli olarak, 9. sinifta haftalik dort saat ile bulunmaktadir. Okul
web sayfasinda; bu durumun konularin daha derinlemesine ve
kalic1 olarak islenmesini, okul dis1 incelemeleri (gezileri) miimkiin
kildigr  belirtilmistir.  Ayrica, dokuzuncu smiflar i¢in ders
kapsaminda sonbahar tatilinden once iki hafta boyunca sosyal staj
s0z konusudur. Eyalette Goethe Gymnasiimu’nda (2025) oldugu
gibi bazi okullarda ise bu stajin yerini isletme staji alir. Dersin
gorev alanlar1 arasinda mesleki yonlendirme vardir. Bu ylizden
okul programlarinda genelde stajlar politika, toplum ve ekonomi
dersinin sorumluluguna verilir. Bu ders 10. sinifta ise iki saat olarak
islenir. Bu smifta AB'nin yanm sira kiiresel krizler ve ekonomik
gelismeler de odak noktalar1 arasindadir. Ayrica, 10. siniflarin tarihi
ve siyasi yapilar1 veya kurumlar1 ziyaret etmeleri i¢in baskente
(Berlin) gezi diizenlenir.

Bavyera Eyaleti’nde Sosyal Bilgiler Ogretimi
Eyalette politika ve toplum (Politik und Gesellschaft) isimli

ders bulunmaktadir. Bu dersin 6grenme alanlarinin siniflara gore
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dagilimi su sekildedir: Genglik donemini bilingli yasamak ve
sekillendirmek, toplumsal temel degerleri ve sosyal normlari
yansitmak, hayatta yon bulmak — rol modelleri, idolleri ve
influencer'lar1 sorgulamak, politikayr birlikte yasamanin bir araci
olarak anlamak, yereldeki simir Otesi igbirligini incelemek 8.
smiftaki 6grenme alanlaridir. Politikanin etkilerini deneyimlemek —
gengler icin politika, genclerin politikasi, ge¢miste ve bugiin
birlikte tutunmak — toplumsal degisimi anlamak, politikay1 birlikte
sekillendirmek — yerel yoOnetimde ve Bavyera eyaletinde,
kiiresellesmeyi anlamak ve sekillendirmek 9. siif O6grenme
alanlarimi olusturmaktadir. Demokratik devlette degerleri yagamak,
kendisi ve bagkalar1 i¢in siyasi sorumluluk iistlenmek,
Almanya'daki siyasi kurumlarin etkilesimini anlamak, uluslararasi
isbirliginin temel hatlarim1 kavramak 10. smiftaki 6grenme
alanlaridir. Siniflara gore ders igerigine baktigimizda; hukuk ve
ekonomi alanlarina ait bashiklar yoktur. Eyalette ders siklikla
ekonomi ve hukuk (Wirtschaft und Recht) dersiyle paralel
yuritiiliir. Siyasi bir kararin ekonomik sonuglart veya hukuki
temelleri her zaman vurgulanir. Demokrasiye saygi, sorumluluk
bilinci ve hosgorii dersin merkezindedir. Gengler ve yerel
yonetimler, genglik meclisleri, katilim yollari, temel haklar, insan
haklari, mahkemelerin isleyisi, dijital diinyada kamuoyu olusumu
ve dezenformasyonla miicadele konular1 politika ve toplum
dersinin  6nemli  konular1 arasindadir  (Staatsinstitut  fiir
Schulqualitit und Bildungsforschung Bayern [ISB], 2025b).

Sonug¢

Almanya’da eyaletten eyalete egitim ve ilkokul sistemleri
degismektedir. Ilkokul eyaletlerin biiyiik bir kisminda 4 yildir.
Ortaokul bazi eyaletlerde 9. smifta biiyiik bir kisminda ise 10
simifta tamamlanmis olur. Ortaokulun tamamlanmasi ile birlikte
zorunlu egitim sona ermis olur. Ulkemize gére zorunlu egitim
siiresi kisadir. Ilkokulun sonunda &grencilerin ortaokula gegis
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yonlendirmesi yapilir. Ulkemize gore 6grencilerin ydnlendirmesi
daha erken vyaslarda baslar. Ulkede ortaokul kademesinde
hauptschule, realschule, gymnasium ve gesamtschule en yaygin
okul tiirleridir. Bu okullardan hangisinde Ogrencilerin &grenim
gorece8i sadece Ogrenci ve ailesinin istedigine baglh degildir.
Ogrencinin ilkokuldaki basaris1 ve smif Ogretmenin goriisleri
biiyiik ol¢iide etkilidir. Gymnasiumlar, akademik basaris1 yiiksek
olan Ogrencilerin 6grenim gorebildigi okul tiirleridir. Ortaokulda
reaschule ve hauptschule gibi okullara gidenler lise kademesinde
meslek liselerinde 6grenim hayatlarina devam ederler. Ogrencilerin
okul tiirlerine gore dagilimina baktigimizda; orani en yiiksek okul
tiirii gymnasiumlardir.

Almanya’da gymnasiumlarin ortaokul kademesinde sosyal
bilgiler dersi veya karsilig1 olan derslerin isimleri eyaletten eyalete
degismektedir. Baden Wiirtemberg’de toplum bilgisi, Hamburg’da
politika/toplum/ekonomi, Mecklenburg’da sosyal bilgiler ve
Bawyera’da politika ve toplum olarak adlandirilmaktadir. Benzer
iceriklere sahip derslerin biiyiik bir kisminin sosyal bilgiler olarak
degil de farkli isimler altindadir. Almanya’da sosyal bilgiler veya
esdegeri olan derslerde; sosyal yapiya uyum, toplumsal sorunlar ve
¢coziim yollari, vatandaslarin ve genglerin haklari, yerel yonetimler
ve Almanya Federal Meclisinin isleyisi, demokrasi, sosyal devlet
onemli komu bagliklardir. Sonug olarak; iilkede sosyal bilgiler dersi
ve esdegeri derslerde icerigin sekillenmesinde toplum, politika,
hukuk alanlar1 esas alinir. Hamburg eyaletinde ise bu alanlara
ekonomide eklenir. Ilgili derslerin 6gretim siireclerinde; mahkeme
zlyaretlerime, eyalet parlamentolarina, Almanya Federal Meclisine
ve c¢esitli kurumlara yonelik okul dis1 aktivitelere Gnem
verilmektedir. Miinazaralar, yasama siireci vb. politik olaylara
iligkin simiilasyonlar, 6grencilere yonelik okul diizeyinde veya
ulusal diizeyde secimler sosyal bilgiler dersi kapsaminda yeralan
diger etkinliklerdir. Eyaletlerde bu derslere iligkin igerik
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modiillerinin veya O0grenme alanlarinin islenis sirasini belirleme
okullara birakilmistir. Ancak modiillerin islenis sirast belirlenirken
yakindan uzaga, yasama yakinlik gibi genel o6gretim ilkelerine
dikkat edilir. Ayrica modiiller veya 6grenme alanlar1 altinda yeralan
konularin 6nemli bir kisminin belirlenmesinde okullar ve sosyal
bilgiler zlimresi haklara sahiptir. Almanya’da sosyal bilgiler
dersinin veya karsilig1 olan derslerin igerik yelpazesi Tiirkiye’de
oldugu kadar genis degildir. Tarih, cografya konular1 sosyal bilgiler
dersinin disinda ayr1 dersler olarak okul programlarinda
bulunmaktadir. Bu bakimdan Finlandiya’daki sosyal bilgiler
ogretimine benzedigini sdyleyebiliriz.
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BOLUM 9

SOSYAL BILGILER 2018 VE 2024
PROGRAMLARINDA COGRAFYA ILE ILGILi
KONULARIN KARSILASTIRILMASI

EMINE TOZLU!
AHMET UTKU OZENSOY 2

Giris
Sosyal Bilgilerin Tanimi
Sosyal bilgiler, ge¢gmisin milli ve evrensel bilgi birikiminin
sosyal bilimlerin farkli disiplinleriyle harmanlayarak, bugiiniin

ogrencilerine sunan, onlar1 gelecekteki yasamlarini hazirlayan,
bireylere temel beceri ve degerleri kazandirip demokratik aktif

! Ogretmen, Mus Bulanik Milli Egitim Miidiirliigii, Orcid: 0009-0004-1670-1386
2 Dog. Dr., Mus Alparslan Universitesi Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal
Bilimler Boliimii, Orcid: 0000-0001-6604-5920.
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Ogreten vatandaslar yetistirmeyi amaglayan hem bireysel hem de
toplumsal gelisimi merkeze alan bir derstir. (Bayram ve Tikman,
2025: 2).

Sosyal bilgiler egitimi ile ilgili bilgi lireten ve bu alanda
uluslararasi en biiylik kuruluslardan biri olan ABD sosyal bilgiler
ulusal Konseyi (NCSS) ise sosyal bilgileri su sekilde tanimlamstir:

"Sosyal bilgiler vatandaslik yeterlilikleri kazandirmak igin
sanat, edebiyat ve sosyal bilimlerin disiplinler arasi bir yaklasimla
birlestirilmesinden olusan bir ¢aligma alanidir. Okul programi iginde
sosyal bilgiler antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih,
hukuk, felsefe, siyasal bilimler, psikoloji, din, sosyoloji ve sanat,
edebiyat, matematik ve doga bilimlerinden uygun ve ilgili
iceriklerden siiziilen sistematik bir esgidiirliigii bir ¢aligma alani
saglar. Sosyal bilgilerin temel amaci, birbirlerine bagimli, global bir
diinya, kiiltiirel farkliliklar1 olan demokratik bir toplumun
vatandaslar1 olarak kamu yararina bilgiye dayali mantikli kararlar
verebilme yetenegi gelistirmek i¢in geng insanlara yardimer olmaktir
(NCSS, 1993; akt. Doganay, 2002).

Sosyal  Bilgiler, bireyin  toplumsal  varolusunu
gergeklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih, cografya,
ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve
hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaglik bilgisi konularini
yansitan; Ogrenme alanlarimin bir {inite ya da tema altinda
birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki c¢evresiyle
etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi;
toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim
dersidir (MEB, Ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
ve Kilavuzu, 2005: 51).

Sosyal Bilgilerin Tarihsel Gelisimi

Sosyal bilgiler egitimi, bireylerin toplumsal yasami
anlamalarini, i¢inde yasadiklari toplumun degerlerini kavramalarini
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ve etkin vatandaslar olarak yetismelerini amaclayan disiplinler aras1
bir 6gretim alani olarak ortaya ¢ikmustir. Literatiirde sosyal bilgiler;
tarih, cografya, ekonomi, siyaset bilimi, sosyoloji ve vatandaslik
bilgisi gibi sosyal bilim disiplinlerinin egitim amagli bir biitiin
halinde sunulmasi olarak tanimlanmaktadir (Saxe, 2003; NCSS,
2024). Bu yoéniiyle sosyal bilgiler, yalnmizca akademik bilgi
kazandirmayr degil;, aym zamanda demokratik degerleri
benimseyen, elestirel diislinebilen ve toplumsal sorumluluk bilinci
gelismis bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir (Banks, 2008).

Sosyal bilgiler kavrami1 ve dersi, 20. yiizyilin baglarinda
Amerika Birlesik Devletleri’nde ortaya c¢ikmistir. Bu donemde
sanayilesme, go¢ ve toplumsal degisimlerin artmasi, bireylerin
toplumsal yasama uyum saglamasini amaglayan yeni bir ders alanina
olan ihtiyac1 giindeme getirmistir (Saxe, 2003). 1916 yilinda
yayimmlanan raporlarla sosyal bilgiler, O6grencilerin toplumsal
iligkileri, vatandaglik sorumluluklarini ve demokratik yasami
anlamalarin1 saglayan bir ders olarak egitim programlarinda yer
almaya baslamistir (NCSS, 2024).

Bu siirecin gekillenmesinde ilerlemeci egitim anlayisi
belirleyici olmustur. John Dewey, egitimin yasamdan kopuk
olmamasi1 gerektigini savunmus; Ogrencilerin sosyal deneyimler
yoluyla Ogrenmelerinin Onemini vurgulamistir (Dewey, 1916).
Dewey’in bu yaklasimi, sosyal bilgilerin disiplinler arasi, 6grenci
merkezli ve uygulamaya dayali bir alan olarak gelismesine katki
saglamistir. Boylece sosyal bilgiler, tarih ve cografya gibi derslerin
Otesine gegerek bireyin toplumsal yasama hazirlanmasin1 amaglayan
biitlinciil bir yap1 kazanmistir (NCSS, 2024).

20. ylizy1l boyunca sosyal bilgiler 6gretimi, 6zellikle vatandaslik
egitimi ekseninde geligmistir. Demokratik toplumlarda bireylerin
hak ve sorumluluklarini bilen, toplumsal sorunlara duyarli ve
katilimc1 bireyler olarak yetistirilmesi sosyal bilgilerin temel
amaglar1 arasinda yer almistir (Banks, 2008). 1970°li yillardan
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itibaren yapilandirmaci 6grenme yaklagimlarinin etkisiyle sosyal
bilgiler 6gretiminde sorgulama, problem ¢dzme ve proje tabanl
Ogrenme gibi yontemler 6n plana ¢ikmistir (Saxe, 2003).

Giliniimiizde sosyal bilgiler egitimi, yalnizca ulusal
vatandaglik bilinci kazandirmakla smirli  kalmayip; kiiresel
vatandaslik, insan haklari, ¢evre bilinci ve sosyal adalet gibi evrensel
temalar1 da icermektedir (UNESCO, 2024). Bu baglamda sosyal
bilgiler, tarihsel siire¢ i¢inde bilgi merkezli bir yapidan, beceri ve
deger odakli bir 6gretim anlayigina evrilmistir.

Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarimin Tarihsel
Gelisimi

Tiirkiye’de sosyal bilgiler Ogretiminin tarihsel gelisimi,
Osmanli Devleti’nin son donemlerinde baslayan modernlesme
hareketlerine dayanmaktadir. Tanzimat sonrasinda agilan modern
okullarda tarih ve cografya dersleri yer almakta; bu dersler bireyin
yasadigr toplumu tanimasmi amaglayan igerikler sunmaktaydi
(Kose, 2019). Cumhuriyet’in ilan1 ve 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat
Kanunu ile egitim sistemi merkezi bir yapiya kavusturulmus,
vatandag yetistirme anlayis1 dogrultusunda Ogretim programlari
yeniden diizenlenmistir (Kdse, 2019).

Cumbhuriyet’in ilk yillarinda sosyal bilgiler igerikleri, “Ulke
ve Toplum” dersi kapsaminda ele alinmistir. Bu ders, 6grencilerin
yasadiklar1 iilkeyi, toplumsal yapiyr ve temel yurttaghk
sorumluluklarint tanimalarin1 hedeflemistir. Ancak zamanla milli
kimlik ve tarih bilincinin gili¢lendirilmesi ihtiyact dogrultusunda
programlarda degisiklige gidilmistir. 1968 yilinda yapilan
diizenlemelerle ders yapisi degistirilmis; sosyal bilgiler icerikleri
“Milli Tarih” ve “Milli Cografya” dersleri olarak ayr1 ayri ele
alinmaya baslanmistir (Kose, 2019).

Bu doénemde tarih ve cografya 6gretimi, agirlikli olarak milli
kimlik ingas1 ve iilke bilinci kazandirma amaci tasimistir. 1970’1
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yillarda ise programlara “Vatandaslik™ dersi eklenmis ve bireylerin
demokratik hak ve sorumluluklarini 6grenmeleri hedeflenmistir
(Seker, 2024). Ancak bu yapi, sosyal bilgilerin disiplinler arasi
biitiinliglinii zayiflatmis; dersler arasinda kopukluklara yol agmustir.

1980’11 yillarda sosyal bilgiler dersi miifredattan tamamen
cikarilmig, Milli Tarih ve Milli Cografya dersleri uygulanmaya
devam etmistir. 1998 yilinda zorunlu egitimin sekiz yila
cikarilmasiyla birlikte sosyal bilgiler dersi yeniden miifredata
almmisgtir. Bu donemde hazirlanan program, agirlikli olarak
davraniggr yaklagimi yansitmis ve bilgi aktarimi 6n planda
tutulmustur (Seker, 2024).

2005 yilinda yapilan program degisikligi, Tiirkiye’de sosyal
bilgiler Ogretimi agisindan O6nemli bir doniim noktasidir. Bu
programla birlikte yapilandirmaci 6grenme anlayist benimsenmis;
ogrenci merkezli 6gretim, beceri kazandirma ve degerler egitimi
sosyal bilgilerin temel unsurlari haline gelmistir (Onger & Duman,
2024). 2012 yilinda brans &gretmenlerinin sosyal bilgiler dersini
vermesi  kararlastirllarak ~ 6gretimin  niteliginin  artirilmasi
hedeflenmistir.

2015 ve 2017 programlart ile sosyal bilgiler ogretimi
giincellenmis; disiplinler arasi yapi, degerler egitimi ve beceri
temelli yaklagim giiglendirilmistir (Sahin, 2017). 2018 Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi’nda &grenme alanlari tematik bir yapi
icinde diizenlenmis ve Ogrencilerin toplumsal yasamla iliski
kurmalar1 6n plana ¢ikarilmistir.

2024 yilinda yiiriirliige giren Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi ise Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli c¢ergevesinde
hazirlanmistir. Bu programda sosyal bilgiler 0gretimi; alan
becerileri, sosyal-duygusal 6grenme ve degerler egitimi temelinde
yapilandirilmistir  (MEB, 2024). Ogrenme alanlart  “Birlikte
Yasamak”, “Evimiz Diinya”, “Ortak Mirasimiz”, “Yasayan
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Demokrasimiz”, “Hayatimizdaki Ekonomi ve Teknoloji” ve “Sosyal
Bilimler” bagliklar1 altinda ele alinmistir. Bu yoniiyle 2024
programi, Tiirkiye’de sosyal bilgiler dgretiminin tarihsel gelisim
stirecinde ulasilan biitlinciil yaklasimin gilincel bir yansimasidir
(Onger & Duman, 2024).

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Cografyanin Yeri ve Onemi

Sosyal bilgiler dersinin igerigini olusturan Onemli
disiplinlerden biri olan Cografya; insanin yasadigi ve kendi istekleri
dogrultusunda degistirip doniistiirmeye calistigi diinyanin bazi
yonlerini tasvir edip yorumlamaya g¢alisir (Doganay, 1993’ten akt.
Sahin, 2017:25). Cografya, yasam ile insan1 biitiinlestiren, onlar1 bir
biitiin halinde arastiran bir bilim dalidir. insanlarm yasadig: diinyay1
anlamalarini saglarken ayni zamanda onu en iyi ve en verimli sekilde
kullanmasin1 ve korumasi gerektigini 6gretir. Nitekim iilkelerin
siyasetini ve gelecegini belirleyen bilgilerin temeli de cografyaya
dayanmaktadir (Aktas, 2010:40).

Bircok egitimeci ve Ogrenci Cografyayr “diinyanin veya
herhangi bir tilkenin en yiliksek dagini, en uzun akarsuyunu, en
kalabalik sehrini...” ezberletmek olarak gormektedir. Sonug olarak,
ogrenciler bu derse c¢ok fazla ilgi gostermeyerek olumsuz
etkilenmektedirler. Halbuki cografya, cografi diisiincenin yapisina
uygun olarak okullarda verilmelidir. Bu sekilde, 6grencinin ¢evreye
uyumu saglanarak etrafinda meydana gelen olaylar hakkinda yorum
yapabilmesine neden olur. Yani aslinda cografya, insanlara bagimsiz,
cok yonlii ve yaratict diisiinebilme, ileriyi gorebilme, edinilen
bilgileri giinliik yasamda kullanip uygulayabilme aliskanligi
kazandirir (Akbulut, 2004:216). Ogrenci, cografya egitimi ile
yasadig1 mekanin temel ilkelerini taniyabilir, cografyanin icerisinde
yer alan baglantilar1 sorgulayabilir; bununla birlikte mekansal
degerlere sahip c¢ikarak ekosistemin isleyisini koruyabilme
sorumlulugunu kazanabilir.
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Cografi konularin 6gretimi ilkdgretimde sosyal bilgiler dersi
ile yapilmaktadir. Sosyal bilgiler dersi 6grencilerin ekonomik ve
sosyal olaylarin, problemlerin mekansal 6zelliklerini ve boyutunu
analiz etmelerini saglamakta ve c¢evresel konular hakkinda
bilgilenmelerine firsat taniyarak mekansal becerilerini gelistirmekte
olup ayni1 zamanda ¢evresel konular hakkinda bilgi sahibi olmalarina
imkan tanimaktadir (Memisoglu ve Oner, 2013:347). Insanlarin
gecmis, bugiin ve gelecek baglaminda cevresi ile etkilesimi
sonucunda ortaya ¢ikan sosyal olaylarin agiklanmasinda cografya
disiplininden yararlanilmadig1 takdirde ilkcag uygarliklarinin
yerylziindeki dagilislarinin  nedenleri, Siimer ve Babil gibi
uygarliklarin neden Mezopotamya’da kuruldugu ve burada kurulan
uygarliklara ait mimari eserlerin giinlimiize kadar gelememe
sebepleri agiklanamaz. Geg¢miste Tiirklerin, Anayurdu olan Orta
Asya’dan goc ederek bircok devlet kurmasini ve Anadolu’yu yurt
olarak tercih etme sebeplerini cografya disiplininin tirettigi bilgiler
olmadan anlamamiz pek miimkiin degildir. Yine Sosyal bilgiler
dersinde 6grencilerimize giiniimiiz Tiirkiye’sinin ekonomik, siyasi
ve sosyal hayatinmi, tarthi ve Kkiiltiirel degerlerini, turizm
potansiyelini, yeralt1 ve yeriistii kaynaklarini, dogal giizellikleri ile
yasadig1 dogal afetleri biitiinciil bir yaklasimla anlatabilmek igin
cografya disiplininden yardim almak zorundayiz (Karatekin ve
Sonmez, 2016:154).

Sosyal bilgiler dersi igerisinde cografya disiplininden alinan
yardimlar neticesinde Ogrenciler cografya disiplinini sevme ve
tanima firsat1 elde etmektedirler. Ogrencilerde cografi biling ve
becerilerin gelismesi ve bunlar1 uygulayabilmeleri ancak etkili bir
cografya 6gretimiyle miimkiindiir. Boylelikle bireysel ve toplumsal
yasam igerisinde hayata farkli bakis acilariyla bakabilen etkin
vatandaslar yetistirilebilir (Unlii, 2011:2156). Cografya sadece insan
ve mekan arasinda iligkiyi ele almaz ayni zamanda &grencilerde
vatan ve yurt sevgisinin gelistirilmesini de saglar. Bu noktada sosyal
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bilgiler dersi hayati bir oneme sahiptir. Ayrica sosyal bilgiler
dersinde etkili vatandag yetigtirme konusunda cografya §gretiminin
de katki saglayacagi soylenebilir.

2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarimin Yapisal
Ozelliklerine iliskin Literatiir

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda programin
genel yaklasimma iliskin olarak, “Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi, 6grencilerin yasadiklar1 toplumu ve diinyay1 tanimalarini,
demokratik degerleri benimsemelerini ve etkin vatandaglar olarak
yetismelerini amaglamaktadir” ifadesi yer almistir (MEB, 2018).
Ogrenme alanlar1 tematik bir yap1 igerisinde ele alinmis olup,
“Sosyal bilgiler dersi; bireyin toplumsal yasama uyumunu saglamak
amaciyla farkli disiplinlerin bir araya getirilmesiyle olusturulmus
disiplinler arasi bir derstir.” aciklamasi1 yapilmistir (MEB, 2018).

Kazanimlarin niteligine iliskin olarak, “Kazanimlar,
Ogrencilerin bilgi, beceri ve degerleri bir arada edinmelerini
saglayacak sekilde yapilandirilmistir” ifadesi kullanilmistir (MEB,
2018). Becerilere iliskin olarak, “Arastirma, sorgulama, problem
¢ozme, karar verme, iletisim ve elestirel diistinme becerileri sosyal
bilgiler 6gretiminin temelini olusturmaktadir” denilmistir (MEB,
2018). Degerler egitimi kapsaminda, “Adalet, sorumluluk,
vatanseverlik, duyarlililk ve saygi gibi degerlerin Ogrencilere
kazandirilmas1 hedeflenmektedir” ifadesi yer almistir (MEB, 2018).
Olgme ve degerlendirme anlayisiyla ilgili olarak ise, “Ol¢me ve
degerlendirme siireci 6grencilerin gelisimini izlemeye yonelik olup
coklu degerlendirme araclarinin kullanilmasini1 esas almaktadir”
ifadesi verilmistir (MEB, 2018).

2024 programinda dersin yapisi alan becerileri, kavramsal
ogrenme, degerler ve sosyal-duygusal 6grenme boyutlariyla ele
alinmistir. Programda, “Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin sosyal
bilimlere 6zgii alan becerilerini edinmelerini ve bu becerileri giinliik
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yasamda kullanabilmelerini amaglamaktadir” ifadesi yer almistir
(MEB, 2024). Ogrenme alanlara iliskin olarak, “Birlikte Yasamak,
Evimiz Diinya, Ortak Mirasimiz, Yasayan Demokrasimiz,
Hayatimizdaki Ekonomi ve Teknoloji ve Sosyal Bilimler 6grenme
alanlar1 ¢ergevesinde yapilandirilmistir” agiklamasi yapilmistir
(MEB, 2024).

Kazanimlar yerine 6grenme ¢iktilar1 kavrami kullanilmis ve
bu durum, “Ogrenme ¢iktilari, dgrencilerin bilgi, beceri, egilim ve
degerleri biitiinciil bir sekilde edinmelerini saglayacak bi¢imde
diizenlenmistir” seklinde ifade edilmistir (MEB, 2024). Ol¢gme ve
degerlendirme anlayisiyla ilgili olarak ise, “Ogrencilerin 6grenme
stireci icerisindeki gelisimlerini izlemeye yonelik siire¢ temelli
O0leme ve degerlendirme yaklagimi benimsenmistir” ifadesi yer
almistir (MEB, 2024).

Bu ¢alismanin amaci, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programlari arasindaki program ogeleri (amag, dgrenme
alanlari, alan becerileri, degerler, kazanimlar ve Olgme-
degerlendirme) acisindan karsilastirilmasint  saglamaktir. Bu
dogrultuda, cografya igerikli ogeler incelenerek programlarin
cografya disiplinine yiikledigi anlam agiklanmaya ¢alisilacaktir
(MEB, 2018; MEB, 2024; Giiler & Giirgen, 2016).

Alt Amaclar

1. 2018-2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinda
cografya igerikli amaglar incelenmistir.

2. 2018-2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinda
cografya igerikli 6grenme alanlar1 incelenmistir.

3. 2018-2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinda
cografya igerikli beceriler incelenmistir.

4. 2018-2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinda
cografya igerikli degerler incelenmistir.
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5. 2018-2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinda
cografya igerikli kazanimlar incelenmistir.

6. 2018-2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinda
cografya icerikli 6lgme ve degerlendirme yaklagimlari
incelenmis ve karsilastirilmistir.

Yontem
Arastirmanin Deseni

2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi 6gretim programlarindaki
cografya konularini karsilagtirmali olarak incelemeyi amaglayan bu
seminer ¢alismasi nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi (belge analizi) teknigi kullanilarak tasarlanmistir.

Nitel arastirma, kuram olusturmay1 temel alan bir anlayisla
sosyal algilar1 bagli bulunduklar1 ¢evre igerisinde arastirmayi ve
anlamay1 6n plana alan bir yaklasimdir (Yildirim, Simsek, 2021).

Dokiiman analizi, yazili belgelerin igerigini titizlikle ve
sistematik olarak analiz etmek i¢in kullanilan bir nitel arastirma
yontemidir (Wach, 2013, akt. Kiral, 2020). Dokiiman analizi, basili
ve elektronik materyaller olmak {izere tiim belgeleri incelemek ve
degerlendirmek 1i¢in kullanilan sistemli bir yontemdir. Nitel
aragtirmada kullanilan diger yontemler gibi dokiiman analizi de
anlam c¢ikarmak, ilgili konu hakkinda bir anlayis olusturmak,
ampirik bilgi gelistirmek i¢in verilerin incelenmesini ve
yorumlanmasini gerektirmektedir (Corbin ve Strauss, 2008, akt.
Kiral, 2020).

Dokiiman incelemesi yaparken izlenebilecek bir dizi agama
bulunmaktadir. Bu asamalar genel bir yonerge olarak dikkate
alimmalidir. Bu asamalar arastirma probleminin niteligine, dokiiman
incelemesi sonucunda elde edilmesi hedeflenen veriye veya
dokiimanlarin ne kadar kapsamli ve derinlemesine incelenmek
istendigine bagli olarak yeniden yorumlanabilir. Dokiiman
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incelemesi; dokiimanlara ulasma, orijinalligi kontrol etme,
dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz etme, veriyi kullanma gibi bes
asamadan olusur (Forster, 1995; Akt. Yildirim ve Simsek, 2006:
223).

Dokiimanlar, nitel arastirmalarda ekili bir bigimde
kullanilmas1 gereken O6nemli kaynaklardir. Bu tiir arastirmalarda
arastirmaci, ihtiyaci olan veriyi, gozlem ve goriisme yapmaya gerek
kalmadan elde edebilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin  amact ¢ergevesinde veri kaynaklarini,
incelenmek tiizere belirlenen, Milli Egitim Bakanligi (MEB) Talim
ve Terbiye Kurulu Bagkanligi (TTKB) tarafindan yayimlanan 2018
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu (ilkokul ve Ortaokul 4, 5, 6,
7. Siniflar) ile 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin
(Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli) resmi metinleri ¢alismanin veri
kaynag1 olarak secilmistir. Arastirma kapsaminda gerekli kaynaklara
ulagilmis  olup, Ogretim programlart ilgili resmi internet
adreslerinden temin edilmistir.

Programlar, cografya ogelerine iliskin amaclar, igerik,
kazanim, 6grenme-0gretme siireci, 6lgcme ve degerlendirme ogeleri
bakimindan incelenmistir.

Verileri Analizi

Dokiiman incelemesi ile elde edilen veriler betimsel analiz
ile incelenmistir. Bu tiir bir analizde hedeflenen elde edilen verileri
diizenlenmis ve yorumlanmig bigimde okuyucuya sunmaktir. Bu
amacla veriler once sistematik ve agik bir bigimde betimlenir. Bu
betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, neden- sonug iligkisi irdelenir
ve birtakim sonugclara ulasilir (Yildirim ve Simsek, 2013: 256). Bu
dogrultuda 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programlarindaki cografya konular1 karsilastirilmali incelenerek
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degerlendirmesi yapilmistir. Betimsel analiz dort asamadan olusur
(Yildirim ve Simsek, 2008: 224):

Betimsel Analiz I¢in Bir Cergeve Olusturma: Arastirma
sorularindan, arastirmanin kavramsal ¢er¢evesinden ya da goriigme
ve/veya gozlemde yer alan boyutlardan yola ¢ikarak veri analizi i¢in
bir ¢erceve olusturulur. Bu cer¢eveye gore verilerin hangi temalar
altinda diizenlenecegi ve sunulacagi belirlenir. Eger daha dnceden
belirlenmis bir kavramsal ¢er¢eve yoksa, betimsel analizi kullanmak
giictiir. Boyle bir durumda belirlenecek temalar, veri kaybina ve
yanlig veri diizenlenmesine neden olabilir.

Tematik Cerceveye Gore Verilerin Islenmesi: Bu asamada,
daha once olusturulan gergeveye gore elde edilen veriler okunur ve
diizenlenir. Buna gore bazi veriler digsarida kalabilir ya da énemli
olmayabilir. Ayrica bu asamada, daha sonra sonuclar yazilirken
kullanilacak dogrudan alintilar da segilir.

Bulgularin Tanimlanmasi: Diizenlenen veriler tanimlanir ve
gerekli yerlerde dogrudan alintilarla desteklenir.

Bulgularin ~ Yorumlanmasi:  Tanimlanan  bulgularin
aciklanmasi, iligkilendirilmesi ve anlamlandirilmasi bu asamada
yapulir.

Arastirma siireci, betimsel analiz ¢ercevesinde dort asamada
yiiriitilmiistiir. [k asamada, incelenecek cografya ogeleri
belirlenmis ve programlar arasindaki karsilastirmay1 sistematik hale
getirecek tematik bir ¢ergeve olusturulmustur. ikinci asamada, 2018
ve 2024 programlarindaki cografya ogeleri, olusturulan tematik
cerceveye gore siniflandirilmis ve tablolar halinde diizenlenmistir;
bu sayede programlar arasindaki benzerlikler ve farkliliklar, amaglar,
icerik, kazanim, 6grenme-6gretme siireci, 6lgcme ve degerlendirme
ogeleri bakimindan sistematik olarak ortaya konmustur. Ugiincii
asamada, elde edilen veriler tanimlanmis ve hangi 6gelerin hangi
temalara karsilik geldigi aciklanmis; programlar arasindaki farklar
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ve benzerlikler belirlenmistir. Son agsamada ise tanimlanan bulgular
yorumlanmustir. Bu siirecin mantiksal ve asamali yapisi, bulgular
baslig1 altinda sunulacak karsilastirmali degerlendirmenin temelini
olusturmustur.

Bulgular ve Yorum

Cografya Icerikli Amaclarin Karsilastirllmasi

2018 Sosyal Bilgiler Programi’nda cografya ile ilgili 6zel
amagc sayisinin ii¢ oldugu, 2024 Sosyal Bilgiler Programi’nda ise bu
sayinin bese c¢iktig1 goriilmektedir. Bu durum, programin cografya
alanina yonelik amaglarinda hem nicelik hem de kapsam agisindan
bir genisleme oldugunu gdstermektedir.

Benzerlikler acgisindan, her iki programda da &grencilerin
cevreyi ve kaynaklari tanimasi, insan-gevre veya insan-doga
etkilesimini anlamasi ve c¢evre duyarliligi gelistirmesi Oncelikli
hedefler arasinda yer almaktadir. Ornegin, 2018 programinda
“Yagadig1 cevre ile diinyanin genel cografi 6zelliklerini tantyarak
insan ile ¢cevre arasindaki etkilesimi agiklamalar1 ve mekani algilama
becerilerini gelistirmeleri” ifadesi yer alirken, 2024 programinda bu
amagc “Yasadigi ¢evrenin ve iilkemizin dogal 6zelliklerini taniyarak
insan-doga etkilesimini ¢oziimlemeleri ve dogal kaynaklar1 koruma
sorumluluguna sahip olmalar1” seklinde daha genis bir perspektife
taginmistir.

Farkliliklar ise oOzellikle strdiiriilebilirlik, sorumluluk ve
kiiresel bakis a¢is1 alanlarinda ortaya ¢ikmaktadir. 2018 programinda
amaclar arasinda yer alan “Dogal c¢evrenin ve kaynaklarin
smirliligmin  farkina varip, ¢evre duyarliligi igerisinde dogal
kaynaklar1 korumaya c¢aligmalart ve siirdiiriilebilir bir cevre
anlayisina sahip olmalar1” ifadesi, 2024 programinda “Siirdiiriilebilir
bir yasam icin yerelden kiiresele insan ve ¢evre etkilesimini
sorgulamalar1” olarak giincellenmis ve bireysel farkindalik
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diizeyinden daha genis bir c¢evre-etkilesim perspektifine gecis
yapilmugtir.

2024 programinda yeni amaglar eklenmis ve Ogrencilerin
afetler karsisinda oOngoriiler gelistirmesi (“Ulkemizde afetlerin
etkilerini azaltmak icin yapilmasi gerekenlere dair Ongdriide
bulunmalar1™) ile iilkemizin kiiresel sorunlar karsisindaki roliinii
degerlendirmesi (“Ulkemizin bélgesel ve kiiresel sorunlarin
¢Ooziimiinde  dstlendigi  roliin  6nemini  yorumlamalar1™)
hedeflenmistir. Bu amaglar, 2018 programinda yer almayan ve
ogrencilerin hem wulusal hem de kiiresel diizeyde biling ve
sorumluluk gelistirmelerini 6ngdren yeni kazanimlardir.

Sonu¢ olarak, 2024 programi cografya Ogretiminde
ogrencilerin yalnizca bilgi ve farkindalik kazanmasini degil, ayni
zamanda elestire]l diistinme, sorgulama ve sorumluluk alma
becerilerini gelistirmelerini hedeflemekte; bdylece programin hem
kapsami1 hem de pedagojik yaklagimi 6nceki programa gore daha
kapsaml1 bir hal almaktadir.

Cografya I¢erikli Ogrenme Alanlarimin Karsilastirilmasi

2018 Sosyal Bilgiler Programi’nda “Insan yasami igin
gerekli mekénsal temel bilgi, beceri ve degerleri O6grencilere
kazandirmay1 amaglayan bu 6grenme alani, temelde cografya
odaklidir” ifadesi ile “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninin
cografya ile iligkili oldugu anlagilmaktadir. Bu alan kapsaminda
Ogrencilerin “insanin g¢evresi ve etkilesimini tanimak, bu konuda
cesitli beceri ve degerleri kullanarak bu etkilesimin neden ve
sonuclarin1 anlamak ve gelecege yonelik bireysel ya da toplumsal
bakis ac¢is1 kazandirabilmek amaclanmaktadir” ve “arastirma, gevre
okuryazarligi, degisim ve siirekliligi algilama, gbzlem, harita
okuryazarligt ve mekan1 algilama becerilerinin kazandirilmasi
hedeflenmistir” ifadeleri ile kazanimlar saglanmaktadir. Ayrica,
“Insan, yer ve ¢evre etkilesimi, genis ve renkli bir yelpaze olusturur.
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Gliniimiizlin teknolojik gelismeleri sonucunda insanlar tiim diinya
ile iletisim  kurabilmekte, bu sayede etkilemekte ve
etkilenmektedirler” climlesi de Ogrencilerin mekdn ve c¢evre
iliskilerini anlamalar1 baglaminda énemlidir.

2018’deki “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninda
“Baz1 teknolojik drlinlerin dogaya verdigi zararlari tartisir”,
“Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda “Kaynaklarin
simirlt oldugunu kavramalart ve mevcut kaynaklar1 korumak
gereginin Onemi” ifadeleri ile cografyaya iliskin igerikler yer
almaktadir. “Kiltiir ve Miras” 6grenme alaninda ise cografyaya
iligkin bir ifade bulunmamaktadir.

2024 programinda ise “Evimiz Diinya” 6grenme alaninda
“Temel diizeyde harita kullanimi, insanin yasadigi yerin cografi
kosullarindan nasil etkilendigi ve bu kosullar1 nasil etkiledigi, yakin
cevrede yasanan afetler ve bu afetlerin olasi etkilerinin azaltilmasi
iizerinde durulmustur. Yasanilan ilin gdreceli konum 6zelliklerine,
dogal ve beseri cevredeki degisimlere, yasanilan ilde afet oncesi,
siras1 ve sonrasinda yapilmasi gerekenlere deginilmistir. Ulkemize
komsu devletlerin temel Ozellikleri; iilkemizin, kitalarin ve
okyanuslarin konum o6zellikleri; iilkemizin dogal ve beseri cevre
ozellikleri arasindaki iligkileri; tilkemizin Tiirk diinyasiyla kiiltiirel
is birlikleri; kiiresellesmenin insan ve toplum hayatinda meydana
getirdigi degisim ile bolgesel ve kiiresel sorunlarin ¢oziimiinde
iilkemizin rolii konu edinilmistir” ifadeleri yer almakta, “Ortak
Mirasimiz” 6grenme alaninda ise “Tiirkistan cografyasinda” ifadesi
ile cografya ile iligkisi vurgulanmaktadir. “Hayatimizdaki Ekonomi”
ogrenme alaninda “Dogal kaynaklarin smrliligina; istek ve
ihtiyaglar1 belirlerken bilingli se¢imler yapabilmeye; {iretim,
dagitim, tiikketim siirecine, kaynaklar1 verimli kullanmanin doga ve
insanlar iizerindeki etkilerine, biit¢e planlamanin 6nemine; yaganilan
ildeki ekonomik faaliyetlere; Tiirkiye’nin kaynaklarina, ekonomik
faaliyetler ile meslekler arasindaki iligkiye, bir iirlinlin yatirim ve
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pazarlama siirecine, milll kalkinma hamlelerinin neden ve
sonuglarina”  ifadeleri ile cografyaya iliskin kazanimlar
aktarilmaktadir.

Bu karsilastirma sonucunda, 2018 ve 2024 programlari
arasinda 6grenme alanlarinin isimlerinde degisiklikler yasanmuis,
bazi igerikler genisletilmis ve ayrintilandirilmis, bazi 6grenme
alanlar1 ise programdan cikarilmistir. Ozellikle 2018’de yer alan
“Kiiresel Baglantilar” o6grenme alam1 2024 programinda yer
almamaktadir. Bu alintilar, 6grenme alanlarinin cografya ile
iligkisini agik bir sekilde gostermektedir.

Cografya I¢erikli Becerilerin Karsilastiriimasi

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda cografya ile
iliskili 7 alan becerisi bulunurken, 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nda da cografya ile iliskili alan becerisi sayis1 7 olarak
belirlenmistir. Bunun yami sira, 2018 programinda cografya ile
iligkili 2 okuryazarlik becerisi bulunurken, 2024 programinda bu
sayt 4 olmustur. Bu durum, alan becerileri agisindan niceliksel
stirekliligin korundugunu, okuryazarlik becerilerinde ise bir artig
yasandigini gostermektedir.

Benzerlikler agisindan, degisim ve stirekliligi algilama,
zaman algilama ve kronolojik diisiinme ile tablo grafik ve diyagram
becerilerinin  her iki programda da korunarak yer aldig
goriilmektedir. Bu beceriler, cografya 6gretiminde zaman, degisim
ve verilerin gorsellestirilmesi gibi temel unsurlarin stirekliligini
ortaya koymaktadir.

Farkliliklar, becerilerin adlandirilmast ve igeriklerinin
yeniden yapilandirilmasi agisindan belirgindir. “Gozlem” becerisi,
2024 programinda “cografi gézlem ve saha calismasi” olarak ifade
edilerek saha temelli 6grenme vurgulanmistir. “Kanit kullanma”
becerisi ise ‘“kanita dayali sorgulama ve arastirma” bigiminde
yeniden diizenlenmis ve Ogrencilerin sorgulama siireclerine etkin
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katilimi1 hedeflemistir. Mekan ve konum ile ilgili beceriler de
“konum analizi” ve “mekani algilama” yerine “mekansal diistinme”
ve “cografi sorgulama” olarak yeniden adlandirilmistir.

Okuryazarlik becerileri acisindan, 2018 programinda 2
beceri varken, 2024 programinda bu say1 4’e ¢ikmistir. Bu artis,
cografya oOgretiminde Ogrencilerin verileri yorumlama, analitik
diisiinme ve giincel bilgiye erisim becerilerini desteklemeye yonelik
bir yaklagimi gostermektedir.

Genel olarak, 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda
cografya ile iligkili alan becerileri sayisal olarak korunmus, ancak
icerik bakimindan daha sorgulayici ve uygulamaya doniik bir
anlayisla  yeniden  yapilandirilmigtir.  Ayrica  okuryazarlik
becerilerindeki artig, programin cografya oOgretiminde giincel
pedagojik yaklasimlar1 ve ¢cok yonlii beceri gelisimini destekledigini
gostermektedir.

Cografya Icerikli Degerlerin Karsilastirilmasi

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda cografya
baglaminda iliskilendirilebilecek degerler smirli sayida olup
yalmizca vatanseverlik, duyarlilbik ve tasarruf degerleri dikkate
almabilir. 2018 programinda bu degerlerin islenisine dair somut
ornekler verilmemistir.

2024 programinda ise, ayni degerler 6rneklerle desteklenmis
ve buna ek olarak saglikli yasam, temizlik, dayanisma ve sorumluluk
degerleri eklenerek cografya baglaminda islenebilecek degerlerin
sayi1s1 artmistir.

Benzerlik ve farkliliklar acisindan bakildiginda, her iki
programda vatanseverlik, duyarlilik ve tasarruf degerleri
bulunmakta ve cografya baglamia iliskilendirilebilir. Farklilik
olarak, 2024 programinda bu degerler somut 6rneklerle desteklenmis
ve buna ek olarak saglikli yagam, temizlik, dayanisma ve sorumluluk
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degerleri eklenmistir. Bu sayede cografya dersine entegre
edilebilecek degerlerin sayisi ve ¢esitliligi artmistir.

Sonu¢ olarak, 2024 programinda, degerlerin cografya
baglaminda somut &rneklerle islenmis olmasi ve eklenen yeni
degerlerle birlikte, ogrencilerin cevresel farkindalik,
stirdiiriilebilirlik ve toplumsal sorumluluk konularinda deneyim
kazanabilecekleri alanlarin arttig1 goriilmektedir.

Cografya I¢erikli Kazammlarin Karsilastirilmasi

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda Insanlar, Yerler
ve Cevreler 6grenme alaninda cografya ile ilgili 6 kazanim varken,
2024 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda ise Evimiz Diinya
ogrenme alaninda cografya ile ilgili kazanim sayisinin 3’e distigi
goriilmektedir.2018 programinda yer alan kazanimlar, mekan, ¢evre,
dogal ve beseri unsurlar, hava olaylari, yer sekilleri ve niifus gibi
cografi kavramlara odaklanmaktadir. Cevresindeki herhangi bir
yerin konumu ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur, giinlik yasaminda
kullandig1 mekanlarin krokisini ¢izer, yasadig1 cevredeki dogal ve
beseri unsurlar1 ayirt eder ve yasadigi yer ve gevresindeki yer
sekilleri ve niifus 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur ifadeleri,
kazanimlarin cografya ile iligkisini ortaya koymaktadir.

2024 programinda ise 6grenme alan1 Evimiz Diinya olarak
yeniden yapilandirilmis ve cografya ile iligkili icerik daha
biitiinlestirilmis ve segici bir sekilde ele alinmistir. Konum ve yon
bulurken haritalar1 kullanabilme ile yakin cevresinden hareketle
doga ve insan iligkisini ¢oziimleyebilme ifadeleri, cografya ile
iligkinin harita okuryazarligi ve insan—doga etkilesimini anlama
boyutunda siirdiiriildiiglinii gostermektedir. Buna karsilik kroki
¢izimi, hava olaylarinin gézlemlenmesi ve grafiklerle ifade edilmesi
ile yer sekilleri ve niifus 6zelliklerine yonelik dogrudan kazanimlara
yer verilmemistir. Bu baglamda, 2018 programinda cografya ile
iligkili kazanimlarin daha ayrintili ve ¢esitlendirilmis oldugu; 2024
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programinda ise bu igerigin azaltilarak daha secici ve beceri odakl
bir ¢ercevede yeniden ele alindig1 sonucuna ulagilmaktadir.

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda cografyayla
iligkili olarak, bilim, teknoloji ve toplum &grenme alaninda
“Teknolojik {irtinleri kendisine, baskalarina ve dogaya =zarar
vermeden kullanir” kazanimi yer almaktadir. Ayrica, “Teknolojilerin
giinliik hayatla ne derecede iliskili oldugunu Ogrenirken bazi
teknolojik triinlerin dogaya verdigi zararlar tartisir” ifadesi de bu
kazanimi1 desteklemektedir. Bu kazanimin cografyayla iliskisi
goriilebilmektedir.2024 programinda ise teknoloji ile cografyayi
iliskilendiren herhangi bir kazanim bulunmamaktadir.

Sonug olarak, 2018 programinda 6grencilerin teknolojiyi
sorumlu sekilde kullanma ve gevresel etkilerini tartisma becerisi
kazanmalar1 hedeflenirken, 2024 programinda bu kazanimlar
dogrudan ele alinmamaktadir. Bu durum, 2024 programinda
teknoloji ve cografya iliskisinin kazanim diizeyinde yer almadigini
gostermektedir.

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda Uretim, Dagitim
ve Tiiketim 6grenme alaninda cografyayla iliskili bir kazanimin yer
aldigt  goriilmektedir. Bu kazanimin Ogretim programinda
aciklamasinda “Sahip oldugu kaynaklar1 bilingli kullanarak
tasarrufta bulunmasi gerektigi vurgulanir” ifadesi yer almakta olup,
ozellikle ¢evre ve kaynak boyutu ile cografyayla iliskili oldugu
anlasilmaktadir.

2024 programinda ise Hayatimizdaki Ekonomi o6grenme
alaninda cografyayla iliskili bir kazanimin yer aldig1 goriilmektedir.
Bu kazanim, 6grencilerin dogal kaynaklarin kullanimini analiz etme
ve tiiketim sonuglarii degerlendirme becerisi kazanmalarina olanak
saglayacak sekilde diizenlenmistir.

Her iki programda da Ogrencilerin kaynaklar1 bilingli
kullanma ve g¢evreye duyarli olma farkindaligini kazanmalar
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amaclanmaktadir. Ancak 2018 programindaki kazanim temel
diizeyde davranig odakli iken, 2024 programindaki kazanim daha
analitik ve siire¢ odakhidir; Ogrenciler grafiklerle verileri
yorumlayarak dogal kaynaklarin kullanimin1 ve tiiketim sonuglarini
degerlendirmeye yonlendirilmis, bilgi sunumu gorsel ve dijital
materyallerle desteklenmis ve tartisma ortami olusturulmustur.
Sonug olarak, 2018 programinda bilingli kaynak kullanimi1 temel bir
davranis kazanimi olarak ele alinirken, 2024 programinda bu
kazanim analitik bir yaklasim ile giiclendirilmis ve Ogrencilerin
elestirel diislinme becerilerini gelistirmeye yonelik hale getirilmistir.

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda 4. smf
diizeyinde Kiiresel Baglantilar 6grenme alaninda cografyayla iligkili
iki kazanimin yer almaktadir. Bu kazanimlardan ilki, “Diinya
lizerindeki c¢esitli tlkeleri tanitir” seklindedir. Bu kazanimin
aciklamasi programda su sekilde verilmistir: “Arastirdigi bir tilkenin
onemli Ozelliklerini gorsel materyaller kullanarak sinifta tanitmasi
saglanir.” Tkinci kazanim olan “Tiirkiye'nin komsular1 ve diger Tiirk
Cumbhuriyetleri ile olan iliskilerini kavrar” i¢in ise programda ayr1
bir agiklama bulunmamaktadir. Bu kazanim igeriklerinden yola
cikarak, 2018 programindaki kazanimlarin cografya ile iligkili
gorilmektedir.

2018 programindan 2024 programina gegcildiginde, Kiiresel
Baglantilar 6grenme alani kaldirilmis ve ilgili kazanimlar farkli sinif
diizeylerinde Evimiz Diinya 6grenme alanina aktarilmistir. Her iki
programda da Ogrencilerin iilke ve komsu devletleri tanimasi,
uluslararas iligkileri ve kiiltiirel baglar1 anlamas1 hedeflenmektedir.
Farklilik olarak, 2018 programinda her iki kazanim aym simif
diizeyinde yer alirken, 2024 programinda bu kazanimlar 5. ve 6.
smiflara  dagitilmistir.  Ayrica 2024  programinda kazanim
aciklamalar1 daha ayrintili ve somut Ornekler {lizerinden verilmis,
baskentler, bagimsizlik sembolleri ve harita kullanim1 gibi 6geler
one c¢ikarilmistir. Bu durum, 6grencilerin cografi farkindalik ve
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mekant yorumlama becerilerinin daha somut ve uygulamali bir
sekilde desteklenmesini saglamaktadir.

2018 programinda Kiiltiir ve Miras dgrenme alaninda yer
alan SB.5.2.2 ve SB.5.2.3 kazanimlarmin cografya ile sinirh
diizeyde iligkilendirilebildigi goriilmektedir. SB.5.2.2 kazaniminda
yer alan dogal varliklar ifadesi, &grencilerin ¢evresel unsurlari
tanimasina yonelik olmasi bakimindan cografyayla dogrudan
iligkilidir. SB.5.2.3 kazaniminda ise iilkemizin c¢esitli yerleri,
yasadig1 cevre kavramlari iizerinden cografya ile iliski kurulabilir;
ancak bu kazanimda mekansal Ozelliklerin incelenmesinden ¢ok
kiiltiirel ~ ozelliklerin ~ karsilastirilmasinin - 6n  planda oldugu,
dolayistyla cografyayla iliskinin dolayli ve smirli  kaldigi
anlasilmaktadir.

2024 programinda Ortak Mirasimiz 6grenme alaninda yer
alan SB.5.3.1 ve SB.5.3.2 kazanimlar1 incelendiginde, benzer
sekilde cografyayla iliskinin kazanim igerikleri lizerinden sinirh
bicimde kuruldugu goriilmektedir. SB.5.3.1 kazaniminda gegen
yasadig1 il ve ortak miras Ogeleri ifadeleri, 6grencilerin yakin
cevrelerine yonelik mekansal farkindalik gelistirmeleri agisindan
cografya 1ile iliskilendirilebilir. SB.5.3.2 kazaniminda ise
Anadolu’daki ilk yerlesmeler baglaminda toplumlarin beslenme,
barnma ve temel gecim faaliyetlerini etkileyen unsurlarin ele
alinmasi, dogal cevre—insan etkilesimine isaret etmekte; ancak
kazanimin temel odagmin tarihsel ve toplumsal boyutlar oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle, her iki programda da ilgili 6grenme
alanlarinda yer alan kazanimlarin cografyayla iligkili oldugu
sOylenebilir; ancak bu iliskinin dogrudan degil, kazanim
iceriklerinde yer alan mekan, ¢evre ve yerlesme kavramlariyla sinirh
diizeyde kuruldugu anlasilmaktadir.

Sonug olarak, 2018 ve 2024 programlarinda Kiiltiir ve Miras
/ Ortak Mirasimiz 6grenme alanlarinda yer alan kazanimlarin

cografya ile iliskilendirilebildigi; ancak bu iliskinin dogrudan
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cografi bilgi ve becerilerden ziyade mekan, cevre ve yerlesme
kavramlart {izerinden dolayli ve sinirli diizeyde kuruldugu
goriilmektedir. Her iki programda da kazanimlarin temel odaginin
kiiltiirel ve tarihsel boyutlar oldugu, cografyanin ise destekleyici bir
baglam sundugu sdylenebilir.

2018 programinda “Insanlar, Yerler ve Cevreler” &grenme
alaninda bes adet cografya igerikli kazanim yer almakta iken, 2024
programinda “Evimiz Diinya” 6grenme alaninda bu say1 dort olarak
goriilmektedir. Her iki programda da cografyayla iligkili kazanimlar
bulunmakla birlikte, kazanimlarin icerik ve diizey acisindan
degisiklikler gosterdigi belirlenmistir.

Burada kazanimlarin cografyayla iligkisi devam etmekle
birlikte, 2018 programinda fiziksel haritalar ve yeryiizii sekilleri
iizerinde ayrintili bir vurgu varken, 2024 programinda bu vurgu
goreceli konum ve genel yerlesim bilgileri ile sinirli kalmistir; yani
icerik acisindan bir daralma ve odak degisikligi s6z konusudur.

2024 programinda ise SB.5.2.2 kazanimu ile yasadig: ilde
dogal ve beseri cevrede meydana gelen degisimleri neden ve
sonuglariyla yorumlayabilme hedeflenmektedir. Ogrenciler yasadig
ilde bulunan dogal ve beseri cevrede gegmisten giiniimiize meydana
gelen degisimleri, fotograflar, resimler, gazete haberleri, hava
fotograflari, sehir haritalari, sehir planlari, sozli tarih caligsmalari
iizerinden inceler ve degisime neden olan unsurlari belirler.
Bu geciste, kazanimin igerigi genislemis ve tarihsel boyut
eklenmistir; yani cografi degisimlerin insan faaliyetleriyle iligkisi
daha ayrintili sekilde ele alinmistir. Bu kazanim 2024 programinda
altinc1 sinifa tasinmis ve SB.6.2.2 kazanimi olarak verilmistir.

Burada, kazanim igerik olarak genislemis ve daha sistematik
bir analiz becerisi eklenmistir, cografyayla iliskisi ise 2018’deki
temel diizeyden daha derin bir diizeye tasinmistir. SB.5.3.4 (2018
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programi): Yasadigi ¢evredeki afetlerin ve ¢gevre sorunlarinin olusum
nedenlerini sorgular.

2024 programinda SB.5.2.3 kazanimi ile yasadigi ilde
meydana gelebilecek afetlerin etkilerini azaltmaya yonelik
farkindalik etkinlikleri diizenleyebilme hedeflenmektedir.

Burada kazanimin igerigi daha ayrintili ve uygulamaya
dontik hale gelmistir; 2018’de yalnizca sorgulama diizeyinde olan
kazamim, 2024°’te aktif bir farkindalik ve Onlem becerisi
kazandiracak sekilde genisletilmistir. Bu degisim, kazanimin sinif
diizeyinde 6ne ¢ekilmesi ve uygulama agirlikli hale gelmesi seklinde
Ozetlenebilir.

Sonu¢ olarak; 2018 ve 2024 programlarinda yer alan
cografya ile iliskili kazanimlarin tiimiinde, temel cografi kavram ve
beceriler korunmustur. Ancak 2024 programinda icerikler daha
ayrintili, analitik ve uygulama odakli hale gelmis, baz1 kazanimlar
ist siniflara tasinmis veya dordiincii sinifa c¢ekilerek erken
farkindalik kazandiracak bicimde uyarlanmistir. SB.5.3.1°deki
fiziksel haritalar ve yeryiizii sekillerine iligkin vurgu goreceli
konumla siirlanmis, SB.5.3.2°de tarihsel degisim boyutu eklenmis,
SB.5.3.3 ise altinci smifta daha sistematik bir analiz becerisi ile
genisletilmistir. Dogal afetler ile ilgili kazanimlar ise uygulama ve
farkindalik boyutunda genisletilmis, 6grencilerin etkin katilimini
saglayacak sekilde yeniden diizenlenmistir. SB.4.7.2 kazanim ise
kapsam olarak daraltilmistir; yalnizca kara sinir komsu devletler
dikkate alinmig, Tiirk Cumhuriyetleri odak disina ¢ikarilmistir.
Genel olarak, 2024 programi cografya ile iligkili kazanimlarin igerik,
uygulama ve farkindalik diizeylerinde giiclendigini, 2018
programinda yer alan temel cografya iliskilerinin korunmakla
birlikte, daha sinirli ve yiizeysel oldugunu ortaya koymaktadir.

2018’de cografyayla iligkili ii¢ kazanim, 2024’te ise iki
kazanim oldugu goriilmektedir. 2018 Sosyal Bilgiler Programi’nda,
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SB.5.5.1 kazanimi kapsaminda  O6grencilerden  “ekonomik
faaliyetlerle cografyay1r oOzelliklere iliskilendirir.” bi¢iminde bir
analiz yapmalar1 istenmektedir. Bu kazanim, yasadiklar1 yer ve
cevreyi inceleyerek ekonomik faaliyetleri  degerlendirme
zorunlulugu igerdiginden, cografyayla dogrudan bir iliski
gostermektedir.

2018 Programindaki SB.5.5.2 kazanimi, 06grencilerin
“yasadig1 yer ve cevredeki ekonomik faaliyetlere bagli olarak
gelisen meslekleri tanimlar” ifadesini kapsamaktadir. Programda
ayrintili agiklama bulunmamakla birlikte, kazanimdaki “yasadigi yer
ve c¢evre” ifadesi ekonomik faaliyetleri mekéansal baglamda
degerlendirme zorunlulugunu ortaya koymakta ve cografyayla
iligkisini smirl fakat anlamli sekilde saglamaktadir. Bu sinirlilik,
yalnizca 6grencinin yagadigi ¢evre ile iliskili analiz yapabilmesinden
kaynaklanmaktadir.

2018’deki SB.5.5.3 kazanimi, Ogrencilerden “‘ekonomik
faaliyetlerin niifus, yerlesme, egitim ve kiiltiir tizerindeki etkilerini
analiz etmeleri’ni istemektedir. Bu kazanim, ekonomik faaliyetlerin
sosyal boyutlarini da ele alarak cografyayla sinirlt ancak 6nemli bir
iliski kurmaktadr.

2018’den 2024°e geciste ekonomik faaliyet kazanimlarinda
temel degisim, kazanimlarin kapsaminin kaynaklarin verimli
kullanimi, ¢evresel etkiler ve siirdiiriilebilirlik  boyutlariyla
genisletilmesi olarak goriilmektedir. 2018 programinda odak,
ekonomik faaliyetlerin yasadig1 ¢evre ve sosyal etkileri izerineyken,
2024 programinda 6grencilerin gozlemler ve uygulamali etkinlikler
yoluyla kaynak kullanimi ve doga-insan iliskisini analiz etmeleri
beklenmektedir. Benzerlik olarak, her iki programda da ekonomik
faaliyetlerin  Ogrencilerin  yasadiklari  ¢evre  baglaminda
degerlendirilmesi ve sosyal etkilerin ele alinmasi goriilmektedir.
Farklilik ise, 2024 programinda uygulamali ¢evre etkinlikleri, sifir

atik projesi ve 5D yaklagimi gibi somut drneklerin eklenmesi ve bazi
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kazanimlarin  yalmizca  yerel Olgekte  siniflandirma  ile
sinirlandirilmasidir.  Tablo incelendiginde bazi  kazanimlarin
cografyayla iligkisinin sinirli oldugu goriilmektedir; bu sinirlilik
ozellikle “yasadigi ¢evre veya il sinirliligr” ile iliskilidir.

2018 programinda cografyayla iliskili i¢ kazanimin yer
aldig1 goriilmektedir. 2024 programinda ise bu kazanimlardan
yalnizca SB.5.3.1 kazanimi yer almaktadir. 2018 programinda
bulunan Kiiresel Baglantilar 6grenme alani, 2024 programinda
kaldirilmig; s6z konusu kazanim ise “Ortak Mirasimiz” §grenme
alan1 altinda yapilandirilmisgtir.

2018 programindaki SB.5.7.1 kazanimi kapsaminda
ogrencilerden “Tarim, sanayi, turizm, ulasim, egitim, kiiltiir,
endiistrisi gibi ekonomik faaliyet alanlarindan uygun olanlara
deginilir” bi¢iminde bir arastirma yapmalar1 beklenmektedir. Bu
kazanim, ekonomik faaliyetler ile {ilkeler arasi iliskileri ele almasi
bakimidan cografya ile dolayli bir iliski kurmaktadir. Ozellikle
ekonomik faaliyet tiirlerinin mekansal dagilimi ve {ilkeler arasi
etkilesimler baglaminda cografi unsurlar 6n plana ¢ikmaktadir.

2018 programinda yer alan SB.5.7.3 kazaniminda
ogrencilerin “Farkli iilke toplumlarmin birbirine daha yakindan
tanimasinin, kiiltiirel zenginliklerini gormesinin ve karsilikli 6n
yargilarini fark etmesini sagladigi kazanglar tizerinde durulacaktir”
ifadesi dogrultusunda turizmin uluslararasi iliskilerdeki dnemini
kavramalar1 amaglanmaktadir. Turizm olgusunun farkli iilkeler ve
mekanlar tizerinden ele alinmasi, bu kazanimin cografya ile simirh
ancak anlaml bir iliski kurmasini saglamaktadir.

2018 programindaki SB.5.7.4 kazanim ise “Ulkemizden ve
diinyanin farkli iilkelerinden 6rnekler segerek ortak mirasinin anlami
iizerinde durulur” ifadesiyle aciklanmaktadir. Bu kazanimda
cografya ile iligki, farkli iilkelerde bulunan ortak miras dgelerinin
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mekansal baglamda ele alinmasi yoluyla sinirhh diizeyde
kurulmaktadir.

2024 programinda bu kazanimlarin karsiligi yalnizca
SB.5.3.1 kazanimi olarak yer almaktadir. Bu kazanimda cografya ile
iligki, 6grencilerin yasadiklar1 il baglaminda mekan farkindaligi
gelistirmeleri ve diinya dlgeginde ortak miras ogelerini tanimalari
tizerinden sinirh bir bigimde kurulmaktadir.

2018-2024 programlar1 arasindaki gegis siirecinde, kiiresel
Olcekte tilkeler aras1 ekonomik, turistik ve kiiltiirel iliskileri ele alan
kazanimlarin programdan ¢ikarildigl; bunun yerine ortak miras
ogelerinin daha ¢ok yerel Olgekte ele alindigir goriilmektedir. Bu
durum, cografya ile iliskinin kapsamini daraltmis ve kazanimlarin
daha sinirli bir mekansal baglamda ele alinmasina neden olmustur.

2018 programinda Kiiltiir ve Miras Ogrenme alani
kapsaminda cografyayla iligkili iki kazanimin yer aldigi, 2024
programinda ise bu kazanimlarin Ortak Mirasimiz 6grenme alani
altinda tek bir kazanimda toplandigi goriilmektedir. Bu durum,
o0grenme alami diizeyinde bir degisim yasandigini ve kazanim
sayisinda azalmaya gidildigini gostermektedir.

2018 programinda yer alan SB.6.2.1 kazaniminin
programdaki agiklamasinda “Destan, yazit ve diger kaynaklardan
yararlanilir” ifadesine yer verilmektedir. Bu kazanimda cografya ile
iliski dogrudan degil, Orta Asya’da kurulan ilk Tiirk devletlerinin yer
aldig1 cografyanin tarihsel ve kiiltiirel baglamda ele alinmasi yoluyla
dolayl1 ve sinirli bir bigimde kurulmaktadir. Cografi mekan bilgisi,
tarithsel kaynaklarin yorumlanmasini destekleyici bir unsur olarak
kullanilmaktadir.

Ayn1 6grenme alaninda yer alan SB.6.2.5 kazaniminin
aciklamasinda “Tarihi Ipek ve Baharat yollar1 ilgili haritalar
lizerinden ele alinir” ifadesi yer almaktadir. Bu kazanimda cografya

ile iligki, tarihi ticaret yollarmin mekéansal dagilimimin haritalar
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aracilifiyla incelenmesi {izerinden belirginlegsmektedir. Harita
kullanimi, kazanimin cografi boyutunu giiclendiren temel unsur
olarak one ¢ikmaktadir.

2024 programinda Ortak Mirasimiz Ogrenme alani
kapsaminda yer alan SB.6.3.1 kazaniminin programdaki
aciklamasinda “Asya fiziki haritas1 iizerinden Tiirkistan’in sinirlari
gosterilir. Ogrencilerden harita {izerinden Tiirkistan’in dogal ¢evre
ozelliklerini belirlemeleri istenir” ifadeleri yer almaktadir. Bu
kazanimda cografya ile iliski, dogrudan harita kullanimi1 ve fiziki
cevre Ozelliklerinin incelenmesi yoluyla kurulmaktadir.

2018-2024 programlar1 arasindaki gecis siirecinde, Tarihi
Ipek Yolu ve Baharat Yolu’nun 2024 programinda ayr1 bir kazanim
olarak yer almadigi, bu konularin dogrudan ele alindig1 bir kazanima
rastlanmadig1 goriilmektedir. 2018 programinda haritalar {izerinden
acik bicimde vurgulanan tarihi ticaret yollari, 2024 programinda
kazanim diizeyinde yer almamis; buna karsilik Tirkistan’in fiziki
ozellikleri ve sinirlarmin belirlenmesi gibi mekansal unsurlar 6n
plana cikarilmistir.

Sonug olarak, 2018 programinda cografya ile iliski tarihi
ticaret yollar1 ve kiiltiirel etkilesimler iizerinden kurulurken, 2024
programinda bu iliskinin tarihi ticaret aglarindan uzaklasip daha ¢ok
harita temelli mekansal farkindalik ve dogal ¢cevre 6zellikleri iizerine
odaklandig1 sdylenebilir. Bu durum, cografyayla iliskili igeriklerin
korunmakla birlikte konu kapsaminin daraltildigini ve bazi temalarin
programdan ¢ikarildigin1 gostermektedir.

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda Insanlar,
Yerler ve Cevreler 6grenme alan1 kapsaminda dort cografya igerikli
kazanimin, 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda ise
Evimizdeki Diinya 6grenme alanmi altinda {i¢ cografya igerikli
kazanimin yer aldig1 goriilmektedir. Bu durum, programda cografya
iceriklerinin sayisal olarak azaltildigin1 gostermektedir.
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2018 programindaki SB.6.3.1 kazanim1 ile 2024
programindaki SB.6.2.1 kazanimi icerik olarak benzerlik
gostermektedir; her iki kazanim da tlkemizin, kitalarin ve
okyanuslarin konum o6zellikleri ile ilgilidir. Ancak degisim, igerik
derinligi ve yaklasim bi¢imindedir. Bu karsilastirma, konum
ogretiminin 2018’de soyut ve genel bir yaklasim igerirken, 2024 te
uygulamali, detayli ve ulusal 6neme vurgu yapan bir perspektife
dontstiigiinii gostermektedir. Cografyayla iliskisi agisindan, 2024
programi Ogrencilerin Turkiye’nin konumunu harita ve model
iizerinden belirleme becerisini, ayrica jeopolitik 6nemini anlamasini
one ¢ikarmaktadir.

2018 programindaki SB.6.3.2 ve SB.6.3.3 kazanimlari, fiziki
ve beseri cografya unsurlarini ayri ayri ele alirken, 2024
programinda SB.6.2.2 kazanim altinda birlestirilmistir. Bu degisim,
2018’den 2024’e¢ geciste fiziki ve beserl cografya ayriminin
kaldirildigin1 ve dogal-beseri cevre iligkisine dayali biitiinciil bir
yaklasima gecildigini gostermektedir. Cografyayla iligkisi agisindan,
2024 programi1 Ogrencilerin dogal ve beseri c¢evre unsurlari
arasindaki etkilesimi analiz edebilmesini hedeflemektedir.

Iklim dgretimi agisindan, 2018 programi SB.6.3.4 kazanimi
ile “Insanlarin yasantilarma dair bilgi ve verilerden hareketle
Akdeniz iklimi, kutup iklimi, Muson iklimi ve ekvatoral iklim
izerine ¢ikarimlarda bulunur” ifadesini igerir ve diinya 6lgeginde bir
perspektif sunar. 2024 programinda bu kazanim dogrudan
bulunmamaktadir; iklim konusu yalnizca SB.6.2.2 kazanimi
kapsaminda ve Tiirkiye Ol¢eginde ele alinmistir. Bu degisim, iklim
ogretiminde kiiresel bakis agisimin daraltildigimi ve yerel/ulusal
perspektifin 6ne ¢iktigini gdstermektedir.

2024 programinda yer alan SB.6.2.3 kazanimi ile 2018
programindaki dogrudan bir karsilik bulunmamaktadir. Dolayl
olarak, 2018 programmimn SB.6.7.1 kazammi “Ulkemizin Tiirk

Cumbhuriyetleri ve komsu devletlerle olan kiiltiirel, sosyal, siyasi ve
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ekonomik iliskilerini analiz eder” ile iliskilendirilebilir. Ancak
degisim, kapsam farkini géstermektedir; 2018 programi ¢ok boyutlu
bir yaklasim benimserken, 2024 programinda igerik yalnizca
kiiltiirel is birlikleri ile smirlanmistir. Bu durum, programin
cografyayla iliskili kiiresel baglant1 temasinin daraltildigini ve ulusal
perspektife kaydigini ortaya koymaktadir.

Sonug olarak 2018’den 2024 programina gegiste cografya
iceriklerinin sayisal olarak azaltildigi, fiziki ve beseri cografya
ayriminin kaldirildig, ulusal ve yerel baglamin 6ne ¢iktigi, kiiresel
Olgekteki bakis agisinin bazi kazanimlarda geri plana cekildigi,
konum ve ¢evre iligkilerinin daha biitiinciil ve uygulamali sekilde
sunuldugu goriilmektedir. Bu degisimler, Ogrencilerin Tiirkiye
merkezli cografi farkindalik ve c¢evresel analiz becerilerini
gelistirmeyi, ayn1 zamanda uygulamaya dayal1 ve jeopolitik 6nemi
kavrayabilecek  bir  Ogretim  yaklasiminm1i = benimsemeyi
hedeflemektedir.

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda Uretim,
Dagitim, Tiiketim 6grenme alaninda cografyayla iliskili 2 kazanim
yer alirken, 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda
Hayatimizdaki Ekonomi 6grenme alaninda yalnmizca bir kazanimin
cografyayla iligkili oldugu goriilmektedir.

2018 programida “Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik
faaliyetlerini iliskilendirir” ve “Tiirkiye’nin cografi ozelliklerini
dikkate alarak yatirnm ve pazarlama proje Onerileri hazirlar.”
ifadeleri, kazanimlarin cografyayla iliskili oldugunu ortaya
koymaktadir.

2024 programinda ise “...kaynaklar lizerinden 6grencilerden
toprak, su, orman, maden kaynaklari, tarim, balik¢ilik, mobilyacilik,
madencilik, turizm gibi ekonomik faaliyetleri belirlemeleri istenir;
bu kaynaklarla ilgili 6ne ¢ikan ekonomik faaliyetler incelenir”
ifadeleri kazanimin cografyayla iligkili oldugunu ortaya
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koymaktadir. Bu kazanim, cografyanin ekonomik faaliyetler
iizerindeki etkisini ortaya koymakta ve ekonomik siiregleri cografi
baglamda degerlendirmeye olanak saglamaktadir.

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda Kiiresel
Baglantilar 6grenme alaninda cografyayla iligkili 1 kazanimin yer
aldig1 goriilmektedir. Kazanimda; “Ulkemizin Tiirk Cumhuriyetleri
ve komsu devletlerle olan kiiltiirel, sosyal, siyasi ve ekonomik
iligkilerini analiz eder” ifadesi yer almakta olup, 6grencilerin cografi
ve sosyal baglamda iliskileri degerlendirmeleri ongoriilmektedir.
2024  programinda  Kiiresel Baglantilar  6grenme  alam
bulunmamaktadir; bu kazanimin en yakin karsiligi ise 5. sinif Evimiz
Diinya 6grenme alaninda “Ulkemizde komsu devletler hakkinda
bilgi toplayabilme” seklinde ifade edilerek kazanim igeriginde
degisiklikler yapilmistir. 2024 programinda yer alan “...kara sinir1
komsumuz olan devletlerin bagkentleri, bagimsizlik sembolii ve
ilkemize goére konumlarina iliskin bilgiler sunulur” ifadesi
kazanimin cografya ile iligkisini ortaya koymakta igerigi kara siniri
komsumuz olan devletlerle sinirlandirildigini géstermektedir.

2018 Programi’nda 7. siif diizeyinde yer alan ii¢ kazanim,
ogrencilerin niifus, gé¢ ve yerlesme konularini analiz etmelerine
yoneliktir; kazaniminin aciklamasi: "Tablo ve grafikler kullanarak
iilkemizin demografik o6zellikleri ile ilgili veriler yorumlanir."
seklinde programda belirtilmistir. 2024 Programi’nda ise bu
kazanimlar 7. smifta yer almamaktadir. Bu yapi, 2018
Programi’ndan 2024 Programi’na ge¢iste kazanimlarin sinif diizeyi
acisindan yeniden diizenlendigini, ancak 6grencilerin dogal ve beseri
cevre iligkilerini kavrama firsatinin korundugunu gostermektedir.

Genel olarak, her iki programda da kazanimlarin cografya ile
iliskili oldugu belirgindir; 2018 Programi’nda dogrudan niifus,
yerlesme ve gog iliskileri 6n planda iken, 2024 Programi’nda dogal
ve beseri cevre etkilesimi {lizerinden cografi farkindalik ve analiz

becerileri gli¢lendirilmistir. Bu baglamda, programlar arasinda igerik
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acisindan siireklilik korunmakta, ancak kazanim aktarim diizeyi ve
sinif seviyesi agisindan farkliliklar goriillmektedir.

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda Uretim, Dagitim
ve Tiiketim Ogrenme alani kapsaminda cografya ile iligkili bir
kazanimin yer almaktadir. SB.7.5.1 kazanimi, dogal c¢evre
unsurlarindan biri olan topragin iretim faaliyetleri tlizerindeki
etkisini ele almas1 bakimindan cografya ile iliskilidir. Buna karsilik,
2024 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda Hayatimizdaki
Ekonomi 6grenme alaninda bu kazanima karsilik gelen ve cografya
ile dogrudan iliskilendirilebilecek bir kazanima yer verilmemistir.

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda cografya ile
ilgili bir kazanim bulunmaktadir. Kiiresel iklim degisikligi, dogal
afetler, aclik, teror ve go¢ gibi programda yer alan ifadelerden yola
cikarak, s6z konusu kazanimin cografya ile iliskili oldugu
goriilmektedir. Bu konular, mekansal dagilislari, ortaya cikis
nedenleri ve insan ile c¢evre tizerindeki sonuglari acisindan
cografyanin inceleme alanina girmektedir. 2024 programinda ise 7.
smif diizeyinde Kiiresel Baglantilar 6grenme alani kaldirilmis ve
kazanim 7. simif Evimiz Diinya 6grenme alanina aktarilmistir. Bu
kazanim kapsaminda, savas, insani yardim, go¢, miilteciler ve
kiiresel iklim krizinin ¢6ziimiinde iilkemizin girisimci ve insani dis
politika ilkelerinden hareketle 6grencilerin verilen yazili ve gorsel
kaynaklar1 incelemeleri saglanmaktadir. Bu baglamda ele alinan
sorunlar ve bunlarin mekansal etkileri, kazanimin cografya ile
iliskisini ortaya koymaktadir. Ayrica, 2018 programinda yer alan
aclik ve teror konulari, 2024 programindaki kazanimda dogrudan yer
almamaktadir; bu nedenle bazi kiiresel sorunlarin 2024 kazaniminda
kapsanmadig1 goriilmektedir.

Cografya Icerikli Olgme ve Degerlendirme Yaklasimlarinin
Karsilastirilmasi
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Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlari, Cografya
konularinin  degerlendirilmesinde  Ogrencilerin mekansal ve
kavramsal diisiinme becerilerini dlgmeyi temel alir. Bu kapsamda,
hem 2018 hem de 2024 programlar1 6lgme ve degerlendirmenin
egitimin ayrilmaz bir pargasi oldugu ve bu siirecin yalnizca biligsel
(bilme) alanla sinirli kalmayip, 6grencilerin duyussal (hissetme) ve
devinigsel (yapma) 6zelliklerini de kapsamasi gerektigi konusunda
ortak bir felsefi zemine sahiptir. Her iki program da bireysel
farkliliklar gergeginden dolay1 tek tip bir 6lgme yonteminin uygun
olmadigini ve biitiinciil yaklagimla siire¢lerin izlenmesi gerektigini
vurgular.

Ancak, 2024 Ogretim Programi, Cografya konularinin 6lgme
ve degerlendirme siirecini daha yapilandirilmis ve amag odakli hale
getirmistir. 2018 programinda 6gretmenlere taninan 6zgiinliik ve
yaraticilik beklentisi devam ederken, 2024 programi 6lgme siirecini
dogrudan 6grencilerin gelisimini izlemeyi amaclayan bigimlendirici
degerlendirme esasina dayandirmistir. Bu baglamda, program,
Cografya disiplini i¢in hayati Onem tasiyan alan becerileri ve
kavramsal beceriler dikkate alinarak degerlendirme yapilmasini
zorunlu kilar.

Bu yapisal fark, cografya 6gretiminde kullanilan araglara da
yansimistir. 2018 programu araglar konusunda genel bir esneklik
sunarken, 2024 programi Ogrencilerin cografyadaki karmagsik
kavramsal iligkileri (6rnegin; dogal ve beseri faktorler arasindaki
neden-sonug¢ baglar1) kurma yetenegini 6lgmek {izere Tanilayici
Dallanmis Aga¢ veya Yapilandirilmis Grid gibi spesifik 6lgme
araclarinin yan1 sira, siire¢ takibi icin Ogrenme Giinliigii ve
Performans Gorevi gibi araclan agikca listeler. Boylece 2024
programi, Cografya 6gretmenlerine 6grencilerin sadece ne bildigini
degil, ayn1 zamanda ne kadar ilerledigini gosteren somut §grenme
kanitlar1 toplama konusunda daha net bir gerceve ve beklenti
sunmaktadir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda
cografya igerikli amaclar incelendiginde, her iki programin da
ogrencilerin mekani algilama, ¢evreyi tanima ve cografi farkindalik
gelistirme hedeflerini igerdigi goriilmektedir (Giiler & Giirgen,
2020). Tartismalar gostermektedir ki, 2024 programi amaglar1 daha
spesifik ve yapilandirilmis bir bigimde sunarken, 2018 programi
daha genis ve Ogretmen inisiyatifine agik bir yaklasim
benimsemistir. Bu durum, programlarin cografya 6gretiminde amag
belirleme yaklagiminda farkliliklar ortaya koymaktadir. Sonug
olarak, Ogrencilerin mekansal diisiinme ve c¢evresel farkindalik
becerilerini gelistirmeye yonelik amaclarin netlestirilmesi, 6gretim
siirecinin etkinligini artiracaktir. Oneriler arasinda; amaglarm daha
somut davranigsal ¢iktilarla desteklenmesi, 6gretmen kilavuzlarinda
ornek etkinliklerle zenginlestirilmesi ve 0grencilerin cografya ile
iliskili yasantilarinin sinif ortamina entegre edilmesi yer alabilir.

Ogrenme alanlarinda cografya igerikleri incelendiginde, hem
2018 hem de 2024 programlarinda 6grencilerin fiziksel ¢cevre, dogal
kaynaklar ve insan-¢evre etkilesimi konularinda bilgi ve kavram
kazanim1 hedeflendigi goriilmektedir (Giiler & Giirgen, 2020).
Tartigmalar, 2024 programinin cografya konularini1 daha biitiinciil ve
disiplinleraras1 bir perspektifle ele aldigini, 2018 programinin ise
baz1 igeriklerde yiizeysel kaldigini1 gdstermektedir. Sonug olarak,
cografya Ogrenme alanlarinin 6grencilerin analitik ve elestirel
diginme  becerilerini  gelistirecek  sekilde  yapilandirilmasi
gerekmektedir. Oneriler; 6grencilerin saha ¢alismalar1 ve gdzlem
etkinlikleri yoluyla 6grenmelerinin desteklenmesi, teknoloji ve
harita kullanimiin artirilmasi ve Ogrenme alanlarinin giincel
cevresel ve toplumsal olaylarla iligkilendirilmesidir.
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Beceriler agisindan cografya icerikleri incelendiginde, her iki
programda da ogrencilerin mekansal diistinme, harita okuma ve
problem ¢ozme becerilerini gelistirmeyi hedefledigi goriilmektedir
(Oztiirk, 2019). Tartismalar, 2024 programinin bu becerileri daha
yapilandirilmis bir bi¢imde 6lgmeye ve gelistirmeye odaklandigini,
2018 programinin ise Ogretmenin inisiyatifine daha fazla alan
tanidigim1  ortaya koymaktadir. Sonu¢ olarak, becerilerin
kazandirilmasinda 6grencilerin aktif katilimim1 ve uygulamali
etkinlikleri artiracak diizenlemeler gereklidir. Oneriler; cografya
laboratuvar1 ve saha c¢aligmalar1 gibi uygulamali ortamlarin
desteklenmesi, proje tabanli Ogrenme faaliyetlerinin entegre
edilmesi ve dijital haritalama araglarinin etkin kullanimidir.

Degerler agisindan cografya igerikleri incelendiginde, her iki
programda da ¢evre duyarliligi, siirdiiriilebilirlik ve toplumsal
sorumluluk gibi  degerlerin kazandirilmasmin  hedeflendigi
goriilmektedir (Giiler & Giirgen, 2020). Tartismalar, 2024
programinin  degerlerin  Olgiilebilir ve somut davranislarla
desteklenmesini 6ngordiigiinii, 2018 programinin ise degerleri genel
bir ¢ercevede sundugunu gostermektedir. Sonug olarak, degerlerin
giinlik yasamla iligkilendirilmesi ve Ogrencilerin degerler
dogrultusunda karar verebilme becerilerinin  desteklenmesi
onemlidir. Oneriler; ¢evre projelerine katihm, okul iginde
stirdiiriilebilir uygulamalar ve degerlerin giinliik sinif etkinlikleriyle
biitlinlestirilmesidir.

Kazanimlar agisindan cografya igerikleri incelendiginde, her
iki programda da 6grencilerin bilgi, beceri ve degerleri biitiinciil
olarak gelistirmesi hedeflenmistir (Oztiirk, 2019). Tartismalar, 2024
programinin kazanimlar1 daha agik, Olgiilebilir ve asamali olarak
sundugunu, 2018 programiin ise kazanimlar1 daha genel ifade
ettigini gostermektedir. Sonu¢ olarak, kazanimlarin 6grencilerin
cografi diisiinme siireglerini destekleyecek bicimde yapilandirilmasi
gerekmektedir. Oneriler; kazamimlarm giinliik 6gretim siiregleriyle

--229--



iligkilendirilmesi, asamali ve dl¢iilebilir davranislarla desteklenmesi
ve Ogretmenlerin kazanimlarin uygulanabilirligini artiracak 6rnek
etkinliklere yonlendirilmesidir.

Olgme ve degerlendirme agisindan cografya icerikleri
incelendiginde, her iki programin da biligsel, duyussal ve devinissel
alanlar1 kapsayan biitiinciil bir yaklagimi benimsedigi goriilmektedir
(Gililer & Giirgen, 2020). Tartismalar, 2024 programinin
bigimlendirici degerlendirmeye daha fazla O©Onem verdigini,
stireclerin izlenmesine ve ogrencilerin gelisiminin
degerlendirilmesine oncelik verdigini ortaya koymaktadir. Sonug
olarak, 6lgme ve degerlendirmenin dgrencilerin cografi diisiinme ve
uygulama becerilerini  destekleyecek bigcimde tasarlanmasi
gerekmektedir. Oneriler; dijital araclarla yapilan degerlendirmelerin
artirtlmasi, proje ve performans gorevlerinin dlgme siirecine entegre
edilmesi ve Ogrencilerin kendi gelisimlerini izleyebilecekleri
portfolyo ¢alismalarinin uygulanmasidir.
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