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ON SOZ

Bireyin diinyaya geldigi andan itibaren kendisini kusatan
diinyay1 algilama ve anlamlandirma cabasi bakidir. S6z konusu
cabanin dogal sonucu olarak siire¢ icerisinde temel dilsel zeminin
taslar1 da dosenmektedir. Bireyin sahip oldugu temel dilsel birikimin
ayirdina varmasi ve bu birikimi gelistirmesi, uygun egitim ortaminda
belli bir sistem i¢inde nitelikli sekilde gergeklestirilmesine baglidir.
Bu da ancak okullarda verilen ana dil egitimiyle miimkiindiir. Ana
dilin dogal edinim stireglerini egitimle derinlestiren, zenginlestiren
ve ona islevsel bir goriiniim kazandiran egitim alami ise Tiirkge
egitimidir.

Tiirkce egitimi, Ogrencilerin sadece dil kuralarmi
ogrenmesini hedeflemez; Tiirkgenin etkili ve bilingli sekilde
kullanilabilmesini, duygu ve diislincelerin dogru ve agik sekilde
ifade edilebilmesini, dinledigini ve okudugunu tam ve dogru sekilde
anlayabilme becerisini gelistirmeyi de amaglamaktadir. Bununla
birlikte Ogrencilerin elestirel ve yaratict diisiinmelerini  de
destekleyerek onlarin dil bilinci, zevki ve estetik duyarlik
kazanmalarina da imkan tanimaktadir.

Son yillarda egitim alaninda yasanan degisimlerden biri de
Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli ile birlikte 6gretim programlarindaki
degisiklikler olmustur. Buna gore 6gretim programinda yer alan
beceriler ve 6grenme ¢iktilar1 biitlinciil bir bakis acisiyla yeniden
yapilandirilmistir. Bu degisiklikler, Tiirkge egitimi agisindan beceri
alanlari, O0grenme ¢iktilar1 ve ders kitaplarinin da yeniden



yapilandirilmasina neden oldugu i¢in Tiirk¢e 6gretimi agisindan da
yeni arastirma alanlar1 ortaya koymustur.

Bu kitapta yer alan ¢alismalar Tiirk¢e egitiminin birbirini
tamamlayan farkli boyutlarni ortak bir cati altinda bir araya
getirmektedir. Dolayisiyla hazirlamis oldugumuz kitap, kapsayici
egitimden ders kitaplarinin incelenmesine, degerler egitiminden s6z
varligina, yabanci dil olarak Tirk¢ce Ogretiminden anlama
becerilerine ve yapay zeka etiginden yapay zeka uygulamalarina
uzanan dinamik ve ¢ok boyutlu bir gbriinlim arz etmektedir. Bu
cesitlilik, Tiirkgenin sadece bir konu alan1 olarak degil; bireylerin
biligsel, duyussal, sosyal, teknolojik ve kiiltiirel yonlerine hitap eden
cok boyutlu bir arastirma alani olmasindan ileri gelmektedir.

Kitabin hazirlanmasindaki temel amag, yalnizca Tiirkge
egitimi alanindaki yapilan arastirma sonuglarini bir araya toplamak
degil, ayn1 zamanda mevcut uygulamalarin gézden gegirilerek tekrar
diistintilmesine, Tiirk¢e egitimi alaninda yeni arastirma sorularimin
ortaya konmasina ve arastirma ve uygulama arasindaki bagin
kuvvetlendirilmesine katki sunmaktir.

Bu diisiincelerle hazirlamis oldugumuz kitabin Tiirkge
egitimi  alanindaki  bilimsel tartismalara katki  saglamasi;
aragtirmacilarin, ogretmenlerin, O0gretmen adaylarinin,
akademisyenlerin ve Tiirk¢e egitimine ilgi duyan tiim okurlarin
bakis  acilarin1  zenginlestirecegine  inaniyoruz.  Kitabin
hazirlanmasinda emegi gecen ve yazdiklar1 boliimlerle kitaba katki
sunan tiim arastirmacilara tesekkiir ederim.

Dog. Dr. Bora BAYRAM
Ekim 2026
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BOLUM 1

2024 TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELINE
GORE HAZIRLANAN ORTAOKUL TURKCE
DERS KiTAPLARININ OZEL ADLAR
BAKIMINDAN INCELENMESI

Giilsiim YAKALA KARACA!
Bora BAYRAM?

Giris

Diinya, tarih boyunca siirekli bir degisim ve doniisiim siireci
icinde varligmmi siirdiirmistiir. Bu siirecin hiz1 ise giin gectikce
artmaktadir. Ortaya ¢ikan yeni kosullar insan hayatin1 farkli

' Ogretmen, Milli Egitim Bakanhg, Sema Eray FErdem Ortaokulu,

gulsumyakala619@gmail.com , Orcid:_0009-0009-5526-5835

2 Dog. Dr.,, Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, bora.bayram@alanya.edu.tr, Orcid:
0000-0002-0693-4651
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bicimlerde etkilese de, her birey bu sartlara uyum saglamak
durumundadir (Yildirim & Caligkan 2024). Siirekli degisip doniisen
diinyada, teknolojik ve bilimsel gelismelere ayak uydurabilmenin
temel kosulu, bu siirece uygun bir egitim-0gretim siirecinden
gecmektir. Bu nedenle toplumlarin egitim politikalar1 da diger
alanlarda oldugu gibi zamanin gereksinimlerine gore diizenlenmekte
ve stirekli yenilenmektedir (Uygun & Akgiil 2024).

Bilgi c¢aginda egitimin kolaylastirllmast ve giincel
teknolojilerin ilerlemesi, bireylerin bilgiye erisim yollarinin
degismesi amactyla 21. ylizyill becerilerinin gerekliliginin
vurgulanmasi egitim sistemlerinin ve modellerinin degismesini
elzem bir hale getirmistir (Seyyar & Aydin 2025). Egitim ve §gretim
stiregleri, belirlenen programlar dogrultusunda yiiriitiilmektedir.
Bundan dolay1 programlar toplumun ve bireyin ve ddnemin
ihtiyaclarina cevap verecek nitelikler tagimalidir. Tiirkiye nin
ogretim programlarini ¢agin ihtiyaclarma gore diizenleme ¢abalari
kritik Onem tasimaktadir (Erme¢ Contay & Sonmez, 2025).
Tiirkiye’de bu gereksinime karsilik olarak uygulamaya konulan
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli (TYMM), egitim alaninda esash bir
paradigma degisimini yansitan biitiinciil ve kapsamli bir program
yaklagimidir (MEB, 2024). Bu kapsamda Milli Egitim Bakanligi
tarafindan Ogretim programlari yeniden diizenlenmis, “Tirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeli” ise 2024-2025 egitim-0gretim yili itibartyla
asamali olarak hayata geg¢irilmistir. (Temur, 2025).

2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
programin esas hedefi; bireylerin, diinyay1 anlamlandirmada temel
bir ara¢ olan dili etkili ve yetkin bir sekilde kullanmalari, dilin sahip
oldugu zenginlikleri kavramalar1 ve dil araciligiyla Tiirk kiiltiiriinii
ve degerlerini dogru bi¢cimde edinmeleridir. (MEB, 2024). Dil,
kisiler arasi iligkilerde en 6nemli bir aractir. Dilin etkili ve dogru
kullanimi, bireyler arasindaki iletisimin niteligini dogrudan
belirleyen 6nemli unsurlardan biridir. Gerek sozlii gerekse yazili
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iletisim stireglerinde bireylerin duygu, diisiince ve goriislerini agik,
anlagilir ve etkili bir bigcimde aktarabilmeleri biiyilk Onem
tasimaktadir. Bu dogrultuda, saglikli ve nitelikli bir iletisimin
kurulabilmesi, dilin kurallarina uygun ve islevsel bir bicimde
kullanilmasini gerektirmektedir. Kisinin sahip oldugu s6z varligi bu
konuda basaril1 olabilmek i¢in gerekli sartlardan biridir (Kemiksiz,
2022). Bir dilin anlatim giiciiniin temelinde sézctikler yer almaktadir.
Bireyin sozciik dagarciginin zenginligi, duygu ve diisiincelerini ifade
etme bicimiyle yakindan iligskili olup iletisim becerilerinin
gelisimine de katki saglamaktadir. (Yaman, 2004). Zaman iginde
stirekli degisim ve gelisim gosteren dille birlikte, o dile ait unsurlar
da ayn1 dogrultuda doniisiim gegirir. Bu nedenle dilbilimi, ele aldig1
konularin ¢esitliligi ve kapsaminin genisligi dogrultusunda farkli alt
dallara ve inceleme alanlarina ayrilmistir. Insanin hem bireysel hem
de kiiltiirel kimligini yansitan adlar, kiiltiirlerin birer aynas1 olarak
toplum i¢inde degisime agik ve bu degisimi yansitan dnemli olgular
arasinda yer almaktadir (Yesilyurt, 2021).

Dilin dogal gelisimi iginde ortaya ¢ikan 6zel adlar, dil ile
toplum arasindaki iliskiyi dogrudan yansitan unsurlardir.
Kullanildiklar1 toplumun 6zelliklerini bilinyesinde barindiran bu
adlarda, dilin sosyal islevi acik¢a gozlemlenebilir (Habibli, 2009).
Dilin toplumsal yonii, 6zel adlarda daha belirgin bir sekilde ortaya
cikar. Diger sz varligi unsurlarindan farkli olarak 6zel adlar, sosyal
yasam1 ve belirli bir toplumun ozelliklerini daha gii¢lii bicimde
yansitabilir. Tipk: dilin diger unsurlar1 gibi 6zel adlar da toplum
icinde dogar ve toplumdan bagimsiz varlik gostermez. Bir iilkenin
hem sosyal tarihindeki hem de toplumsal yasamindaki degisimler ise
oncelikle 6zel adlarda, 6zellikle de yer adlarinda kendini gosterir
(Habibli, 2009).

Bir metinde cins isimler ile 6zel isimler birbirini tamamlayan
unsurlar olarak islev goriir. Ozel isimler, cins isimlerin tek basmna
karsilamakta yetersiz kaldigi durumlar1 tamamlayarak nesnelerin

--10--



yOniinii, konumunu ve yerini daha belirgin hale getirir. Dil biliminde
Ozel isimleri inceleyen alan ise Adbilimi (Onomastik) olarak
adlandirilir (Altintas, 2015). “Ad bilimi; canlilarin, nesnelerin ve
kavramlarin, kisacasi ¢gevremizde gordiiglimiiz ve algiladigimiz her
seyin adiyla ilgilenen bilimin adidir.” (Sakaoglu, 2001). Adbilim,
genel olarak “genel adbilim” ve “6zel adbilim” olmak {iizere ikiye
ayrilir. Genel adbilimin inceleme konusu, dilde yer alan genel
adlardir ve adbilimin tanimi, alt dallar1 ile terimleri gibi konular
iizerinde durur. Ozel adbilim ise adbilimin temel ilkelerinden
hareketle belirli bir dilin adbilimsel s6z varligini inceler; o dildeki
adlarin tarihsel gelisim siirecini ele alir (Sahin, 2019).

Zaman i¢inde siirekli degisim ve gelisim gosteren dille
birlikte, o dile ait unsurlar da ayni dogrultuda doniisiim gecirir. Bu
nedenle dilbilimi, ele aldig1 konularin cesitliligi ve kapsaminin
genisligi dogrultusunda farkli alt dallara ve inceleme alanlarina
ayrilmigtir. Insanin hem bireysel hem de kiiltiirel kimligini yansitan
adlar, kiiltiirlerin birer aynasi olarak toplum i¢inde degisime acik ve
bu degisimi yansitan Onemli olgular arasinda yer almaktadir
(Yesilyurt, 2021). Ozel adlarm ortaya ¢ikis amaci ¢ogunlukla isaret
etme ve belirtme olsa da, bu adlar yalnizca gosterme isleviyle sinirh
degildir. Ayn1 zamanda adin ait oldugu kisinin dogal ¢evresi,
yasadig1 bolge, sosyal iliskileri, milli kokeni, dini ve felsefi goriisleri
ile gelenek ve gorenekleri hakkinda da ¢esitli bilgiler sunarak birer
kiiltiir tasty1cisi gorevi Ustlenirler (Altintas, 2015). Giinlimiizde 6zel
adlarin incelenmesi, bir toplumun maddi, toplumsal ve kiiltiirel
yasaminin pek ¢ok yoOniinii yansitmasi bakimindan Onem
tasimaktadir. Ozellikle dil dis1 etkenlerin etkisi, yeni ortaya ¢ikan
0zel adlarda daha belirgin sekilde gozlemlenmektedir (Habibli,
2009).

Biiyiilk ©Onem arz etmesine ragmen, Ozel adlarin
incelenmesine bugiine kadar yeterince dnem verilmemigtir. Edebi
eserlerde yer alan 6zel adlar ise ayr1 bir 6nem tasir. Bu adlar, yazarin
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bilingli tercihlerinin bir yansimasidir ve genellikle belirli amaglarla
secilir; rastlantisal degildir. Pek ¢ok yazar, eserlerindeki
kahramanlar1 adlandirirken belirli stratejiler izler ve bu dogrultuda
karakter tipleri olusturur. Boylece yazarin adlandirma sisteminin
genel cercevesi ve karakter oOzellikleri ortaya konulabilir. Bu
nedenle, belirli bir yazarin eserlerindeki 6zel adlarin incelenmesi,
cok yonlii ve degerli bilgiler sunmaktadir (Altintas, 2015).

Ilgili alan yazini incelendiginde ders kitaplarinda kullanilan
Ozel adlarla ilgili ¢aligmalar1 yetersiz oldugu goriilmiistiir. Bu
nedenle calismamizin alandaki boslugu dolduracagi ve sunulan
verilerin ders kitab1 metin yazarlarina metin se¢ciminde fikir verecegi
diisiiniilmektedir. Caligmamizda, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne
gore uygulamaya konulan 5 ve 6. sinif Tiirkge ders kitaplarinda
adbilimin alt dali olan 6zel adlar incelemeye aldik. Bu amagcla
asagidaki sorulara cevap aranmstir:

1. 5. smif Tirkge ders kitaplarinda kullanilan 6zel adlarin
kategorik dagilimi nasildir?

2. 5. smif Tiirkge ders kitaplarinda tekrar edilen 6zel adlarin
sikl1g1 nasildir?

3. 6. smf Tirkge ders kitaplarinda kullanilan 6zel adlarin
kategorik dagilimi nasildir?

4. 6. smif Tiirkce ders kitaplarinda tekrar edilen 6zel adlarin
sikl1g1 nasildir?

5. 5 ve 6. sinif Tiirkce ders kitaplarinda en sik tekrar edilen

Ozel adlar nelerdir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne gore uygulamaya konulan
5 ve 6. smif Tirk¢e ders kitaplarinda gegen 6zel isimleri tespit
etmeyi hedefleyen bu arastirmada nitel arastirma yontemi
benimsenmigtir. Nitel aragtirmalar, insan deneyimlerinin ve sahip
oldugu Ozelliklerin derinlemesine ve c¢ok yonli bicimde
incelenmesine odaklanmaktadir. Bu arastirma yaklagiminda temel
amag, elde edilen bulgular1 genellemekten ziyade 6zgiin ve ayrintili
bilgilere ulasmaktir. Bu dogrultuda, genis 6rneklemler yerine daha
siirli calisma gruplarindan elde edilen veriler ayrintili bir bigimde
ele almmaktadir. (Baltaci, 2019). Nitel arastirma, yalnizca
ortintlilerin varligin1 ortaya koymakla yetinmez; ayni zamanda bu
ortintiilerin nasil tekrar ettigini de aciklar (Demirkasimoglu, 2021).
Bu dogrultuda 6zel isimlerle ilgili tespit edilen Oriintiiler ve bu
orlintililerin nasil tekrar ettigine yonelik tespitlere yer verilmesinden
dolay1 s6z konusu c¢aligmada nitel arastirma yontemlerine
basvurulmustur. Arastirma verilerinin elde edilmesinde dokiiman
incelemesine basvurulmustur. Dokiiman incelemesi, belirli bir
konuya iligkin bilgi igeren yazili kaynak ve belgelerin toplanarak
sistematik bicimde degerlendirilmesi siirecidir (Catlak vd. 2015.) Bu
arastirmada 5. sinif Tiirkge Ders Kitabi1 incelemesi esas alindigindan
aragtirmanin  verileri  dokiiman incelemesi yontemi ile
yurlitilmistir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirma icin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne gore
hazirlanan 2025-2026 egitim 6gretim yilinda okutulan 5. sinif ve 6.
siif Tiirkge Ders Kitab1 incelenmistir. Her ders kitab1 1.ders donemi
icin 3 tema, 2.ders donemi i¢in 3 tema olmak ilizere toplam 6 temadan
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olusmaktadir. Her temada 3 okuma metni 1 dinleme/izleme metni
bulunmaktadir. Calismada okuma metinleri ve okuma keyfi (serbest
okuma) metinleri incelenmistir. Dinleme metinleri ve metin alti
etkinlikler ¢aligmaya dahil edilmemistir.

Incelenen | Tema | 1.Dénem | 2.Dénem Her Temadaki
Ders Sayisi Metinler
Kitaplan
5. Sif 6 3 tema 3 tema 3 okuma metni +1
Tiirkce okuma keyfi metni
6. Sif 6 3 tema 3 tema 3 okuma metni + 1
Tiirkce okuma keyfi metni

Verilerin Analizi

Calisma sonucunda elde edilen veriler, icerik analizi teknigi
dogrultusunda analiz edilerek degerlendirilmistir. Igerik analizi,
sosyal alanlar ve davranis bilimleri alanlarinda yap1 ve sekillerin
incelenerek i¢ yapilarinin ortaya c¢ikarilmasinda kullanilan bir
yontemdir. Igerik analizlerinde asil olarak belli igeriklerde belli
ozelliklerin ne kadar sik bulundugu ya da bulunup bulunmadig:
belirlenmektedir (Tirer, 1991). Bu baglamda 5. ve 6. sinif Tiirkge
Ders Kitaplar igerik analizine gore incelenmistir. Ders kitaplar
incelenirken, Tiirk Dil Kurumunun belirledigi “Biiylik Harflerin
Kullanildig1 Yerler” bashigindaki “Ozel adlar biiyiik harfle baslar.”
baslig1 kriter olarak belirlenmistir. Bu noktada iki Tiirkge egitimi
arastirmacisinin goriisiine basvurulmustur. Aragtirmanin
giivenirligini saglamak amaciyla inceleme siirecinde gergeklestirilen
kodlamalar  her iki  arastirmaci tarafindan ayr1  ayn
gerceklestirilmistir. Farkli diisliniilen noktalarda fikir birligine
varilmasinin ardindan arastirmacilar arasinda uyum saglanmustir.
Arastirmac1 goriigleri sonucunda birbirine yakin kategorileri
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birlestirme ve bazi kategorileri ¢ikarma islemi yapilmistir. Bu
dogrultuda 6l¢iit belirlemede asagidaki islemler gergeklestirilmistir.

1.

“Kisi adlarindan 6nce ve sonra gelen linvanlar, saygi sozleri,

99 (13

ritbe adlar1 ve lakaplar”, “saygi bildiren sozlerden sonra
gelen ve makam, mevki, tinvan bildiren kelimeler”, “climle
icinde Ozel adin yerine kullanilan makam veya iinvan
sOzleri” ve “saygi bildiren sdzlerden sonra gelen ve makam,
mevki, invan bildiren kelimeler” maddeleri “kisi adlarindan
sonra gelen {invanlar, saygi sozleri” Kkategorisinde
toplanmustir.

“Yer adlart (kita, bolge, il, ilce, kdy, semt vb.)”, “yer
adlarinda ilk isimden sonra gelen ve deniz, nehir, gol, dag,
bogaz vb. tiir bildiren ikinci isimler”, “mahalle, meydan,
bulvar, cadde, sokak adlarinda ge¢en mahalle, meydan,
bulvar, cadde, sokak kelimeleri” ve “Yer bildiren 06zel
isimlerde kisaltmali sdyleyis soz konusu oldugunda, yer
adinin ilk harfi bliytik yazilir.” (TDK) maddeleri “yer adlar1”
kategorisinde birlestirilmistir.

“Saray, kosk, han, kale, koprii, kule, anit vb. yap1 adlarinin
biitiin kelimeleri biiyiik harfle baglar.” (TDK) maddesi “yap1
adlar1” seklinde kisaltilip kategoriye eklenmistir.

“Kurum, kurulus ve kurul adlarinin her kelimesi biiyiik harfle
baglar.” ve “Kurum, kurulus, kurul, merkez, bakanlik,
iniversite, fakiilte, boliim, kanun, tiiziik, yonetmelik ve
makam sozleri asillart kastedildiginde biiyiik harfle baglar”
(TDK) maddeleri “kurum, kurulus ve kurul adlar1” kategorisi
adiyla birlestirilmistir.

Kisi adlar ile ilgili kategori altindaki veriler tespit edilirken
ozel isimler herhangi bir birlestirmeye gidilmeyerek metinde
gectigi sekliyle alinmistir. Ornegin “Mustafa Kemal, Atatiirk,
Gazi” isimlerinin ayr1 ayri frekans hesaplamasi yapilmigtir.
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6. “Kurultay, bilgi soleni, ¢alistay, acik oturum vb. toplantilarin
adlarinda her kelimenin ilk harfi biiylik yazilir.”(TDK)
maddesi ile “Diislince, hayat tarzi, politika vb. anlamlar
bildirdiginde dogu ve bati sézlerinin ilk harfleri biiyiik harfle
baslar.” (TDK) maddeleri veri olmadigindan dolay1
kategorilere dahil edilmemistir.

Sonug¢ olarak, wuzman goriis ve Onerilerinden hareketle
arastirmada saglikli bir kategorilendirme yapilmasi amaciyla toplam
16 alt kategori belirlenmistir. Bu kategoriler su sekildedir: “kisi ad
ve soyadlar1”, “hayvanlara verilen 6zel adlar”, “millet, boy, oymak
adlar1”, “dil ve lehge adlan”, “devlet adlar1”, “din, mezhep ve
bunlarin mensuplarint bildiren adlar”, “din ve mitoloji ile ilgili
adlar”, “gezegen, yildiz ve gok cismi adlar1”, “yer adlar1”, “yap1
adlar1”, “kurum, kurulus ve kurul adlar1”, “kanun, tiiziik, yonetmelik,
yoOnerge, genelge adlar1”, “kitap, dergi, gazete ve sanat eseri adlar”,
“ bayramlar, 6zel giin ve etkinlik adlar1”, “tarihi olay, cag, donem
adlar1”, “kisi adlarindan sonra gelen linvanlar, sayg1 sozleri”. Tespit
edilen kategorilere iligkin bulgular, frekans ve yiizde hesaplamalari

yapilarak tablolastirilmigtir.

Bulgular

Tablo 1. 5. Sinif Tiirkce Ders Kitabinda Kullanilan Ozel Adlarin
Kategorilere Gore Dagilimi

KATEGORILER Frekans (f) Yiizde (%)
Kisi ad ve soyadlari 105 53,30
Hayvanlara verilen 6zel 0 0

adlar

Millet, boy, oymak adlani 3 1,52

Dil ve lehge adlari 1 0,51
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Devlet adlari 3 1,52

Din, mezhep ve bunlarin 0 0
mensuplarini bildiren

adlar

Din ve mitoloji ile ilgili 3 1,52
adlar

Gezegen, yildiz ve gok 3 1,52
cismi adlari

Yer adlan 45 22,84
Yapi adlan 2 1,02
Kurum, kurulus ve kurul 12 6,09
adlari

Kanun, tiiziik, 0 0

yonetmelik, yénerge,
genelge adlari

Kitap, dergi, gazete ve 0 0
sanat eseri adlari

Bayramlar, 6zel giin ve 4 2,03
etkinlik adlari

Tarihi olay, ¢ag, donem 1 0,51
adlari

Kisi adlarindan sonra 15 7,61
gelen sozleri

TOPLAM 197 100

Tablo 1°de yer alan veriler dogrultusunda, Tirkiye Yiizyilt
Maarif Modeline gore uygulamaya konulan 5.smif Tiirkce ders
kitaplarinda toplam 197 adet 6zel ad tespit edilmistir. En fazla yer
verilen 0zel adlar “kisi ad ve soyadlar1” (f= 105) kategorisi olmustur.
Bunu “yer adlar” (f=45) ve “kisi adlarindan sonra gelen iinvanlar,
saygt sozleri” (f=15) kategorileri takip etmektedir.
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Tablo incelendiginde “hayvanlara verilen 6zel adlar”, “din,
mezhep ve bunlarin mensuplarini bildiren adlar”, “kitap, dergi,
gazete ve sanat eseri adlar1” ve “kanun, tiiziik, yonetmelik, yonerge,
genelge adlar1” kategorilerinde 6zel adlarin hi¢ kullanilmadigi
gorilmektedir.

Tablo 2. 5. Simif Tiirkge Ders Kitaplarinda Kullanilan Farkli Ozel
Adlarin Kategorilere Gore Dagilimi

KATEGORILER Farkhlik (%)
frekansi

Kisi ad ve soyadlari 26 29,88

Hayvanlara verilen 6zel adlar 0 0

Millet, boy, oymak adlari 2 2,30

Dil ve lehge adlari 1 1,15

Devlet adlari 2 2,30

Din, mezhep ve bunlarin 0 0

mensuplarini bildiren adlar

Din ve mitoloji ile ilgili adlar 1 1,15

Gezegen, yildiz ve gok cismi 1 1,15

adlan

Yer adlari 33 37,93

Yapi adlari 0 0

Kurum, kurulus ve kurul 10 11,49

adlan

Kanun, tiiziik, yonetmelik, 0 0

yonerge, genelge adlari

Kitap, dergi, gazete ve sanat 0 0

eseri adlar

Bayramlar, 6zel giin ve 4 4,60

etkinlik adlar

Tarihi olay, ¢cag, donem adlan 1 1,15
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Kisi adlarindan sonra gelen

unvanlar, saygi sozleri

TOPLAM

6

87

6,90

100

Tablo 2 verileri ele alindiginda, 5. sinif Tiirkge ders kitabinda
87 farkli 6zel ad tespit edilmistir. Bu farkli 87 6zel ad 197 kez
kullanilmis ve en sik tekrar edilen Ozel adlar “yer adlar™ (f=33)
kategorisi olmustur. Bunu “kisi ad ve soyadlar1” (f=26) ile “kurum,
kurulus ve kurul adlar1” (f=10) kategorileri takip etmistir. Tablo 1°de
en c¢ok kullanilan 6zel ad kategori siralamasi, farkli 6zel ad

siralamasinda degismistir.

Tablo 3. 6. Sinif Tiirkce Ders Kitaplarinda Kullanilan Ozel Adlarin
Kategorilere Gore Dagilimi

KATEGORILER

Kisi ad ve soyadlari
Hayvanlara verilen 6zel
adlar

Millet, boy, oymak adlari
Dil ve lehge adlari

Devlet adlari

Din, mezhep ve bunlarin
mensuplarini bildiren
adlar

Din ve mitoloji ile ilgili
adlar

Gezegen, yildiz ve gok
cismi adlari

Yer adlan

Frekans (f)

131
12

50

31
51

67
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11,74
7,28
11,97
1,64

2,11
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Yapi adlan

Kurum, kurulus ve kurul
adlari

Kanun, tiiziik,
yonetmelik, yénerge,
genelge adlari

Kitap, dergi, gazete ve
sanat eseri adlari
Bayramlar, 6zel giin ve
etkinlik adlar

Tarihi olay, ¢ag, donem
adlari

Kisi adlarindan sonra
gelen unvanlar, saygi
sozleri

TOPLAM

Tablo 3’te 6. sinif ders kitabindaki 6zel adlar tespit edilmistir.
Toplam 426 6zel ad kullanilmistir. Tabloda gortildiigii tizere, en ¢ok
tespit edilen 6zel adlar sirasiyla “kisi ad ve soyadlar1” (f=131), “yer
adlar” (f=67) ve “devlet adlar1” (f=51)kategorilerindedir. Tabloda
“gezegen, yildiz adlart ve gok cismi adlar’” ve “kanun, tiizik,
genelge adlar1” kategorilerine hi¢ yer
verilmedigi goriilmektedir.

Tablo 4. 6. Sinif Tiirkce Ders Kitaplarinda Kullanilan Farkl Ozel

yonetmelik, yoOnerge,

13

12

27

426

1,41

1,17

3,05

2,82

1,17

6,34

100

Adlarin Kategorilere Gére Dagilimi

KATEGORILER

Kisi ad ve soyadlari

Hayvanlara verilen 6zel

adlar

Farklilik frekansi

52
3
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Millet, boy, oymak adlari
Dil ve lehge adlar
Devlet adlan

Din, mezhep ve bunlarin
mensuplarini bildiren
adlar

Din ve mitoloji ile ilgili
adlar

Gezegen, yildiz ve gok
cismi adlari

Yer adlan

Yapi adlari

Kurum, kurulus ve kurul
adlan

Kanun, tiiziik,
yonetmelik, yénerge,
genelge adlari

Kitap, dergi, gazete ve
sanat eseri adlari
Bayramlar, 6zel giin ve
etkinlik adlar

Tarihi olay, ¢ag, donem
adlari

Kisi adlarindan sonra
gelen unvanlar, saygi
sozleri

TOPLAM

13

22

10

187

6,95
3,21
11,76
1,60

1,60

25,67
3,21
2,67

5,35

3,74

2,67

2,14

100

Tablo 4’te sunulan veriler dogrultusunda 6. sinif Tiirk¢e ders
kitabinda 187 farkli 6zel ad kullanildig1 belirlenmistir. En yiliksek
tekrar sikligina sahip olan 6zel adlar sirastyla “kisi ad ve soyadlar1”
(f=52) ile “yer adlar1”(f=48) olmustur ve “devlet adlar” (f=22)
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bunlar1 takip etmistir. Bu siralama, Tablo 3’teki 6zel adlarin
kategorilere gore dagilimiyla ayn1 sekildedir.

Tablo 5. 5. ve 6. Swnif Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinlerde
Kategorilere Gore En Stk Tekrar Eden Ozel Adlar

KATEGORILER Farkhhk | 5.simif f | 6.sinif f

Kisi ad ve soyadlari | 78 Aysenur 18 | Mahmut | 21
Mustafa LN e 15
Kemal

Hayvanlara verilen |3 0 0 | Zeynir 5

6zel adlar Peytin 5

Millet, boy, oymak 15 Tark 2 Turk 14

adlari

Dil ve lehge adlari 7 Tirkce 1 | Tirkge 26

Devlet adlan 24 Tlrkiye 2 | ispanya 10
Cumbhuriyeti

Din, mezhep ve 3 0 0 |islamiyet | 4

bunlarin

mensuplarini

bildiren adlar

Din ve mitoloji ile 4 Allah 3 | Allah 5

ilgili adlar

Gezegen, yildiz ve 1 Satiirn 3 |- -

gok cismi adlari

Yer adlan 81 Ankara 4 | Ankara 5

Aksehir 5
Yapi adlan 6 0 0 | Anitkabir | 1
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Kurum, kurulus ve 15 Gazi Orman | 2 Genclik 1
kurul adlar Ciftligi ve Spor
Bakanligi
Kanun, tiiziik, 0 0 0 0 0
yonetmelik,
yonerge, genelge
adlan
Kitap, dergi, gazete | 10 0 0 | Yusuf ile | 2
ve sanat eseri adlari .
Zileyha
Bayramlar, 6zel giin | 11 0 0 | Turk 6
ve etkinlik adlari vildizlart
Tarihi olay, ¢ag, 6 Dogu Cephesi | 1 | Kafkas 1
dénem adlari el
Kisi adlarindan 10 Sigirtmag 10 | Kemal 9
sonra gelen Mustafa Reis
unvanlar, saygi
sozleri
TOPLAM 274

Tablo 5’te 5. ve 6. simf Tiirkce ders kitaplarinda yer verilen
metinlerde  kullanilan  6zel adlar  kategoriler temelinde
karsilastirilmigtir.  Bulgular, iki smif diizeyinde 6zel adlarin
kullaniminda hem ortakliklarin hem de belirgin farkliliklarin
bulundugunu gostermektedir. Kategoriler arasindaki farklilik
sayilarinin dagilimina bakildiginda, 6zellikle kisi ad ve soyadlar ile
yer adlarmin o6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bu durum, Tiirkge ders
kitaplarindaki metinlerde kisi ve mekan unsurlarinin 6zel adlarla
belirginlestirilmesine  yonelik  bir  egilimin  bulundugunu
diisindiirmektedir.

-3



5. smiftan 6. smifa gecildiginde en dikkat c¢ekici
degisimlerden biri, dil ve leh¢e adlarinin kullanim sikliginda ortaya
cikmaktadir. 5. sinif metinlerinde “Tiirkge” 1 defa kullanilirken bu
say1 6. sinif metinlerinde 26’ya yiikselmistir. Benzer bigimde “Tiirk”
ad1 da 5. smifta 2 defa, 6. sinifta ise 14 defa kullanilmistir. Bu iki
kategori birlikte degerlendirildiginde, 6. smf dilizeyindeki
metinlerde dil, millet ve kimlik eksenli 6zel adlarin kullaniminin
belirgin bi¢gimde yogunlastifi gorilmektedir. S6z konusu artis,
ogrencilerin smif diizeyi ylikseldikce dil ve milli kimlik unsurlarini
iceren metinlerle daha fazla karsilagmalariyla iliskili bir bulgu olarak
degerlendirilebilir.

Devlet adlar1 kategorisinde de smif diizeyleri arasinda
farklilik bulunmaktadir. 5. smifta “Tirkiye Cumhuriyeti” 2 defa
kullanilirken 6. sinifta “Ispanya” adinin 10 defa kullanilmast, 6. sinif
metinlerinde farkli iilkelerin ve ulusal baglamlarin daha goriiniir hale
geldigini gostermektedir. Bu durum, Ogrencilerin yakin g¢evre ve
milli baglamin yani sira farkli tilkeler ve kiiltiirlerle iligkili igeriklerle
de karsilagtirllmasina imkan saglayan bir metin yapisina isaret
etmektedir.

5. smf metinlerinde kullanilmayan bazi 06zel ad
kategorilerinin de ortaya ciktig1 belirlenmistir. Hayvanlara verilen
ozel adlar, din ve mezhep mensuplarini bildiren adlar, yap1 adlar1 ve
kitap, dergi, gazete ve sanat eseri adlart bu kapsamda
degerlendirilebilir. Ozellikle “Zeynir” ve “Peytin” gibi hayvanlara
verilen Ozel adlarin 6. smif diizeyinde kullanilmasi, metinlerde
giindelik yasam ve canlilara iliskin unsurlarin 6zel adlandirmalar
yoluyla somutlastirildigii gostermektedir. Buna karsilik 5. simif
metinlerinde “Satiirn” gibi bir gék cismi adinin bulunmasi, bazi 6zel
ad kategorilerinin yalnizca belirli sinif diizeylerinde temsil edildigini
ortaya koymaktadir.

Yer adlart her iki smif diizeyinde de 6nemli bir kullanim
alanina sahiptir. 5. sinif metinlerinde “Ankara” 4 defa kullanilirken
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6. smif metinlerinde “Ankara” ve “Aksehir” adlarinin beser defa
kullanildig1  goriilmektedir. Yer adlarinin  kullanimindaki bu
stireklilik, metinlerde olaylarin ve anlatilarin belirli cografi
mekanlarla iligkilendirilmesine yonelik ortak bir 6zelligin
bulundugunu gostermektedir.

Kisi adlarindan sonra gelen unvan ve saygi sézlerinde ise 5.
smifta “Sigirtmag¢ Mustafa” 10, 6. sinifta “Kemal Reis” 9 defa tekrar
edilmistir. Bu bulgu, her iki smif diizeyindeki metinlerde tarihi ve
kiiltiirel kisiliklerin yalnizca adlariyla degil, onlar1 tanimlayan unvan
veya nitelemelerle birlikte sunuldugunu gostermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, 5. ve 6. sinif Tiirkge ders
kitaplarindaki 6zel ad kullaniminin simif diizeyi yiikseldikge
cesitlenme egilimi gosterdigi sdylenebilir. Ozellikle 6. smf
metinlerinde “Tirk”, “Tiirk¢e” ve farkli devlet adlarinin daha
yiiksek frekanslarda kullanilmasi; dil, millet, iilke ve kiiltir
unsurlarinin metinlerde daha goriiniir oldugunu ortaya koymaktadir.
Buna karsilik 5. sinif metinlerinde de kisi, yer, tarih ve gok cisimleri
gibi farkli kategorilere ait 6zel adlarin kullanildig1 goriilmektedir.
Dolayisiyla bulgular, sinif diizeyleri arasinda yalnizca 6zel adlarin
tekrar sikligi bakimindan degil, 6zel adlarin temsil ettigi anlam
alanlar1 bakimindan da bir farklilasma bulunduguna isaret
etmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Dil biliminde yiiriitiilen arastirmalarda s6z varligina iliskin
caligmalar, 6nemli bir yer teskil etmekte olup, bu calismalarin
temelinde kelime kullanim sikliklarinin belirlenmesi yatmaktadir
(Karagol & Tarakei, 2019). 2024 Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeline
gore hazirlanan 5. ve 6. sinif Tiirk¢e ders kitaplarindaki 6zel adlari
belirmek amaciyla yapilan bu calismada 6zel adlar 16 kategori
altinda incelenmistir ve sonuglar alan yazininda yapilan benzer
caligmalarla karsilastirilmistir.
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Ders kitaplarinda toplam 623 6zel ad tespit edilmistir. Bu
ozel adlarin 197°si 5.sin1f ders kitaplarinda; 426 tanesi ise 6.s1inif ders
kitaplarinda gegmektedir. Tespit edilen farkli 6zel adlar ise 5.sinif
ders kitaplarinda 87; 6.sinif ders kitaplarinda 187°dir. Smif seviyesi
artikca kullanilan metinlerin uzunlugu da arttigindan kullanilan
kelime sayis1 da artmaktadir (Arslan & Kutlu, 2006). Dolayisiyla
6.smif ders kitaplarinda daha fazla 6zel ada rastlanmasi olas1 bir
durumdur. Kemiksiz’ in ( 2022 ) ders kitaplarindaki 6zel adlar
inceledigi calismasinda 5.sinif seviyesinde okutulan Tiirk¢e ders
kitaplarinda 678, 6. sinif seviyesinde okutulan ders kitaplarinda ise
784 0Ozel ad tespit edilmistir. Her iki ¢aligmanin verileri arasinda
yadsinamaz bir fark vardir. Bu durum Tiirkiye Yizyili Maarif
Modele gore hazirlanan ders kitaplariin 6zel isim kullanim siklig
bakimindan 6nceki yillardan farklilik arz ettigini gostermektedir.

5.sinif ders kitaplari incelendiginde 6zel adlarin kategorilere
gore dagiliminin esit olmadigini goriilmektedir. En yiiksek frekansa
sahip kategori, 105 oOrnek ve %353,30’luk oranla kisi ad ve
soyadlaridir. Bu sonug, incelenen metinlerde 6zel ad kullaniminin
yarisindan fazlasinin kisilerin adlandirilmasiyla iliskili oldugunu
ortaya koymaktadir. Kisi adlarinin diger 6zel ad tiirlerine kiyasla
belirgin bi¢imde 6ne ¢ikmasi, metinlerde bireylerin tanitilmasi ve
birbirinden ayirt edilmesinde o6zel adlardan yogun bigimde
yararlanildigini diistindiirmektedir.

Yer adlar1 45 o6rnek ve %?22,84°liikk oranla ikinci sirada
bulunmaktadir. Kisi ad ve soyadlari ile yer adlarinin toplam frekansi
150°dir. Bu iki kategori, biitiin 6zel adlarin yaklasik dortte tigiinii
(%76,14) olusturmaktadir. Dolayisiyla 6zel ad kullaniminin biiytik
oOlciide kisi ve yer adlar1 ¢evresinde yogunlastigi sdylenebilir.

Kisi adlarindan sonra kullanilan iinvanlar ve saygi sozleri 15
ornekle (%7,61) lgiincii sirada yer almaktadir. Bunu 12 6rnek
(%6,09) ile kurum, kurulus ve kurul adlar1 takip etmektedir. Bu iki
kategorinin verileri, metinlerde kisilerin yalnizca ad ve soyadlartyla
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degil, sahip olduklar1 statii, gorev veya toplumsal konumlari belirten
ifadelerle birlikte de ele alindigin1 géstermektedir.

Bayramlar, 6zel giin ve etkinlik adlar1 4 6rnekle (%2,03)
besinci siradadir. Millet, boy ve oymak adlari; devlet adlari; din ve
mitolojiyle ilgili adlar; gezegen, yildiz ve gok cismi adlari ise liger
ornekle (%1,52) ayn1 diizeyde bulunmaktadir. Yap1 adlar1 2 6rnek
(%1,02) ile daha diisiik bir siklik gostermektedir. Dil ve lehge adlar1
ile tarihi olay, ¢ag ve donem adlar1 ise yalnizca birer 6rnekle (%0,51)
temsil edilmektedir. Bunun yani sira hayvanlara verilen 6zel adlar,
din ve mezhep adlar ile bunlarin mensuplarin bildiren adlar, kanun
ve benzeri hukuki metinlerin adlar1 ve kitap, dergi, gazete ve sanat
eseri adlar kategorilerinde herhangi bir 6rnek belirlenmemistir.

S.smif Tiirkce ders kitab1 incelendiginde 197 6zel ad
iizerinden elde edilen bulgular, metinlerdeki 6zel ad kullaniminin
ozellikle kisi ve yer adlart iizerinde toplandigini gdstermektedir.
Buna karsilik baz1 6zel ad kategorilerinin oldukca siirli sayida
ornekle temsil edildigi, baz1 kategorilerde ise hi¢ Ornege
rastlanmadigi belirlenmistir. Bu durum, incelenen metinlerde 6zel
adlarin kullanim siklig1 bakimindan kategoriler arasinda belirgin bir
farklilik bulundugunu ortaya koymaktadir. Ancak 5. sinif Tiirkce
ders kitabinda kullanilan farkli 6zel adlar kategorisinde siralama
degismektedir. “Yer adlar1” (%37,93) kategorisinde “kisi ad ve
soyadlar1” (%29,88) kategorisinden daha fazla farkli 6zel ad tespit
edilmistir. Kemiksiz’in (2022) yaptigt benzer c¢alismada,
kategorilere gore tespit edilen 6zel adlardan hem toplam hem de
farkli olarak en fazla 6zel ad “kisi ad ve soyadlar1” ile “yer adlar1”
kategorisindedir. Bu calismamizda c¢ikan sonuglar Kemiksiz’in
(2022) sonuglaryla farklilik géstermektedir.

6.s1n1f Tiirkge ders kitaplarinda toplam 426 6zel adin 187’s1
farkl1 6zel adlardan olugmaktadir. Bu simif diizeyinde de “kisi ad ve
soyadlar1” kategorisi 131 6rnek ile (%30,75) ve “yer adlart”
(%15,73) kategorisi 67 Ornek ile en fazla rastlanan oOzel ad
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kategoridir. Ugiincii sirada 51 6rnek (%11,97) ile devlet adlar,
dordiincii sirada ise 50 ornek (%11,74) ile millet, boy ve oymak
adlar1 bulunmaktadir. Bu iki kategorinin frekanslarinin birbirine
oldukca yakin olmasi dikkat ¢ekmektedir. S6z konusu dagilim,
metinlerde yalnizca bireysel kimliklerin degil, topluluk ve devlet
diizeyindeki adlandirmalarin da O6nemli bir yer tuttugunu
gostermektedir. Dil ve lehge adlar1 31 6rnek ve %7,28’lik oranla
besinci sirada yer almaktadir. Bunu 27 ornekle (%6,34) kisi
adlarindan sonra kullanilan unvanlar ve saygi sozleri takip
etmektedir. Bulgular incelendiginde 6.smif ders kitab1 5.sinif ders
kitabiyla paralellik gostermektedir. Ders kitaplarinda farkl
kullanilan 6zel adlar da bu siralamayla ortiismektedir. En fazla farkli
0zel ad “kisi ad ve soyadlar” (%27,81) ile “yer adlar” (%25,67)
kategorisindedir.

Yer adlari, ge¢mis ile gelecek arasinda dnemli bir bag kuran
temel bir koprii islevi gortir (Topal, 2020). 5 ve 6. smif Tiirkge ders
kitaplarinda “yer adlar1” kategorisinde en c¢ok kullanilan 6zel ad
“Ankara” olmustur. En sik kullanilan yer adinin “Ankara” olmasi,
ogrencilere devlet yapist ve Cumhuriyet degerleri konularinda
farkindalik kazandirma amaclarina hizmet etmesi bakimindan
degerlidir.

“Kisi ad ve soyadlar1” kategorisinde ise en ¢ok
kullanilan 6zel adlar “Aysenur” (f=18), Mahmut (f=21), Mustafa
Kemal (f=10) olmustur. Kemiksiz’ in (2022) ders kitaplarindaki 6zel
adlari tespit eden ¢aligmasinda, ders kitaplarinda en fazla kullanilan
kisi ad ve soyad1 “Mustafa Kemal (Atatiirk)” olarak belirlenmistir.
Mustafa Kemal (Atatiirk), Tirkiye Yiizyili Maarif Modeline gore
hazirlanan ders kitaplarinda da en sik kullanilan “kisi ad ve
soyadlari”ndan biri olmustur.

Ders kitaplar1 yalnmizca dil becerilerinin  gelistirmeyi
amaclayan materyaller degil, ayn1 zamanda kiiltiir aktarim1 ve kiiltiir
bilinci kazandirma islevini de iistlenen araglardir. Tiirkge ders
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kitaplarinda, millet adlarinda “Tiirk™, dil adlarinda “Tiirk¢e” ve din
adlarinda “Islamiyet” 6zel adlarmin kullanilmasi 6grencilerin milli
ve kiiltiirel tarih bilincini gelistirme amacina uygundur. Bu durum,
Ogretim programlarinda yer alan dil bilincinin, milli degerlerin ve
kiiltiirel mirasin 6grencilere aktarilmasinda ders kitabinin 6énemli bir
ara¢ oldugunu gostermektedir.

Sonu¢ olarak, ders kitaplarindaki 6zel adlarin rastgele
secilmedigi, egitim programlarinin amaglart  dogrultusunda
genellikle kiiltiirel aktarim ve toplumsal aidiyet olusturma
gorevlerini destekleyecek sekilde tercih edildigini gdosteriyor.
Nitekim 6grenciye kazandirilmak istenen pek c¢ok deger, Tiirkge
derslerinde metinler araciligiyla 6grencilerde kimlik ve kisilik
gelisimi agisindan 6nemli bir rol tistlenmektedir (Bayram & Elban,
2017). Bu dogrultuda 6zel adlarin yalnizca dilsel unsur degil, ayni
zamanda kiiltiirel igeriklerin topluma aktarilmasinda da énemli bir
ara¢ oldugunu diistinmek dogru bir yaklasim olacaktir.
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BOLUM 2

KAPSAYICI EGITIM BAGLAMINDA YABANCI
UYRUKLU OGRENCILERE TURKCE OGRETIMI:
NITEL ARASTIRMALARIN META SENTEZi

RAMAZAN ERYILMAZ!

Giris
Kapsayici egitim, egitim slirecinin biitiin 6grenciler i¢in esit
ve nitelikli bicimde yiiriitiilebilmesi i¢in gerekli olan kosullarin
olusturulmasin1 ve sistemin Ogrenci c¢esitliligine yanit verecek

bigimde doniistiiriilmesini amaglayan bir yaklasimdir. (Ainscow,
2005; Stubbs, 2008; Jardinez ve Natividad; 2024). Bu yaklagim,

! Dog. Dr., Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi,
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ogrencilerin bireysel 06zellikleri, sosyal ve kiiltiirel kokenleri,
O0grenme gereksinimleri veya dezavantajli konumlari nedeniyle
egitim siireclerinin disinda birakilmasini 6nlemeyi amaglamaktadir.
Kavram, bu bakimdan belirli bir 6grenci grubunun egitime dahil
edilmesinin otesinde, egitime erisim, katilim, 6grenme ve aidiyetin
oniindeki engellerin azaltilmasini igeren daha genis bir anlayisini
ifade etmektedir. Bir 68rencinin diger O6grencilerle ayni okulda
bulunmasi, tek basina onun kapsandigini gostermemektedir. Pivik,
McComas ve Laflamme (2002), kapsayict egitim ortamlarinda
ogrencilerin karsilastiklar1 engelleri fiziksel ¢evre, kasithi ve kasitsiz
tutum engelleri ile 6grencilerin fiziksel siirliliklar1 olmak iizere
farkli boyutlarda ortaya koymustur. Bu agidan kapsayicilik, egitim
hakki, esitlik ve sosyal adalet temelinde bir doniisiimdiir. Ainscow
(2005), bu baglamdaki doniisiimiin sinif uygulamalari, okul gelisimi,
ogretmen gelisimi ve sistemsel diizenlemelerle birlikte ele alinmasi
gerektigini belirtmektedir. Benzer bicimde Stubbs (2008) da
kapsayict egitimi yalnizca okul binasinda fiziksel olarak bir arada
bulunma biciminde degerlendirmemekte; Ogrenme ve katilimin
oniindeki engellerin belirlenmesi ve ortadan kaldirilmasiyla
iliskilendirmektedir.

Kapsayic1 egitimin genel cergevesi ve odaklandig1 gruplar
acisindan bu yaklagimi ortaya koymak faydali olabilir. Buna gore,
kapsayict egitimi farklilik, esitlik, erisim ve katilim boyutlarinda
(Ainscow, 2005; Pivik et al., 2002; Ozel ve Cetinkaya Yildiz, 2020;
Simsek et al., 2019; Sari et al., 2020; UNESCO, 2017) alan yazinda
belirlenen sinirlari igerisinde 6 hedef grup s6z konusu olabilir. Sekil
1’de goriildiigi tizere kapsayici egitimin hitap ettigi gruplara iliskin
kavramsal bir siniflama yapilabilir.

Sekil 1 Kapsayici Egitimin Hedef Gruplart
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( e Dezavantajli
: Gogmen ve Dilsel ve Killtiirel . " Diger Dezavantajl
Engelli Bireyler ‘ Milteci Bireyler Gesitllige Sahip Bireyler Sosyookon'omlk Gruba Ozel Yetenekli Bireyler Gruplar
J \ J\ Ait Bireyler )
o Fiziksel engelli bireyler « Gegici koruma altindaki | = e Farkh ana dile sahip o Dilsiik sosyoekonomik | ¢ Akademik agidan  Kiz gocuklan
« Isitme engelli bireyler ocuklar (drn. Suriyeli bireyler diizeydeki bireyler Ustiin yetenekli bireyler | o Risk altindaki bireyler
o Gorme engelli bireyler ogrenciler) o Tirkgeyi ikinci dil olarak | | o Yoksullukriskialtindaki | o Sanatsal yetenekleri (6rn. sokakta yasayan
o Zihinsel yetersizligi o Uluslararasi ogrenciler ogrenen bireyler bireyler | olanbireyler gocuklar)
olan bireyler o Siginmacilar o Farkh etnik ve killtirel * Kirsal bolgede yasayan + Sportif yetenekleri o Ceza infaz kurumlaninda
o Otizm spektrum o Gogmen isci gocuklart kimliklere sahip bireyler bireyler olan bireyler bulunan bireyler
bozuklugu olanbireyler | | o Farki ilkelerdengelen | ¢ Aznlik gruplanndan * Gecekondu ve o Yaratici diiginme Erken yasta evlilik riski
« Ogrenme gicligi olan yabanci uyruklu bireyler bireyler konmmasg ortamlarda | beceris yiksek bireyler tagiyan bireyler
bireyler  Farkli din ve inanclara yaTayan blre::er [ o Afet ve kriz durumlanndan
« Siiregen hastahgi olan sahip bireyler el eoct etkilenen bireyler
bireyler « Egitim olanaklanna

sinurl erigimi olan bireyler |

Tiirkiye 6zelinde kapsayici egitim alan yazinin 6nemli bir
boliimiiniin Suriyeli ve gecici koruma altindaki 6grenciler tizerinde
yogunlagmasi nedeniyle bu gruplar arastirma alan yazininda goriiniir
bir agirliga sahip olmakla birlikte, bu arastirmanin odak gruplari,
yabancit uyruklu, gd¢men, miilteci ve gecici koruma altindaki
ogrencileri kapsamaktadir.

Alan yazinin giincel bakis acisina gore, kapsayici egitim sinif
icindeki Ogretim siireciyle sinirlandirilmamakta, egitim sisteminin
biitiin bilesenlerinin birlikte degerlendirilmektedir. Ornegin, Ozel ve
Cetinkaya Yildiz (2020), bunu ekolojik model {izerinden
aciklamakta ve Ogrencilerin egitim deneyimlerinin bireysel
ozelliklerin yani1 sira sosyal, ekonomik ve politik sistemlerin etkisi
altinda sekillendigini vurgulamaktadir. Bu sistemsel bakis Tiirkiye
acisindan da Ozel bir Onem tagimaktadir. Tiirkiye'de go¢
hareketlerinin artmasi, egitim kurumlarindaki 6grenci ¢esitliliginin
dilsel, kiiltiirel ve etnik acidan genislemesine neden olmustur. Celik
(2022), Tiirkiye'ye gog siireclerinin egitim kurumlarinda farkl etnik
ve dilsel 6zelliklere sahip 6grencilerin goriiniirliigiinii artirdigini ve
bu  durumun  egitim  sisteminin  isleyisinin  yeniden
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degerlendirilmesini gerekli kildigin1 ortaya koymaktadir. Ozellikle
Suriye i¢i savast sonrasindaki yogun go¢ hareketleri bu baglamda
onem arz etmektedir. Celik’in (2022) calismasinda kiiltiirel kimligin
tanindig1 egitim ortamlarmin  miilteci O6grencilerin  akademik
gelisimini ve okul-aile gegisliligini destekleyebildigi; kiiltiirel
kimligin taninmadigi durumlarda ise okul ile 6grencinin diinyasi
arasindaki mesafenin agilabildigi ortaya konmustur. Cayir (2022) da
Milli Egitim Bakanliginin kapsayici egitim yaklasimini incelerken,
Tiirkiye'de kapsayici egitim sdyleminin insan haklar1 ve esitlik gibi
evrensel ilkelerle birlikte kiiltiirel referanslarla da temellendirildigini
ortaya koymaktadir. Kiiltiirel baglamda kapsayici egitim
yaklagiminin 6nemli boyutlarindan biri dilsel farkliliklarin egitim
stirecinde nasil ele alindigidir (Kilig Avan ve Kalenderoglu, 2020).
Zira egitim ortaminda 6grencinin kiiltiirel ve dilsel 6zelliklerine alan
acilmamasi, egitim sisteminin Ogrenciden kendisini mevcut
normlara uyarlamasini beklemesine neden olabilmektedir. Bu
durum, kapsayiciligin yalnizca egitime erisim degil, 6grencinin dili,
kiiltiirii ve kimligiyle birlikte egitim ortaminda taninmas1 boyutunu
da glindeme getirmektedir. Dolayisiyla yabanci uyruklu ¢ocuklarin
egitiminde Tirkce, yalnizca bir 6gretim alani olarak degil, egitim
sistemine katilimin temel araclarindan biri olarak ele alinmalidir.
Ancak burada onemli olan nokta, Tiirkge Ogretiminin &Zrencinin
kendi dilsel ve Kkiiltiirel kimliginin yerine gegcirilmesi degil,
ogrencinin yeni egitim ortaminin katilim olanaklarin1 genisletecek
bicimde yapilandirilmasidir. Egitim ortamlarimin farkli ihtiyaglara
uyarlanmasi, Ogretmenlerin  kapsayict pedagojik yeterlikleri,
materyallerin erisilebilirligi, ailelerin egitim siirecine katilimi, okul
yonetiminin destegi gibi unsurlar1 icerir. Ornegin, Jardinez ve
Natividad (2024), ogretmenlerin mesleki eksiklikleri, kaynak
yetersizligi, aile katilimimin sinirhiigi ve politika diizeyindeki
eksikliklerini; Mbua (2023) ise finansman sorunlarini, aile-okul is
birliginin zay1fligin1 6nemli sorunlar olarak ortaya koymaktadir.
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Tiirkiye'de kapsayict egitim kapsamindaki arastirmalar da
belirli boyutlarda yogunlasmaktadir. Ornek vermek gerekirse,
Amag'in (2021) sistematik incelemesinde Ozellikle 6gretmenlerin
biligsel ve duyussal oOzellikleri, mesleki becerileri; Kazanci ve
Celikoz’lin (2025) calismasinda 6gretmenlerin farkindalik, goriis,
tutum, uygulama ve 6z yeterliklerinin énemli bir arastirma odagi
oldugunu  ortaya  konulmaktadir.  Bununla  Tirkiye'deki
gdemen/miilteci 6grencilerin dilsel ve kiiltiirel katilim sorunlarinin
ayni ¢ercevede sentezlenmesi; 6zellikle kapsayici egitimin erisim,
katilim, aidiyet ve kiiltiirel taninma boyutlarinin Tiirkge egitimiyle
nasil iliskilendigini agiklayan biitiinciil bir ¢ercevenin gelistirilmesi
Onem tagimaktadir. Bu arastirmanin problem durumu da bu noktada
ortaya ¢ikmaktadir.

Bu problem durumu ve arastirma boslugundan hareketle, bu
arastirmanin amaci, kapsayici egitim baglaminda yabanci uyruklu
ogrencilere Tiirkce Ogretimine iligkin arastirmalart meta sentez
yoluyla biitiinlestirmek ve Tiirk¢e 6gretiminde kapsayiciligin temel
boyutlarini ortaya koymaktir.

Kapsayici1 Egitim

Kapsayici egitim, farkliliklarin egitim sistemi agisindan bir
“eksiklik” olarak tanimlanmasini sorgulayan ve 6grencilerin farkli
ozellikleri  dogrultusunda  egitim  ortamlarinin  yeniden
yapilandirilmasini gerektiren bir yaklagim olarak
degerlendirilmektedir (Hardy ve Woodcock, 2015). Bu yaklasimin
uygulamadaki karsiligi ise kapsayici egitimin ideal olarak ifade
edilen ilkeleri ile egitim kurumlarinin mevcut uygulamalar
arasindaki iliskinin sorgulanmasii gerektirmektedir (Haug, 2017).
Kapsayicilik ayn1 zamanda 6zel egitim ile genel egitim arasinda
kesin bir ayrim kurulmasini1 gerektirmemekte; farkli gereksinimlere
sahip Ogrencilerin egitimsel ihtiyaglarinin genel egitim sistemi
icerisinde karsilanabilecegi kosullarin olusturulmasini giindeme

--37--



getirmektedir (Florian, 2019). Bununla birlikte kapsayiciligin
sonuglar1  yalnizca dezavantajli  Ogrencilerin  kazanimlariyla
stmirlanmamalidir. Ornegin 6zel yeteneklileri egitimi de kapsayici
egitim baglaminda ele alinmaktadir. Ustelik arastirmalar, kapsayici
O0grenme ortamlarinin, tiim Ogrencilerin akademik ve sosyal
gelisimleri agisindan olumlu sonuglar dogurabildigi goriilmektedir
(Kart ve Kart, 2021; Molina Roldan vd., 2021). Kapsayici egitim ¢ok
boyutlu ve dinamik bir siirectir. Paydaslarin, sistemin ve fiziksel
ortamin hep birlikte bu yaklasimin gereklerine uygun olmasi
onemlidir. Kapsayici egitim arastirmalarinda paydas yeterlik ve
algilarina 6zellikle 6gretmenlere odaklanildig1 soylenebilir. Oysa bu
noktada, dgretmenlerin kapsayict uygulamalara iligkin yeterlikleri
ve tutumlar1 kadar, okulun sahip oldugu kaynaklar ve kurumsal
kosullar da belirleyici olmaktadir (Heiman, 2004; Materechera,
2020; Vanderpuye vd., 2020). Daha giincel yaklasimlar ise
kapsayiciligin yalnizea farkli kimliklerden kaynaklanan sistemik
engellerin ortadan kaldirilmasi ve tiim ogrencilerin 6grenme
siireclerine katiliminit miimkiin kilacak evrensel tasarim ilkelerinin
kullanilmas tizerinden diisiiniilmesi gerektigine isaret etmektedir
(Griggs ve Moore, 2023).

Tiirkce Egitiminde Kapsayicihik

Tirkiye'deki Suriyeli cocuklarin egitim sistemi igerisindeki
biiytikliigii, Tirkce egitiminde kapsayiciligin neden Onemli bir
politika ve uygulama alant oldugunu acgik bi¢imde ortaya
koymaktadir. Tiirkiye, diinyada en fazla Suriyeli miilteci niifusuna
ev sahipligi yapan iilkelerden biri olup, Milli Egitim Bakanlig
tarafindan yiiriitilen Suriyeli Cocuklarim Tiirk Egitim Sistemine
Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PIKTES) kapsaminda yiiz
binlerce Suriyeli cocugun egitim sistemine katilimini destekleyen
kapsamli ¢aligmalar yiiriitiilmektedir. Suriye'deki savasin ardindan
Tiirkiye'de ¢ok sayida Suriyeli ¢ocugun devlet okullarina dahil

edilmesi, Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenmeyi egitimsel katilimin
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temel kosullarindan biri haline getirmistir. Kardag'in (2025)
aktardig1 igisleri Bakanlig1 Go¢ Idaresi Baskanlig1 verilerine gore
May1s 2025 itibariyla Tiirkiye'de gecici koruma kapsaminda bulunan
Suriyeli niifus 2.710.476 kisi olup, bunun 928.497'sini 517 yas
arasindaki ¢ocuklar olusturmaktadir. Daha 6nceki verilere dayanan
caligmalarda ise yaklasik 1.124.353 Suriyelinin zorunlu egitim
caginda bulundugu ve diger iilkelerden gelen yaklasik 400 bin
cocukla birlikte Tiirkiye'deki egitim ¢agindaki yabanci ¢ocuklarin
sayisinin yaklagik 2 milyona ulastig: ifade edilmektedir (Ulukus ve
Tlimtas, 2023, akt. Cebi, 2024). Ayrica 2024-2025 egitim-6gretim
yil1 itibartyla Tiirkiye'deki ilkokullarda 433.304 iki dilli 6grencinin
bulundugunun belirtilmesi, c¢ok dilli 6grenci profilinin egitim
sisteminde onemli bir yer tuttugunu gostermektedir (Yereyikilmaz
ve Boyaci, 2025). Bu veriler birlikte degerlendirildiginde, iki
dillilere Tiirkge Ogretiminin sadece bir dil 6gretim alan1 olmanin
otesinde, ¢ok dilli siniflarda egitime erisim, akademik 6grenme ve
sosyal katilimi destekleyen temel bir egitim politikasi alan1 olarak
ele alinmasim gerekli kilmaktadir. Nitekim Tiirkiye'deki miilteci
cocuklarin egitim deneyimlerini inceleyen calismalar, 6grencilerin
okula erisiminin zaman igerisinde artmasina karsin dil engellerinin
egitimsel siire¢lere katilimi ve Ogrenmeyi etkileyen Onemli
sorunlardan biri olmaya devam ettigini ortaya koymaktadir
(Hammoud vd., 2025; Selguk ve Giizel, 2025).

Kapsayicilik  agisindan  dilsel yeterlikler son derece
onemlidir. Dolayisiyla kapsayici egitimin temel ilkelerinin dil
Ogretimi alanina yansitilmas1 gerekir. Bunun yaninda yabanci
uyruklu ya da miilteci 6grencilerin Tiirk¢e 6grenmesini yalnizca bir
dil becerisi edinme siireci olarak degil, egitim ortamina katilimi
miimkiin kilan bir siire¢ olarak degerlendirmek daha dogru olacaktir.
Bu noktada dil ile egitimsel katilim arasinda dogrudan bir iliski
kurulabilir.  Ogrencinin  egitim  ortaminda  kullanilan  dili
anlayabilmesi; 0gretmenin agiklamalarini takip etmesi, 6grenme
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materyallerinden yararlanmasi, soru sorabilmesi, kendisini ifade
edebilmesi ve akranlariyla iletisim kurabilmesi agisindan 6nemlidir.
Bu bakimdan yabanci uyruklu 6grenciler agisindan Tiirkce yeterligi,
egitim sistemine katilimin o6nemli kosullarindan biri olarak
degerlendirilebilir. Ancak kapsayici Tiirkge egitiminin amaci,
Ogrencinin tek bir normatif modele uyum saglamasii beklemek
degildir (Cayir, 2022).

Kapsayic1 Tiirke Ogretimi aynt zamanda Ogretimin
farklilastirilmasini gerektirmektedir. Navas-Bonilla ve
arkadaslarinin  (2025) kapsayict egitim ve teknoloji {izerine
sistematik incelemesi, teknolojinin farkli 6grenme gereksinimlerine
gore Ogretimin uyarlanmasina, erisim engellerinin azaltilmasina ve
kisisellestirilmis O0grenme olanaklarinin  gelistirilmesine  katk1
saglayabilecegini gdstermektedir. Bu bulgu dogrudan yabanci
uyruklu 6grencilerin Tiirkge Ogretimine iliskin olmasa da farkl
ogrenme gereksinimlerine yanit veren esnek Ogretim ortamlarinin
kapsayiciliktaki Onemini desteklemektedir. Tiirkce egitiminde
kapsayiciligin 6nemli bir boyutu da 6gretmendir. Amac'in (2021) ve
Kazanci ve Celikoz'lin (2025) incelemeleri de 6gretmen tutumlari,
farkindaliklari, 6z yeterlikleri, mesleki becerileri ve uygulamalarinin
kapsayici egitimin Onemli belirleyicileri arasinda ele alindiginm
gostermektedir. Ogretmenin dgrencilerin farkli dilsel ve kiiltiirel
ozelliklerini tanimasi, 6gretim siirecini buna gore uyarlamasi ve
ogrencilerin katilimimi desteklemesi, dilsel kapsayiciligin smif
icindeki temel boyutlarindan biri haline gelmektedir. Tiirkiye’de
Suriyeli ¢ocuklarin egitimine yonelik politikalar, 2011 yilinda
baslayan kitlesel gociin ilk donemlerinde acil ve gegici egitim
cOziimleri etrafinda sekillenmis, zaman igerisinde ¢ocuklarin Tiirk
egitim sistemine entegrasyonunu ve kapsayici egitimi hedefleyen
daha sistematik bir yapiya déniigmiistiir. Ilk yillarda &zellikle
kamplarda egitim olanaklar1 olusturulmus, 2014-2015 déneminde
ise Suriyeli ¢gocuklarin yarida kalan egitimlerine devam edebilmeleri
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amaciyla Gegici Egitim Merkezleri (GEM) yayginlastirilmistir. Bu
merkezlerde agirlikli olarak Suriye miifredati temelinde ve Arapga
egitim verilmis, Tiirkce ise destekleyici bir ders olarak programa
dahil edilmistir (Cebi, 2024; UNICEF, 2022).

Stiregte egitim politikalarinin odagi, insani yardim ve gegici
cOziimlerden entegrasyon ve kapsayicilik anlayisina dogru kaymus;
2016 yilindan itibaren Suriyeli 68rencilerin devlet okullarina gegisi
hizlandirilmistir (Kardas, 2025). Ayni1 donemde, gegici koruma
altindaki Suriyeli ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine entegrasyonunu
desteklemek amaciyla PIKTES baglatilmis; proje kapsaminda
Tiirkge 6gretimi, 6gretmen destegi ve 6grencilerin sosyal uyumuna
yonelik ¢alismalar yiiriitiilmiistiir (Cebi, 2024; Kardas, 2025). 2017
sonrasinda kapsayici egitim yaklasiminin gliglendirilmesiyle birlikte
Suriyeli ~ ogrencilerin  devlet okullarina  kademeli  olarak
yerlestirilmesi, Tiirkge Ogretmenleri ve rehber Ogretmenlerin
gorevlendirilmesi ve smifinda Suriyeli 68renci  bulunan
ogretmenlere yOnelik mesleki gelisim faaliyetlerinin yiiriitiilmesi
gibi uygulamalar hayata geg¢irilmistir (Kardas, 2025). Bu
doniigiimiin 6nemli bir asamasi1 olarak 2020 yili itibariyla tiim
GEM'lerin kapatilmasi, Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemi
icerisinde devlet okullarinda egitim almaya dayali yapiya gecisini
tamamlamistir (Kardag, 2025). Boylece Tiirkiye'deki uygulama, ayri
ve gegici egitim yapilarindan 6grencilerin ortak egitim ortamlarinda
egitim gérmesini esas alan bir modele evrilmis; bu degisimle birlikte
Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretimi, 6grencilerin akademik katilimi
ve sosyal uyumu kapsayici egitimin temel uygulama alanlarindan
biri haline gelmistir.
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Sekil 2 Tiirkiye de Suriyeli Cocuklarin Egitimine Yonelik
Politikalarin Doniisiimii

2011-2013 2014-2015 2016 2017-2019 2020 - Giiniimiiz
Acil ve Gegici Gegici Egitim Entegrasyon ve Kapsayicr Egitime Gegis Ortak Egitim Ortamlarinda
Egitim Dinemi Merkezleri (GEM) PIKTES Dnemi Kapsayici Tiirkce Egitimi
\ ] 00o
A e acis i
/ L[]
+ Kamplarda eitim . (‘}F.{\I'lcrlfk.)aygm]aslm»lma.\l + Devlet okullarina gegisin . Dcvlu_okullanna kademeli . Tlirp GF.r.v!"k‘rtr? kapatilmast
olanaklarinin olusturulmasi & Syn_yc mifredat temelinde hizlandmnlmas )f‘!‘ﬂllrfljf ‘ . Sanyeh Ggrencilerin devlet okullarinda
+ Al etim ihtiyacuin izmm - o PIKTES in baglaulmast ~~* :Efbkff ()Uggrr:;::’;nlkr;;vc E_s"klg\ﬁ_lm“;]
. + Arapca egitim + Tirkes 8o ¢ etmenle + Cok dilli smflar
karylanmas y * Tikee destekleyiciders WL“ s gorevlendirilmesi + Tiirkgenin ikinci dil olarak ogretimi
< Ol sletim yikan olam}c; programa i dilmesi 2 Ogn?\mcn destif + Ofretmenlere yonelik + Farkhlagtinlmis oretim u)‘g\]lumalan
* Ayn cgllir; yapisi ) SE]SE?.!IU)?W STARTIN ek i el + Akademik katiimn desteklenmesi
i ' kit * Ortak eftim ortamlarna + Akran etkilesimi, sosyal uyum ve aidiyet
gegisin glclendirilmesi s
Acil ve gegici goziimler Gegici egitim yapisi Entegrasyon Kapsayiciha gegis mﬁ%m’

Sekil 2, Tiirkiye’de Suriyeli ¢ocuklarin egitimine yonelik
politika ve uygulamalar temel alinarak arastirmaci tarafindan
olusturulmustur. Asamalar; acil ve gecici egitim, Gegici Egitim
Merkezleri (GEM), Entegrasyon ve PIKTE Kapsayict Egitim
seklindedir (Thlamur-Oner, 2021; Cebi, 2024; Kardas, 2025;
UNICEF, 2022).

Aragtirma amaci1 ve kavramsal cerceveye uygun olarak
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Yabanct uyruklu ogrencilerin Tiirkge Ogrenme ve Ogretme
siireclerinde karsilasilan dilsel ve akademik sorunlar nelerdir?

2. Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme siireglerinde sosyal
uyum, akran etkilesimi, psikososyal gelisim ve Kkiiltlirel katilim
acisindan 6ne ¢ikan bulgular nelerdir?

3. Yabanci uyruklu ogrencilere Tiirkce 6gretiminde Ogretmen,
Ogretim yontemi, materyal, Ogretim programi ve Olgme-
degerlendirme agisindan One ¢ikan uygulamalar ve sorunlar
nelerdir?
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4. Yabanct uyruklu 6grencilere Tiirkge 6gretiminde kapsayiciligin
bireysel, sinif i¢i, aile, okul ve sistem diizeyindeki temel boyutlari
nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu aragtirma, kapsayici egitim baglaminda yabanci uyruklu
ogrencilere Tiirkce Ogretimine iligkin nitel arastirmalarin meta
sentezi amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirmada, konuya iliskin
gerceklestirilmis nitel arastirmalar sistematik bir bicimde
belirlenmis,  belirlenen  calismalarin  uygunluk  Olciitleri
dogrultusunda segilmesinin ardindan arastirmalarin  bulgulari
tematik analiz yoluyla karsilastirllmig ve biitiinciil bir bi¢imde
sentezlenmistir (Sandelowski ve Barroso, 2007; Hoon, 2013).
Arastirmanin yontemsel cercevesi, sistematik literatiir taramasi ve
nitel meta sentez yaklagimina dayanarak PRISMA 2020 raporlama
ilkeleri dogrultusunda yiirtitiilmiistiir (Page vd., 2021). Arastirmanin
veri kaynagint daha Once yayimlanmis nitel arastirmalar
olusturdugundan, ¢aligmada dogrudan katilimcilardan yeni veri
toplanmamistir. Bunun yerine arastirmaya dahil edilen yayinlarin
bulgu ve sonuglarindan aragtirmanin amaciyla iliskili veriler
cikarilmis ve bu veriler meta sentez kapsaminda analiz edilmistir
(Sandelowski ve Barroso, 2007; Finfgeld, 2003). Bulgular tematik
analiz yaklagimiyla incelenmistir. Farkli arastirmalarda ortaya ¢ikan
benzer, iliskili, tamamlayic1 ve farklilasan bulgular karsilastirilmais;
ortak Oriintiilerden hareketle kod, alt tema ve iist diizey temalar
olusturulmustur (Noblit ve Hare, 1988; Sandelowski ve Barroso,
2007). Bu yaklasim sayesinde tek tek sonuclari 6zetlemektense
farkli ¢aligmalarin sonucglarinin daha iist diizeyde biitiinlestirilmesi
ve konuya iligkin ortak bir agiklama gelistirilmesi amaglanmistir
(Noblit ve Hare, 1988; Sandelowski ve Barroso, 2007).

Verilerin Toplanmasi
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Arastirmanin veri setini, yabanci uyruklu &grencilerin
Tiirk¢e 6grenme ve 0gretme siireglerini kapsayici egitim baglaminda
ele alan bilimsel ¢alismalar olusturmustur. Dolayisiyla aragtirmada
kullanilan veri, birincil saha verisi niteliginde olmayip ikincil nitel
veri niteligindedir (Sandelowski ve Barroso, 2007; Finfgeld, 2003).
Tarama siireci, arastirmanin amaci ve kapsami dogrultusunda
belirlenen ulusal ve uluslararasi1 bazi akademik veri tabanlarinda
gergeklestirilmistir: TR Dizin, DergiPark, ERIC, Scopus, Web of
Science, ProQuest Dissertations ve Theses ve YOK Ulusal Tez
Merkezi. Tarama siirecinde arastirmanin temel kavramsal alanlarini
karsilayacak sekilde belirlenen anahtar kelime ve kavramlardan
yararlanilmistir (Sandelowski ve Barroso, 2007). Bu kapsamda
“kapsayici egitim”, “kapsayicilik”, “kapsayict 6gretim”, “Tiirkce

1) 13

ogretimi”, “Tiirk¢e egitimi”, “yabanci dil olarak Tiirkce”, “Tiirkce
Ogreticisi”, “Tlrkce 0gretmeni”, “0grenen”, “0grenci”, “Ogretmen
gorilisi”, “Ogrenci gorlisii”, “Ogretmen deneyimi” ve “Ogrenci
deneyimi terimleri kullanilmistir. Bdylece ‘“kapsayici egitim”
kavramimi dogrudan bashiginda tasiyan calismalarla sinirh
kalinmayarak, Tirkce 6gretimi, 6gretmen ve dgrenci deneyimleri,
ogretim uygulamalar1 ve egitimsel kapsayicilik arasindaki iliskiyi
ele alan calismalarin da belirlenmesi amaglanmigtir. Aragtirmada
bazi dahil etme ve dislama oOl¢iitleri belirlenmistir. Arastirmaya;
yabanci uyruklu, gé¢men, miilteci veya gecici koruma altindaki
ogrencilerle iligkili olan, Tiirk¢e 6gretimi, Tiirk¢enin ikinci/yabanci
dil olarak Ogretimi veya Tiirkce Ogrenme siireclerini ele alan,
kapsayici egitim, egitimsel uyum, akademik katilim, sosyal uyum
veya 0gretim uygulamalari baglamlarindan en az biriyle iliskili olan,
nitel arastirma yaklasimiyla gerceklestirilmis olan, arastirmanin
amaci dogrultusunda kullanilabilecek nitel bulgular iceren, tam
metnine erigilebilen calismalar dahil edilmistir (Sandelowski ve
Barroso, 2007; Walsh ve Downe, 2005). Buna karsilik yalnizca nicel
veriler sunan, arasgtirmanin konusu ile dogrudan iliskili olmayan,
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yabanct uyruklu Ogrencilerin Tiirkge Ogrenme veya Ogretim
stireclerine iliskin nitel bulgu sunmayan, tam metnine ulasilamayan
ya da arastirma sorularina katki saglayacak yeterli veri icermeyen
caligmalar kapsam disinda birakilmistir. Tiim stireg, Sekil 2'de
sunulan PRISMA 2020 akis semasi ile gosterilmistir (Page vd.,
2021).

Sekil 3 PRISMA 2020 Akis Semast

BELIRLENEN TARAMA UYGUNLUK DAHIL EDILEN
CALISMALAR CALISMALAR

= Veri tabanlarinda
= tarama sonucunda belirlenen MuKerrér Kayitlar cikarild
E yaymnlar (n=6)
& (n = 42)
o) Bashk ve 6zet Baslik ve 6zet incelemesinde
E incelemesine alinan yayinlar dislanan yayinlar
= (n=36) (n=12)
Tam metin incelemesinde dislanan yayinlar
Tam metin incelemesine {3 ==

e alan yavanian Dislama nedenleri:
E: (n = 24)
=
=)

v
g Nihai olarak meta-sentez
E kapsamina ahinan yaymnlar

=17

[k tarama sonucunda 42 yayma ulagilmistir. Elde edilen
yayimnlar Oncelikle baslik ve Ozetleri bakimindan incelenmis,
aragtirmanin amacit ve kapsamiyla iligkili olmayan caligmalar
elenmistir. Uygun goriilen calismalarin tam metinlerine ulasilarak
dahil edilme ve dislama Olgiitleri agisindan ayrintili degerlendirme
yapilmistir. Ayni aragtirmaya ait yinelenen kayit veya dosyalar tek
bir yayin olarak kabul edilmis ve ayn1 ¢alismanin veri setinde birden
fazla kez temsil edilmesinin Oniine gecilmistir. Arastirmaya dahil
edilen yaymlarin temel oOzelliklerini sistematik bi¢imde ortaya
koymak amaciyla her yayina bir yaym kodu verilmistir. Bu kodlar;
yayinlarin arastirma amaci, 6rneklem/calisma grubu, yontemi, yayin
yil1 ve yayin tiirii gibi 6zelliklerinin belirlenmesinde ve meta sentez
sonucunda elde edilen bulgularin  kaynak c¢aligmalarla
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iligkilendirilmesinde  kullanilmigtir. Arastirmaya dahil edilen
yaymlarin veri ¢ikarma siirecinde 6zellikle aragtirmanin amactyla
iligkili bulgular, sonuglar, katilimec1 goriisleri ve arastirmacilarin
ulastig1 temel sonuglar dikkate alinmistir. Yayinlardan elde edilen
bilgilerle caligmalarin karsilagtirilmasina olanak saglayan bir veri
seti olusturulmustur. Sonug olarak 17 yayin arastirmanin nihai meta
sentez veri setine dahil edilmistir.

Verilerin Analizi

[lk asamada arastirmaya dahil edilen 17 yaymin tamami
ayrintilt olarak incelenmistir. Her c¢alismanin aragtirma amaci,
caligma grubu, yontemi, veri toplama yaklasimi ve temel bulgulari
degerlendirilmistir (Sandelowski ve Barroso, 2007). Ozellikle
yabanct uyruklu Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme siiregleri,
Ogretmenlerin deneyimleri, 6gretim uygulamalar, karsilasilan
sorunlar ve kapsayici egitime iliskin bulgular {izerinde durulmustur.
Bu asamada her yayindan aragtirmanin amaciyla dogrudan iliskili
bulgular belirlenerek veri ¢ikarma formuna aktarilmistir. Boylece
caligmalar arasinda karsilastirma yapilabilecek sistematik bir veri
yapisi olusturulmustur (Walsh ve Downe, 2005).

Ikinci asamada yayinlarin bulgularinda arastirma sorulariyla
iliskili olan ifadeler belirlenmis ve anlam birimleri olusturulmustur.
Dil engeli, Tiirk¢e yeterligi, akademik basari, sosyal uyum, akran
iligkileri, O6gretmen yeterligi, materyal sorunlari, aile katilimi,
kiiltiirel farklilik ve kurumsal destek gibi konulara iligkin ifadeler
analiz birimleri olarak ele alinmistir (Noblit ve Hare, 1988).

Uciincii asamada belirlenen anlam birimleri kodlanmustir.
Kodlama siirecinde farkli yayimlarda benzer bicimde ifade edilen
bulgular karsilastirilmis ve ortak anlam tasiyan ifadeler ayni veya
iligkili kodlar altinda degerlendirilmistir (Noblit ve Hare, 1988;
Sandelowski ve Barroso, 2007).
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Dordiincli asamada olusturulan kodlar anlam ve igerik
bakimindan karsilastirilmis ve birbiriyle iliskili kodlar bir araya
getirilerek alt temalar olusturulmustur. Bu siiregte yalnizca ayni
bulgunun farkli arastirmalarda tekrar edilmesi degil, farklh
arastirmalarin ayni olguyu tamamlayic1i bi¢imde agiklamasi da
dikkate alinmistir (Noblit ve Hare, 1988; Hoon, 2013).

Bulgular

Bu boliimde, yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge 6grenme
stireglerine ve kapsayict egitim deneyimlerine iligkin aragtirmalarin
meta-sentezi sonucunda elde edilen bulgular sunulmaktadir.
Bulgular; dilsel erisim, akademik basari, sosyal uyum, akran
etkilesimi, 0gretmen yeterlikleri, 6gretim uygulamalari, 6lgme ve
degerlendirme, aile katilimi, dijital egitim ve kurumsal destek gibi
temalar altinda ele alinmistir. Her bir tema kapsaminda, incelenen
caligmalarin ortaklastigi sonuglar, 6ne ¢ikan sorunlar ve farklilagan
bulgular biitiinciil bir yaklasimla degerlendirilmistir. Bu dogrultuda
boliim, yabanci uyruklu 6grencilere Tiirk¢e 6gretiminin yalnizca dil
becerilerinin gelistirilmesiyle sinirli olmadigini; akademik katilim,
sosyal biitiinlesme ve egitimde firsat esitligiyle iligkili cok boyutlu
bir siire¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

Yabanc1 Uyruklu Ogrencilere Tiirkce Ogretimi
Dil Engeli ve Dilsel Erisim

Incelenen arastirmalarda en fazla ortaklasan bulgu, Tiirkce
yeterliginin yabanct uyruklu 6grencilerin egitim siireglerine
katthmimi belirleyen temel unsurlardan biri olmasidir. Dil
akranlariyla iletisim kurmalarini ve sinif i¢i etkinliklere katilmalarini
da giiclestirmektedir.
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Sekil 4 Dil Engeline Iliskin Meta Sentez Bulgular

Sentezlenen olgu Sentez bulgu Arastirma kodu

»  Tiirkge yetersizligi  —» Tirkge yetersizligi en temel sorundur. > 17206, 7,13, 15

Dinleme ve okudugunu anlama

* Anlama ™™ giglukleri goralmektedir 1 13:713,15,16
Konugma ve yazili ifade giiclikleri . -
Dil yeterligh " DotpE * bulunmaktadr. gl lontiel
Hetisim [ Ojretmen ve akranlarla iletisim J A 11 s G
giglesmektedir.

Tirkgeye yeterli ve dogal bigimde
+  Dile maruz kalma %  maruz kalamama sorunu > 3,6,7,15, 16
bulunmaktadir

Meta-sentez sonucunda dil engelinin, yabanci uyruklu
ogrencilerin egitim deneyimlerinde tek basina ortaya ¢ikan bir sorun
olmaktan ziyade akademik, sosyal ve psikolojik boyutlar1 birbirine
baglayan temel bir unsur oldugu goriilmektedir. Tiirk¢e yeterliginin
siirlt olmast; 6grencilerin ders yonergelerini anlamalarini, okuma
ve dinleme siireclerini yiiriitmelerini, kendilerini sozlii ve yazili
olarak ifade etmelerini ve Ogretmenleri ile akranlariyla iletisim
kurmalarini giiclestirmektedir. Bununla birlikte sorun yalnizca
ogrencinin Tirkce bilme diizeyiyle ac¢iklanamamakta; 6grencinin
Tiirkgeye ne 6l¢iide ve hangi baglamlarda maruz kaldig1 da 6nem
tasimaktadir. Ozellikle dogal iletisim ortamlariimn smirli olmasi,
ogrencinin  6grendigi  dili kullanarak pekistirme firsatlarin
azaltabilmektedir.

Tiirkce Yeterligi ile Akademik Basar1 Arasindaki Iliski

Caligmalar, Tiirk¢ce yeterliginin Ogrencilerin akademik
performansiyla dogrudan iliskili oldugunu gostermektedir. Tiirkgeyi
yeterince bilmeyen 6grenciler yalnizca dil derslerinde degil, Tiirkce
araciligryla yiriitiilen diger akademik etkinliklerde de giigliik
yasamaktadir.
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Sekil 5 Dil Yeterligi ve Akademik Bagar: Iliskisi

Boyut Sentez bulgu Arastirma kodu

l m Pesslert anlama Tiirkge yetersizligi ders igeriginin

anlasiimasini giiglestirmektedir. 1,6,13,15
Metin ve sorular anlamada giigliikler 5
’ @ Okuma e gorilmektedir. e 6,7,12,13
/ irma Yazih anlatim ve t:)zglin igerik iiretiminde 6.7,12, 13
sorunlar yasanmaktadir.
8& Kanhin I?ll bariyeri dgrencinin ellfmllklere 1.7.9. 11
kaulimm sinirlandirmaktadir.
Dilsel sorunlar akademik basarinin e
’ [][]I] Basan diisiik algilanmasina yol agabilmektedir. 130/11e

Meta-sentez bulgulari, Tiirkce yeterligi ile akademik basari
arasinda dogrudan ve c¢ok boyutlu bir iligki bulundugunu
gostermektedir. Tiirkce yeterliginin sinirli olmasi, 6grencilerin
yalmizca Tirkce dersindeki performanslarint degil, 6gretim dilinin
Tiirkce oldugu diger derslerdeki 6§renme siireclerini ve smif igi
gorevlerini de etkileyebilmektedir. Bu durum, yabanci uyruklu
ogrencilerin akademik performanslarinin degerlendirilmesinde
onemli bir dlgme sorunu ortaya ¢ikarmaktadir; ¢linkii 6grencinin
ortaya koydugu diisiik performans, her zaman alan bilgisi
eksikliginden kaynaklanmayabilmektedir. Dolayisiyla meta sentez,
dil yeterligi ile akademik yeterligin birbirinden ayristirilmasint ve
ogrencinin akademik bilgisini farkli yollarla ortaya koymasina
olanak saglayan daha esnek degerlendirme yaklagimlarinin
benimsenmesini gerekli kilan bir iliskiye igaret etmektedir.

Sosyal Uyum ve Egitimsel Katilim

Incelenen ¢alismalarda Tiirkge 6grenimi ile sosyal uyum
arasinda gii¢li bir iliski kurulmustur. Tiirkge yeterliginin gelismesi
ogrencilerin okul ortaminda iletisim kurmasini, etkinliklere
katilmasini ve akranlariyla iligki gelistirmesini kolaylastirmaktadir.
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Sekil 6 Sosyal Uyum ve Katilim

p . y
L Boyut | Sentez bulgu ‘ Arastirma kodu
| il S | 3

Okala uyum | ) Tiirkge yeterligi arttikca uyum 2.4,6,7,10, 15

J kolaylasmaktadir.
\

Sintf KahHi - Dil becerileri gelistikce etkinliklere

J katihm artmaktadir. = 16,7911

Sosyal iletigim *—’ Akranlarla iletisim giiclenmektedir. F 3.4,6,7. 11,15

Aidiyet = gendlm sinifa ve'okula ait hissetme l_’ 14,6 10,1115
J esteklenmektedir.

u |
Etnik farkliliklar diglanma riskini

‘ artirabilmektedir. [ 2571515

)

Sosyal dislanma

R

Incelenen ¢alismalarin ortak bulgulari, Tiirkce dgrenimi ile
sosyal uyumun birbirini destekleyen karsilikli siirecler oldugunu
ortaya koymaktadir. Tiirkge yeterliginin gelismesi Ogrencilerin
ogretmenleri ve akranlariyla iletisim kurmalarini, sinif etkinliklerine
katilmalarm1 ve okul yasaminda daha goriiniir hale gelmelerini
kolaylastirirken; sosyal etkilesim olanaklarinin  artmasi1 da
ogrencilerin Tiirkceyi gergek iletisim baglamlarinda kullanmalarini
desteklemektedir. Bu nedenle sosyal uyum, yalnizca 6grencinin
okula devam etmesi veya fiziksel olarak sinifta bulunmasi seklinde
degerlendirilmemelidir. Ogrencinin sinif etkinliklerine katilmast,
akran iliskileri gelistirmesi, kendisini ifade edebilmesi ve sinifin bir
iiyesi olarak kabul edildigini hissetmesi de uyumun 6nemlidir.

Akran Etkilesimi ve Akran Ogrenmesi

Akran etkilesimi, ¢alismalar arasinda 6ne ¢ikan 6nemli bir
destek mekanizmasidir. Ogrencilerin Tiirk akranlariyla iletisim
kurmasi, dogal Tiirk¢e kullanimin1 artirmakta ve 6grencilerin sosyal
iligkilerini giiclendirmektedir.
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Sekil 7 Akran Etkilesiminin Islevier

islev | Sentez bulgu Arastirma kodu
= 2SS 1 ‘ Tirkgenin dogal ortamda kullanilmasim
Q Dil pratigi ]—* THE — 1,4,6,7
| i o o
[!!] FAnlatnn ; Igerigin akran gracﬂlglyla anlasiimasini 3.9,11,15
kolaylastirabilir.
8& iletisim > Sosyal iletisimi destekler. — 1,4,7, 11
( ﬁ | 04 . :e P
-, grencinin kendisini ifade etmesini =
W oz&uven 't_' kolaylastirir. I 6,9,11, 15
)
@ Sosyal uyum —»  Akran grubuna katlimi artirir. ‘—b 1,7, 10, 15
. Aynu dili konusan 6grencilerin kendi
Risk —  aralarinda ana dili kullanmas) Tiirkce ’—’ 3,4,15
pratigini azaltabilir.

Akran etkilesiminin yalnizca 6grencilerin sosyal iliskilerini
gelistiren bir unsur olmadigi, ayni zamanda Tirk¢e Ogrenimini
destekleyen dogal bir 6grenme ortami olusturdugu goriilmektedir.
Tiirk akranlarla kurulan iletisim, 68rencilerin Tiirkgeyi sinif igindeki
yapilandirilmis etkinliklerin 6tesinde giindelik ve dogal baglamlarda
kullanmalarmma olanak saglamakta; ayni zamanda anlamadiklari
icerikleri akranlarindan destek alarak kavramalarini ve kendilerini
ifade etme konusunda daha fazla firsat bulmalarim
kolaylagtirmaktadir. Bu siireg, dil pratiginin yani sira 6zgiiven ve
sosyal uyum iizerinde de olumlu bir etki yaratabilmektedir. Bununla
birlikte ayn1 ana dili konusan 6grencilerin yalnizca kendi aralarinda
iletisim kurmalari, 6grencilerin Tiirk¢eye maruz kalma ve Tiirkce
kullanma firsatlarini sinirlandirabilmektedir.

Uyum Siniflan

Uyum smiflar1 konusunda caligmalarin bulgular1 diger
temalara gore daha karmagiktir. Bir taraftan uyum smiflan
ogrencilerin diizeylerine uygun Tiirkce egitimi almalarini, daha rahat
bir sinif ortaminda 6grenmelerini ve 6gretmenlerin 6gretim siirecini

daha kolay yonetmesini saglamaktadir.
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Sekil 8 Uyum Swniflarmmin Olumlu ve Olumsuz Yonleri

Destekleyici yonler Sinirlayict yonler Arastirma kodu
Diizeye uygun Qe Tirk akranlarla etkilesimin
Bgretim f==YY azalmasi %40 15
Daha rahat Tirkgeye dogal maruz 3.4, 15
Ogrenme ortamu II . kalmanin azalmas: L

@B bdea

Ogretmenin siireci S s

TS B »
s fiil Kokicyk 1 “’_,” Izolasyon riski 2:6: 7. 45
Yogun Tiirkge ... Akran 6grenmesinin >
Sfgretimi ..® simirlanmasi 3% 15
Ogrencinin hata yapma Aynsu_na al_gmm 2.6.7.15
kaygisimin azalmasi olusabilmesi

Uyum smuflari, 6grencilerin dil diizeylerine uygun yogun
Tiirkge destegi almalarini, daha rahat bir 6grenme ortaminda hata
yapma kaygilarini azaltmalarini ve 6gretmenlerin 6gretim siirecini
daha kontrollii bi¢cimde yiiriitmelerini saglayabilmektedir. Buna
karsilik 6grencilerin Tiirk akranlarla daha az etkilesim kurmalari,
dogal Tiirk¢e kullanim firsatlarinin azalmasi, akran 6grenmesinin
sinirlanmasi ve sosyal ayrisma riskinin ortaya ¢ikmasi, uygulamanin
kapsayict niteligini zayiflatabilmektedir. Bu nedenle meta sentez,
uyum siniflarmi dogrudan olumlu ya da olumsuz bir uygulama
olarak konumlandirmak yerine, dilsel destek ile sosyal biitliinlesme
arasindaki denge iizerinden degerlendirmektedir. Uyum siniflarinin
kapsayict niteligi, Ogrencilerin gereksinim duydugu yogun dil
destegini saglarken ayni zamanda onlar1 okulun ve akran grubunun
genel yasamindan  koparmayacak  gecis ve  etkilesim
mekanizmalariin olusturulmasina bagli goriinmektedir.

Ogretmenlerin Rolii ve Mesleki Yeterlikleri

Ogretmenler, kapsayici Tiirkge Ogretiminin merkezindeki
aktorlerden biri olarak ortaya cikmaktadir. Ancak Ogretmenlerin
olumlu tutuma sahip olmalari, tek basina etkili uygulama i¢in yeterli
goriilmemektedir.
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Sekil 9 Ogretmenlerin Rolii

Ogretmen boyutu Sentez bulgu Arastirma kodu
m Mesleki bilgi B Ikinci dil 6gretimine iliskin ozel bilgi L » 1.246 71011
e | gerekmektedr. | 7 TTEEn '
[ “ | Farkh dil diizeyleri yonetimi
Loe  Simf ydnetimi *‘ gliclestirmektedir. — 1,6,7,11,13
| Dil destegi 6gretmenin zaman yiikiinii
® Zaman ﬁ artirmaktadir. E 16,711
(J . ‘ Ogrenciler farkh ihtiyaclanna gore
M Bireysel destek _.‘\ desteklenmelidir. =1 1,6,7,9,11,13
- __J Kiiltiirlerarasi iletisim becerileri 6nem Ly
QJ Ilenslm | tasimaktadir. 1,2,6,7,11
-2 Kalabalik simflarda destek gerekmektedir. ~— 1,6,7,11
a» Yardima personel alabalik simflarda destek gerekmektedir. 26,77,

Bulgular, 6gretmenin, kapsayicit Tiirkge Ogretiminin sinif
icindeki temel uygulayicist oldugunu; ancak 6gretmenin roliiniin
yalnizca ders anlatma veya Ogrenciye bireysel destek saglama ile
sinirlandirilamayacagin1 gostermektedir. Farkli dil diizeylerindeki
ogrencilerin aynmi smifta bulunmasi, 6gretmenden ikinci dil
ogretimine iliskin 6zel bilgi, farklilagtirilmis Ogretim becerisi,
kiiltiirlerarast iletisim yeterligi ve esnek smif yonetimi becerileri
beklenmesine neden olmaktadir. Bunun yaninda bireysel destek
ithtiyacinin artmasi, 0gretmenin zaman yiikiinii artirabilmekte ve
kalabalik smiflarda yardimc1 personel gereksinimini ortaya
cikarabilmektedir. Dolayisiyla Ogretmenin kapsayict uygulama
kapasitesi zaman, sinif mevcudu, materyal, yardimci personel ve
okul destegi gibi yapisal kosullarin da bir iirtintidiir.

Ogretmen Tutumlar: ve Hizmet I¢i Egitim
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Sekil 10 Ogretmen Tutumu ve Egitim

Boyut Sentez bulgu Arastirma kodu
Yabanc: 6grencileri yalnizca “problem”
Olumlu tutum _ﬂ olarak gérmeme. i 6,8,11

ikinci dil 6gretimi konusunda ozl

Egitim ihtiyac B egitim gereksinimi. i 1,4,6,10,11

Kuramsal bilginin uygulamaya

O @ e

Uygulama = doniistiiriilmesi gerekmektedir, i 2,6,911,13
b o B i, Ogretmenler uygulamaya doniik meklere
:/ Etkinlik dretimi ~ —» ihtiyag duymaktadir. Bl 2,6,9,13
/ b i Tek seferlik egitim yerine siirekli mesleki
.ll Siireklilik ™ destek gerekmektedir. = 1,2,10,11,13

Incelenen calismalarin ortaklasan bulgulari, dgretmenlerin
yabanc1 uyruklu 6grencileri yalnizca egitimsel bir “problem” olarak
gormemelerinin kapsayicit uygulamalar acisindan 6nemli olmakla
birlikte, olumlu tutumun tek basina yeterli olmadigini
gostermektedir.  Ogretmenlerin - bu  tutumlari  etkili  siuf
uygulamalarina doniistiirebilmeleri i¢in ikinci dil 6gretimi, ¢ok dilli
smif yonetimi, farklilagtirllmis 6gretim, materyal gelistirme ve
kiiltiirlerarast iletisim gibi alanlarda uygulamaya doniik bilgi ve
becerilere ihtiya¢ duyduklari goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin
ozellikle sinif i¢cinde kullanabilecekleri etkinlik 6rneklerine ve somut
uygulama destegine gereksinim duymalari, hizmet i¢i egitimin
kuramsal bilgi aktarimiyla smirli kalmamasi gerektigine isaret
etmektedir.
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Farklilastirilmis ve Ogrenci Merkezli Ogretim

Incelenen calismalar, yabanci uyruklu 6grencilerin farkli dil
diizeyleri ve Ogrenme gereksinimleri dogrultusunda Ogretim
iceriklerinin, yoOntemlerinin ve etkinliklerinin uyarlanmasinin
Tiirk¢e 6grenimini ve siifi¢i katilimi destekledigini gostermektedir.

Sekil 11 Farklilastirilmis Ogretim Uygulamalar:

[ Uygulama w [ Sentezlenen islev ‘ Arastirma kodu ‘
[ @ Farl.dl.lasunlmw }-—; Ogrencilerin dil diizeylerine cevap verme H 6,9,11,13 ‘
| icerik (
‘ ﬁ Istasyon teknigi H Kademeli ve aktif 6grenme ‘——b‘ 9
L |
’ /..\| Merkezler }—» Farkli becerilerin es zamanh gelistirilmesi H 9
= = g S i |
.. .- Grup calismasi }—>| Etkilesim ve katilim H 1,6,9,11,13 ‘
[ q@; Drama/oyun ]—»i Dil kullanimini somutlastirma H 1,6,7,9, 11,13 ‘
[ m Gorsel destek }—o’ Anlamay kolaylagtirma H 1,2,6,7,9,13 ‘
|
e ] \ i ‘
M, Bireysel destek Ogrenciye 6zgii ihtiyaclara cevap verme — 1561729, 815:13 ‘
L ) J

Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢ce 6grenme siireglerinde
tek tip Ogretim anlayisimin Ogrencilerin farkli dil diizeyleri ve
ogrenme gereksinimleri karsisinda yetersiz kaldigini gostermektedir.
Farklilastirilmis igerik, gorsel destek, oyun ve drama, grup
caligmalari, istasyon ve merkez uygulamalari ile bireysel destek gibi
uygulamalar, Ogretim siirecinin 6grencilerin hazir bulunusluk
diizeylerine ve ihtiyaclarina gore esnek bigimde diizenlenmesine
olanak saglamaktadir. Bu uygulamalarin ortak 6zelligi, 6grenciyi
mevcut ogretim programina uyum saglamaya zorlamak yerine
ogretim siirecini Ogrencinin Ozelliklerine gore uyarlamalardir.
Ayrica grup c¢aligmalart  ve etkilesim temelli etkinlikler,
farklilagtirmayr yalnizca akademik bir dilizenleme olmaktan
cikararak  sosyal katilmi da  destekleyen bir yapiya
doniistiirmektedir.
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Ogretim Programi ve Planlama

Bulgular yabanci uyruklu Ogrencilerin  degisen dil
gereksinimlerine uygun, sistematik ve siireklilik gdsteren 6gretim
programlarinin hazirlanmasinin, Tiirkge Ogrenme siireglerinin
desteklenmesi acisindan 6nemli oldugunu gostermektedir.

Sekil 12 Program ve Planlamaya Iliskin Bulgular

Boyut Sentez bulgu Arastirma kodu
,,e_ Sistematiklik ‘ Tirkge 6gretiminin plansiz ve yalmizca sinif ici = 1.2.4.6.10
v—- [_’ maruziyete birakilmamasi gerekmektedir. A ]

/ . Ogrencilerin dil diizeylerine uygun
-.l Seviye B programlama gerekmektedir. W 1,2,4,6,7
Esneklik Ogrenci 1htiyfxclanna gore uyarlama Ll 6,9,11,13,17
gerekmektedir.
( /\ D \ T DTSR I A
- e Dil desteginin yalnizca kisa siireli olmamasi
Siireklilik > : — 1,4,6,11
L W gerekmektedir.
[} ® () | Program uygulamalarinin kapsam ve erisiminin
..‘ PIKTES ! giiclendirilmesi gerekmektedir. ™ 3,4,10,17

Incelenen calismalarm biitiinciil degerlendirilmesi, yabanci
uyruklu 6grencilere yonelik Tiirk¢e 6gretiminin yalnizca sinif iginde
gergeklesen anhik ve Ogretmen merkezli uygulamalara
birakilmasinin  kapsayict egitim agisindan yeterli olmadigini
gostermektedir. Ogrencilerin farkli dil diizeylerinin dikkate alindigs,
Ogretimin  sistematik  bicimde  planlandigi,  gerektiginde
farklilagtirilabildigi ve dil desteginin kisa siireli miidahalelerle
smirlanmadig1 bir program yapisina ihtiyag bulunmaktadir. Ozellikle
ogrencilerin dil gereksinimlerinin zaman igerisinde degisebilecegi
dikkate alindiginda, Tiirkge desteginin siirekliligi ve egitim
kademeleri arasindaki gecislerin planlanmasi1 6nem kazanmaktadir.
PIKTES gibi uygulamalar da bu yapimin kurumsal boyutunu
olusturmaktadir; ancak erisim ve wuygulama farkliliklari,
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programlarin sahadaki karsihiginin giliglendirilmesi gerektigini
gostermektedir.

Ol¢me ve Degerlendirmede Dilsel Esitsizlik
Sekil 13 Ol¢me-Degerlendirme Sorunlart

‘ Sorun | ‘ Sentez bulgu ‘ Arastirma kodu ‘
@ Acik uglu sorular —»  Soruyu anlamada ve yanitlamada gugluk. l—> T2 913 ‘
- Tiirkge ifade becerisi sinirlt |
:/ Yazili anlatim ™ olabilmektedir. W 6,7,12 ‘
Bazi 6grenciler igin ek glicliik |
86 Alfabe ™ olugturmaktadir. ™ Zi2gl ‘
< Farkh kurum ve simflarda uygulama
O Standaidizasyon l farkhliklar bulunmaktadir. ™ 10121/ |
Diizeveuveunlik L] Sorularin dil seviyelerine gore hazirlanmasi = 712,17
ll ye uygu gerekmektedir. it
A Coklu degerlendi = Tek sinav yerine farkli 6lgme araclarina = 1612
A e LS ihtiyag duyulmaktadir. | D ‘

Meta-sentez bulgulari, 6lgcme ve degerlendirmenin yabanci
uyruklu oOgrenciler agisindan yalnizca Ogrenme c¢iktilarinin
belirlenmesine hizmet eden teknik bir asama olmadigini, ayni
zamanda egitimsel esitligin  6nemli bir bileseni oldugunu
gostermektedir. Ozellikle agik uglu sorularin anlasilmasi ve
yanitlanmasi, yazili anlatim, alfabe farkliliklar1 ve sorularin
ogrencinin dil diizeyine uygun olmamasi gibi durumlar, 6grencinin
sahip oldugu akademik bilgiyi tam olarak ortaya koymasini
engelleyebilmektedir. Bu nedenle Ogrencinin performansinin
yalnizca standart smav sonuglar lizerinden degerlendirilmesi, dil
yeterligi ile alan bilgisinin birbirine karismasina yol acabilmektedir.
Calismalar ayrica farkli kurum ve smiflarda uygulama
farkliliklarinin  bulunduguna ve tek bir degerlendirme aracinin
ogrencinin gelisimini biitlin yonleriyle yansitamayacagina isaret
etmektedir. Bu dogrultuda meta sentez, dilsel farkliliklara duyarli,
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diizeye uygun ve coklu Olgme araglarini iceren degerlendirme
anlayisinin kapsayict Tiirkge Ogretiminin ayrilmaz bir parcasi
oldugunu ortaya koymaktadir.

Aile Katilim, Kiiltiirel Farklilik ve Kimlik

Incelenen caligmalar, ailelerin egitim siirecine katilimimin,
evdeki dil kullanommin ve Kkiiltiirel farkliliklara yonelik
yaklagimlarin yabanct uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme, sosyal
uyum ve kimlik gelisimi siire¢lerini etkiledigini gdstermektedir.

Sekil 14 Aile Katilimi

Boyut \ Bulgular | Arastirma kodu
L L _ S i
\ ( \ ( —
| . e Tiirkge kullamminin desteklenmesi 6grenmeyi
| A Bvde dil destegi ‘ ot \ 1,7,11,13
| 7 2 ;‘ — e
® e \ ’J Okul-aile iletisimi ‘ Dil farkhhg iletisimi zorlastirabilmektedir. | 1,6,7,11
ﬁ‘ (| :‘% Veli egitimi ‘ Ailelere yonelik Tiirkce egitimi 6nerilmektedir. ’\ ‘ 6.7, 11
Aileve [ r B ) \(
‘ yakin cevre E Egitim farkindahg ‘ Callrzlﬁrm stirece iliskin bilgilendirilmesine ihtiyac 1,6 10, 11
| \ ) 1L > J
= > ;
L J| % Is birligi | Ogretmen-aile is birligi desteklenmelidir. l 6,7,11,:13
.“.‘ Kiiltiirel farklilik ‘ Ogrencilerin uyum siireclerini etkileyebilmektedir. Ay 7ell
e — = [
!! Ana dil ‘ Ogrencinin kimliginin 6nemli bir parcasidir. | 2, 11, 14
a Tiirkce 6grenimi || Yeni toplumsal cevreye katihmi desteklemektedir. | ‘ 2,4,6,7
U R J SO v - Sl | | O ot S
= = - ‘
Kiiltiirel ‘ :‘; Kiiltiirel aktarim ‘ Karsilikli etkilesim temelinde ele alinmahdir. | 2:711
boyut |~ S e = =
A . Tiirkge dgrenme kiiltiirel kimligin terk edilmesi .
| @ it anlamina degildir. 2,6,11
‘ ‘ (A || Kapsayici egitim agisindan zenginlik olarak |
* CORRUICIUIOK degerlendirilmektedir. 9, 11,14

Meta-sentez sonucunda aile, kiiltiir ve dilin 6grencinin
Tiirkge Ogrenme siirecinden bagimsiz degiskenler olmadig;
ogrencinin 6grenme ve uyum deneyimini sekillendiren daha genis
bir dilsel ve sosyal ekosistemin parcalar1 oldugu goriilmektedir. Ev
ortaminda Tiirk¢e kullaniminin desteklenmesi 6grenme slirecine
katki saglayabilirken, ailelerin Tiirk¢e yeterliginin sinirli olmasi
okul-aile iletisimini ve egitim slirecine katilimi
giiclestirebilmektedir. Tiirk¢e Ogreniminin Ogrencinin ana dilini
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veya kiiltiirel kimligini terk etmesi bigiminde yorumlanmasi yerine,
yeni toplumsal ¢evreyle iletisim kurmay1 miimkiin kilan bir kazanim
olarak ele alinmasi1 gerekmektedir.

Dijital ve Uzaktan Egitim Olanaklari

COVID-19 doénemine iligkin ¢alismalarda uzaktan Tiirkge
Ogretiminin Ogrenciler i¢in yeni firsatlar olusturdugu ancak ayni
zamanda mevcut esitsizlikleri goriiniir hale getirdigi goriillmektedir.
Dil engelinin yaninda cihaz, internet ve altyap: yetersizlikleri
ogrencilerin uzaktan egitime katilimini sinirlandirmistir.

Sekil 15 Dijital Egitim

{ Firsatlar ‘ Sorunlar Arastirma kodu
g Dijital materyallere | | E‘ Cihaz eksikligi Ly 3,16

| erisim 0 | 1

{ @ ‘)) Gorsel/isitsel destek > ’,.'.‘0 Internet ve altyapi sorunlar1  —» 3,16

e L Ogretmen-dgrenci |
Eh Rl e a{ .” ‘Q etkilesiminin azalmasi ™ S0 e

® Esnek erisim —»]‘ #Q Ev ortaminin uygun olmamasi { 3,16

"
R

| [ o®
3 a [ >4 _] e
Tekrar imkam —> '.0 Sosyal etkilesimin azalmasi { 3,16

Diyjital ve uzaktan Tiirkge Ogretimine iliskin bulgular,
teknolojinin kapsayiciligi kendiliginden saglamadigini; aksine
uygun kosullar olusmadiginda mevcut esitsizlikleri goriiniir veya
daha belirgin héle getirebildigini gdstermektedir. Dijital materyaller,
gorsel ve isitsel destekler, etkilesimli icerikler ve tekrar olanagi,
farkli dil diizeylerindeki Ogrencilerin  6grenme  siireglerini
destekleyebilecek 6nemli firsatlar sunmaktadir. Buna karsilik cihaz
ve internet eksikligi, altyapi sorunlari, ev ortaminin 6grenmeye
uygun olmamasi ve O&gretmen-0grenci ile akran etkilesiminin
azalmasi, Ozellikle dil Ogreniminin iletisimsel boyutunu
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sinirlandirabilmektedir. Bu nedenle dijital 6gretimin kapsayici
niteligi yalnizca teknolojik araglarin kullanilmasina degil, bu
araglara esit erisim, uygun icerik, pedagojik tasarim ve sosyal
etkilesim olanaklarinin birlikte saglanmasina baglidir.

Erken Miidahale, Okul Oncesi Egitim ve ilk Okuma-Yazma

Caligmalar, yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkce 6grenme
gereksinimlerinin erken donemde belirlenmesinin ve okul Oncesi
egitimden ilk okuma-yazma siirecine kadar kesintisiz dil destegi
saglanmasinin akademik basar1 ve egitimsel uyum agisindan dnemli
oldugunu gostermektedir.

Sekil 16 Erken Dil Destegi

V[

Boyut Sentezlenen bulgu Arastirma kodu
9,9 = . Dil desteginin erken baslatilmasi ;
1K Okul ncesi ™ Gnerilmektedir. ™ 1,5,6,13,15
‘ s | Tiirkce yeterligi okuryazarlik .
EE Ik okuma-yazma > gelisimini etkilemektedir. %’ 0,715
L
' ‘,ﬁ_ Frkend. lendi Ly Ogrencinin dil diizeyi erken 6.7.13
At =) tketiGetlenentnne belirlenmelidir. ™ ok
J |
§.% Dowkepm |y Srkmmemmelesmh
= \ < ' ,
h ‘ Erken baslayan destegin sonraki
Sitreklilik > kademelerde siirdiiriilmesi 1,4,6,13,17
U ‘ gerekmektedir.

Meta-sentez bulgulari, yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge
O0grenme gereksinimlerine yonelik destegin sorunlar
belirginlestikten sonra baglatilmasi yerine, egitim siirecinin erken
asamalarinda belirlenmesi ve asamali bigimde siirdiiriilmesi
gerektigine isaret etmektedir. Ozellikle okul &ncesi dénem ile ilk
okuma-yazma stireci, 6grencilerin Tiirk¢e yeterligi ile sonraki
akademik Ogrenmeleri arasindaki iliskinin gliclendigi kritik
donemler olarak &ne ¢ikmaktadir. Ogrencilerin dil diizeylerinin
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erken belirlenmesi, gereksinimlerine uygun destek saglanmasi ve bu
destegin sonraki egitim kademelerinde devam ettirilmesi, dilsel
giicliiklerin  akademik ve sosyal sorunlara donilismesini
Onleyebilecek bir yaklasim sunmaktadir.

Kurumsal Diizeyde Kapsayicihk

Caligmalar, kapsayicit egitimin yalnizca 6gretmenin sinif
icindeki uygulamalarina indirgenemeyecegini  gdstermektedir.
PIKTES'in uygulanmasi, materyal erisimi, 6gretmen egitimi, okul
yoOnetiminin destegi, aile katilimi ve dlgme sistemleri birbirleriyle
iliskili bir yap1 olusturmaktadir. PIKTES konusunda 6gretmenlerin
onemli bir boliimiiniin proje hakkinda bilgi sahibi olmakla birlikte
proje uygulamalarina erisim ve farkindaliklarinin sinirli kaldigt
goriilmektedir. PIKTES yaymlarinin  kullaniminda — Tiirkge
ogretmenleri ile smif Ogretmenleri arasinda belirgin farklilik
bulunmakta  dolayisiyla  branslara  goére  ¢esitlendirilmesi
gerekmektedir.

Sekil 17 Kurumsal Kapsayicilik Boyutlart

B R ‘
\ Sistem bileseni l ‘ Meta sentez bulgusu IIgili yaymn kodlan
o5t si% Dilsel cesitliligi dikkate alan politikalar \
‘ Egitim politikasi —>‘ gerekmekiedir \_’ 4,6,10,11, 14
e®e : B i 1
... PIKTES 1 Yayginhk ve erigim gliclendirilmelidir, i 3.4,10,17
= | \
Okul yonetimi ~—»  Liderlik ve kurumsal destek énem tagimakitadir, 1,5,6,10,11
L | o
M care o Surekli ve uygulamal mesleki destek [
.Q Ogretmen egitimi P e tiadis i—’ 1.4.6.10,11, 13 '
BN | —
E o e A |
v— 63 ilsel farkhihklara duyarh degerlendirme =
:’.'/ Olgme ™ gerekmektedir. ‘_’ 7,12,17 ‘
® | |
ﬁi Aile —»  Egitim stirecine aktif bicimde dahil edilmelidir. ‘—» 1,6, 11,13 ‘
(
3 - | Kapsayicilik yalmzea soylemde kalmamalh, |
‘ " Kurumsal siylem —" uygulamaya aktanimalidir. ‘—’ 10, 14 l
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Bulgular, kapsayic1 Tiirk¢e 6gretiminin bireysel dgretmen
uygulamalarinin toplamindan daha genis bir sistem oldugunu
gostermektedir. Kurumsal sdylemlerde kapsayiciliga iliskin
ifadelerin bulunmasi1 ©Onemli olmakla birlikte, bu anlayisin
erisilebilirlik, firsat esitligi, materyal, 6gretmen destegi, 6lgme ve
ogrenci katilimi gibi somut uygulamalara doniismesi gerekmektedir.

Sekil 18 Materyal gereksinimleri

Sistem bileseni Meta sentez bulgusu ' lgili yaym kodlar1 ‘

a Egitim politikasi ‘L gDe 'ﬁ‘;(';:ﬂi‘f;ﬁ' AR e ;—» 4,6,10,11, 14
30 | e L,
'.‘ PIKTES r Yayginlik ve erisim gii¢lendirilmelidir. ‘ 3,4, 10,17

|

mﬁn Okul yonetimi ‘_. Liderlik ve kurumsal destek 6nem tasimaktadir. > 1,5,6,10,11
& | i 1] streki T
* Ofgretmen egitimi L, Siirekli ve uygulamali mesleki destel " 1.4.6,10,11, 13
Sss ‘ gerekmektedir.

3_: / Olgme 1_’ f[;)eilrseil"f]aerl1({]:3](111;:ara duyarh degerlendirme = 712,17

° o ]
f“ Aile ‘—> Egitim siirecine aktif bicimde déhil edilmelidir. 1,6,11,13
, al sévl | Kapsayicilik yalnizca séylemde kalmamali, |

‘ Kurumsal séylem = ,volamaya aktanimalidir. gl 10, 14

Kapsayic1  Tirkce  Ogretiminin  bireysel — Ogretmen
uygulamalarinin toplamindan daha genis bir sistem oldugu
goriilmektedir. Egitim politikalari, PIKTES'in uygulanma bigimi,
okul yonetiminin destegi, 68retmen egitimi, aile katilimi, 6lgme-
degerlendirme siiregleri ve Ogretim materyallerinin niteligi
birbirleriyle iligkili kurumsal bilesenler olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Ozellikle kapsayiciligmn politika ve sdylem diizeyinde kabul
edilmesi tek basina yeterli olmaylp bu anlayisin erisilebilir
materyaller, dilsel farkliliklara duyarli dlgme, 6gretmenlere stirekli
mesleki destek ve Ogrencilerin aktif katilimimi saglayan
uygulamalara doniismesi gerekmektedir. Materyal bulgular1 da bu
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noktay1 desteklemekte; materyalin yalnizca bulunmasinin degil,
ogrencilerin dil seviyesine uygun, gorsel acidan destekleyici,
etkilesimli, kiltiirel cesitliligi dikkate alan ve gilincel olmasinin
onemli oldugunu gostermektedir.

Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada, yabanci uyruklu oOgrencilerin Tiirkge
ogrenme ve Ogretme siireglerini kapsayict egitim baglaminda ele
alan arastirmalar nitel meta sentez yaklasimiyla incelenmistir.
Incelenen c¢alismalarin  bulgular1  birlikte degerlendirildiginde,
Tiirkce Ogretiminin yabanct uyruklu Ogrencilerin  egitimsel
deneyimlerinde yalnizca bir ders veya dil becerisi alan1 olmadig;
ogrencilerin akademik 6grenmeye erigimlerini, sinif i¢i katilimlarini,
akran iliskilerini, sosyal uyumlarin1 ve okul aidiyetlerini etkileyen
cok boyutlu bir siire¢ oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda Tiirkce
yeterligi, kapsayici egitimin dilsel boyutunun temel bilesenlerinden
biri olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Meta sentezin en belirgin sonuglarindan biri, dil engelinin
diger egitimsel sorunlardan bagimsiz bir sorun olarak
degerlendirilemeyecegidir. Tiirkce yeterliginin sinirli  olmas;
ogrencilerin 6gretmen yonergelerini anlamalarini, ders igeriklerini
takip etmelerini, okuma ve yazma becerilerini kullanmalarini,
kendilerini sozlii ve yazili olarak ifade etmelerini ve smf ici
etkinliklere katilmalarini giiclestirmektedir. Bu nedenle 6grencilerin
akademik performanslar1 degerlendirilirken dil yeterligi ile alan
bilgisinin birbirinden ayristirilmas1 6nem tagimaktadir.

Arastirmalarin ortaklasan bir diger sonucu, Tiirk¢e yeterligi
ile sosyal uyum ve egitimsel katilim arasindaki karsilikli iligkidir.
Tiirkce Dbecerilerinin  gelismesi  6grencilerin - §gretmenleri  ve
akranlariyla iletisim kurmalarini, sinif etkinliklerine katilmalarini ve
okul topluluguyla daha giicli iliskiler gelistirmelerini
kolaylastirmaktadir. Bununla birlikte bu iliski tek yonli degildir.
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Ogrencinin akranlariyla iletisim kurabilecegi, simf etkinliklerine
aktif bicimde katilabilecegi ve kendisini giivende hissedebilecegi
kapsayict ortamlar da Tirkceyi dogal baglamlarda kullanma
firsatlarini artirmaktadir. Bu nedenle dil 6grenimi ile sosyal katilim
birbirini destekleyen iki siire¢ olarak degerlendirilmelidir.

Bulgular, kapsayic1 Tiirk¢e Ogretiminin 68renciyi mevcut
Ogretim diizenine uyarlamak yerine Ogretim siirecini Ogrencinin
ihtiyaglarina gore wuyarlamay1 gerektirdigini gdstermektedir.
Farklilastirilmis icerik, gorsel destek, oyun ve drama, grup
caligmalari, istasyon ve merkez uygulamalari ile bireysel destek gibi
uygulamalar, Ogrencilerin farkli dil diizeylerine ve Ogrenme
gereksinimlerine yanit verebilecek pedagojik olanaklar sunmaktadir.
Bu noktada kapsayicilik, biitiin O0grenciler ig¢in ayni Ogretim
yonteminin kullanilmasindan ziyade, 6grencilerin farkliliklarini
dikkate alan esnek Ogretim ortamlarmin  olusturulmasini
gerektirmektedir.

Uyum smiflara iliskin bulgular ise kapsayici egitimin
onemli bir gerilimine isaret etmektedir. Uyum simiflari, 6grencilerin
dil diizeylerine uygun ve yogun Tirk¢e destegi almalarina,
ogretmenlerin 0gretim siirecini daha kolay diizenlemelerine ve
ogrencilerin  hata yapma kaygilarmin  azalmasma  katki
saglayabilmektedir. Bununla birlikte bu siniflarin Tiirk akranlarla
etkilesimi  azaltmasi, Ogrencilerin dogal Tiirk¢e kullanim
olanaklarin1 sinirlamasi, akran 6grenmesini zayiflatmasi ve sosyal
ayrigma riski olusturmasi miimkiindiir.

Aragtirmanin bir diger 6nemli sonucu, 6gretmenin kapsayici
Tiirkce 6gretimindeki roliiniin  bireysel c¢abanin  Gtesinde
degerlendirilmesi gerektigidir. Ogretmenlerin ikinci dil dgretimi,
cok dilli smif yonetimi, kiiltiirleraras: iletisim, farklilastirilmis
ogretim ve uygun materyal gelistirme konularindaki bilgi ve
becerileri,  kapsayict  uygulamalarin  niteligini  dogrudan
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etkileyebilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenin olumlu tutuma
sahip olmas1 tek basina yeterli degildir. Ogretmenin uygulama
kapasitesi; stnif mevcudu, zaman, materyal, yardime1 personel, okul
yonetiminin destegi ve mesleki gelisim olanaklar1 gibi yapisal
kosullarla birlikte sekillenmektedir.

Aile ve kiltirel boyut da kapsayici Tiirkce 6gretiminin
ayrilmaz bir parcast olarak ortaya c¢ikmustir. Ailelerin Tiirkge
O0grenme siirecine iliskin bilgilendirilmesi, okul-aile iletisiminin
giiclendirilmesi ve dgrencilerin ev ortamindaki dilsel olanaklarinin
dikkate alinmas1 6grenme siirecini destekleyebilmektedir. Bununla
birlikte Tiirkge 6grenme siirecinin 0grencinin ana dilinden veya
kiiltiirel kimliginden uzaklasmast bigiminde kurgulanmamasi
gerekmektedir. Meta sentez bulgulari, Tiirk¢e 6gretiminin kiiltiirel
asimilasyon araci olarak degil, 6grencinin yeni egitim ve toplumsal
cevreye katilimini destekleyen bir kiiltiirlerarasi iletisim araci olarak
yapilandirilmasi gerektigine isaret etmektedir.

Erken miidahale acisindan degerlendirildiginde ise Tiirkce
desteginin 6grencinin egitim yasaminda sorunlar belirginlestikten
sonra baslatilmas1 yerine, dilsel gereksinimlerin erken donemde
belirlenerek desteklenmesi dnem tasimaktadir. Ozellikle okul 6ncesi
donem, ilk okuma-yazma siireci ve ilkokulun ilk yillari, 6grencilerin
Tiirkge yeterliklerinin ve akademik o6grenme gereksinimlerinin
erken degerlendirilmesi agisindan kritik donemler olarak One
cikmaktadir. Erken baslayan dil desteginin sonraki egitim
kademelerinde de siirekliliginin saglanmasi, kapsayict egitim
acgisindan 6nem tasimaktadir.

Sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilebilir:

1. Tiirkge 6gretimi, yalnizca dil becerilerinin kazandirilmasi
amaciyla degil, 6grencilerin biitiin derslere ve okul yasamina
katilimin destekleyecek bi¢gimde yapilandirilmalidir.
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2. Cok dilli smiflar igin farklilastirilmis Tiirkce O6gretim
materyalleri gelistirilmeli; materyaller 6grencilerin dil diizeyleri,
yaslar1, kiiltiirel ozellikleri ve o6grenme gereksinimleri dikkate
alinarak hazirlanmalidir.

3. Ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitimler, yalnizca
kapsayici egitimin kuramsal boyutuyla sinirlandirilmamali; ikinci
dil 6gretimi, ¢ok dilli sinif yonetimi, farklilastirilmis 6gretim, 6lgme-
degerlendirme ve kiiltiirleraras1 iletisim konularinda uygulamaya
doniik olarak diizenlenmelidir.

4. Yabanct uyruklu ogrencilerin akademik
degerlendirmelerinde dil yeterligi ile alan bilgisi miimkiin oldugunca
birbirinden ayristirilmali, 6grencilerin gelisimini farkli boyutlardan
izlemeye olanak saglayan alternatif ve ¢oklu dlgme araglarindan
yararlanilmalidir.

5. Uyum smiflarmin dilsel destek islevi korunurken,
ogrencilerin Tiirk akranlarla etkilesimini ve okul topluluguna
katilmin1 sinirlamayacak geg¢is ve biitlinlesme mekanizmalari
gelistirilmelidir.

6. Ogrencilerin ana dilleri ve kiiltiirel kimlikleri bir engel
olarak goriilmemeli; ¢ok dillilik ve kiiltiirel ¢esitlilik egitimsel bir
kaynak olarak degerlendirilmelidir.

7. Okul yonetimleri, Ogretmenlerin bireysel cabalarini
destekleyecek bigimde materyal, zaman, yardimci personel ve
mesleki gelisim olanaklarini giliglendirmelidir.

8. Ailelerin egitim siirecine katilimini artirmak amaciyla
okul-aile iletisim mekanizmalar1 dilsel ve kiiltiirel farkliliklar
dikkate alacak bigimde diizenlenmelidir.

9. Dijital Tiirkge 6gretiminde yalnizca teknolojik araclarin
saglanmasina odaklanilmamali; erisim, igerik, etkilesim ve
pedagojik destek birlikte planlanmalidir.
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10. Gelecekte yapilacak aragtirmalarda  6gretmen
goriiglerinin yani sira yabanci uyruklu o6grencilerin ve ailelerin
deneyimlerine daha fazla yer verilmesi, kapsayici Tiirkce
ogretiminin farkli paydaslarin perspektiflerinden anlasilmasina katk1
saglayacaktir.
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BOLUM 3

5. SINIF TURKCE DERS KiTABI OKUMA
METINLERINDE GECEN YABANCI KOKENLI
SOZCUKLERIN INCELENMESI

BERNAGUL TURHAN!
NESLIHAN KARACAN?

Giris
Dilin hem toplumlarin hem de bireylerin yasaminda
belirleyici bir rolii oldugu kabul edilebilir. Toplumlarin temel
ihtiyacin1 karsilayan dil ayrica bireylerin duygu ve diisiincelerini
aktarmasinda bir aragtir. Dil; duygularn, diislincelerin ve

deneyimlerin sembol ve sozciikler yoluyla aktarildigi bir yapidir.
Dilde ses, sozciik, climle ve sembollerin yaninda dilin kurallar1 ve

' Yiiksek Lisans  Ogrencisi, Alanya Alaaddin  Keykubat  Universitesi,
turhanbernagul@gmail.com, Orcid: 0009-0004-4628-5045

2 Dog. Dr., Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, neslihan karacan@alanya.edu.tr,
Orcid: 0000-0003-1784-1132
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yontemleriyle de insanlar birbiriyle iletisimi saglayabilmektedir
(Giines, 2025). Sever (2011), dilin yalnizca bir iletisim ve anlasma
aract olmadigini, ayni zamanda bir diislinme araci oldugunu da
soyler. Diisiinceler ise soOzciikler yoluyla yapilir.  Sozciikler
diisiinceleri olusturur. Ogrenilen her bir sdzciik hayal diinyamiz1
genisletir ve diisiincelerimizi zenginlestirir. Dolayisiyla soézctikler
dilde Onemli bir yere sahiptir. (Karababa ve Yildiz, 2018).
Sozciiklerin her biri ¢esitli anlamlar barindirir. Sozciikler ne kadar
cogalirsa diisiincelerimiz de o kadar genisler. Bu nedenle bireylerin
hayatinda sozciiklerin yeri ve bunlarin  6gretimi  konusu
tartisilmaktadir. (Karadag, 2013).

Sozciik Ogretimi, ana dili egitiminin temel amaglarindan
birisidir. Sozciik Ogretiminde egitimciler, Ogrencilerin ilgi ve
ihtiyacinm1 gozeterek farkli yontem ve teknikler uygulamaktadir.
Sozcilik Ogretiminin bir ¢ocugun gelisim diizeyine uygun, onu
motive edecek ve ihtiyaglarini karsilayacak sekilde olmasi gerektigi
belirtilmistir (Edilger, 2002 akt: Ozbay ve Melanlioglu, 2008). Ana
dili egitiminde sozciiklerle genellikle okuma metinlerinde
karsilagilir ve bu metinler aracilifiyla o6gretim gerceklestirilir.
Tiirk¢e derslerindeki okuma metinlerinde yer alan sozciiklerin,
ogrencilerin dil bilincini, duyarliligim ve dil sevgisini gelistirdigi
sOylenebilir. S6zciik edinimi; okul 6ncesi donemde aile i¢i iletisimle
baslarken, okul doneminde okuma becerisinin kazanilmasi ve gesitli
okuma etkinlikleriyle zenginleserek devam eder. "Cocuk;
dinleyerek, konusarak ve yazarak 6grendigi gibi en ¢ok da okuma
yaparak sozciik 6grenimini hayat boyu saglar (Yildiz, Okur, 2010).
Insanin diisiince diinyasini1 bigimlendiren sdzciikler, kavrama, karar
verme ve davranista bulunma siirecini harekete gegirir. Glinliik
hayatta yazili ve sozlii iletisimin temelini olusturur (Bayraktar,
2018). Bunun yani sira sdzcilikler; ortak bir tarihi, kiiltiiri
yansitmakta ve degerleri vermesiyle de gelecek kusaklara
aktarilmasini saglamaktadir.
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S6z varliginin; ¢ocugun yasi, gelisim diizeyi, ilgi alani,
giinimiiz sorunlarina isaret eden iletileriyle metinlerde olmasi
gerekir. S0z varligiin 6gretilmesinde Tiirkge ders kitaplarinin roli
de Onem tasir. Bu kitaplarda Tiirkge sozciikler yerine yabanci
kokenli sozciiklerin (Arapca, Fransizca, Ingilizce vs) kullanilmasi
dilde hem yabancilasmaya hem de dile kars1 farkindalik ve duyarlilik
olusturmada eksik kalmaktadir (Aslan, 2006). Bu nedenle metin
okuma, yazim ve dil bilgisi ¢calismalarinin yapilmasi; séz varliginin
gelistirilmesi ve yabanci kelimeler ile Tiirkge kelimelerin ayirt
edilmesi, Tiirkcenin dogru &grenilmesi acisindan  gerekli
goriilmektedir (Zilfikar, 2021). Bu baglamda, Tiirk¢e derslerinde
okutulan metinlerde yabanci kokenli sozciiklerin yogunlugu dikkat
cekmektedir; bu durumun dilde yabancilasmaya yol actigi bir
gercektir. Yabanci sozcliklere Tiirkce karsiliklar bulunmasinin, dilde
farkindalik ve duyarlilig1 artiracagi ongoriilmektedir. Hepgilingirler
de (2007), yabanci dildeki sozciiklerin etkisini s0yle agiklamaktadir:
“Daha anaokulundayken teslim alarak kimliginden, ge¢misinden,
kiiltiirinden kopardigi insam1 kendisiyle birlikte getirdiklerine
bagliyor ve korii koriine bir yabanci hayranlig: yaratiyor.” Benzer bir
ifade de Aksan (2015) tarafindan, “Bir toplumun, bir ulusun 6teki
toplumlarla higbir iliski kurmadan yasamasmna olanak yokken
uluslararasindaki ticaret, siyaset, kiiltiir ve sanat iligkileri hemen dile
yansimakta ve yeryiiziindeki biitiin dillerde, baska dillerden alinma
ogeler bulunmakta, kimi zaman bunlar bir dili biitiiniiyle
yabancilastiracak  kadar artabilmektedir.” dile getirilir. Bu
degerlendirmelerden yola ¢ikarak, yabanci sozciiklerin dile
girmesinin dogal bir siire¢ oldugu; fakat kontrolsiiz bir yogunlugun
dilin kimlik yapisin1 zayiflatabilecegi sOylenebilir.

Dolayisiyla tarih boyunca farkli medeniyetlerin birbiriyle
etkilesimi sonucunda diller arasinda sozciik aligverisi yasandigi
goriilmektedir. Bu etkilesim yalnizca sosyal yasami ve kiiltiirii degil,
dili de etkilemistir (Sati¢, 2021). Ancak 16. yiizyilda baslayan ve 20.
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yiizyila kadar devam eden Tiirk¢ede sadelesme hareketi, dilin daha
anlasilir, kullanighh  ve  yerli sozciiklerle zenginlesmesini
amaclamistir. 16. yiizyilda Aydinli Visali, Tatavlali Mahremi ve
Edirneli Nazmi onciiliigiinde gelisen Tiirki-i Basit hareketi, halk
sairlerinin katkilariyla ilerlemistir. 19. yiizyilda ise diinya ¢apindaki
degisimler ve milliyet¢ilik/ulusguluk etkisiyle sadelesme hareketi,
sosyolojik temelli bir nitelige kavusarak genis kitlelere ulagmistir
(Ozbek, 2024). Bu hareketin temel amaci, halkin giinliik yasaminda
ve egitim alaninda daha anlasilir bir dil kullanmak, gereksiz yabanci
sozctkleri azaltmak ve Tiirkceyi hem yazida hem sézde etkin
kilmaktir. Bu durum Cumhuriyet doneminde de bir medeniyet
degistirme meselesi olarak da giindemde kalmis, devam etmistir
(Ozdemir ve Siigiimli, 2013). Bu baglamda, giiniimiizde
kullandigimiz pek ¢ok sozciigiin kokenini ve Tiirkgelesme siirecini
incelemenin, dilimizin sadelesme seriiveninde gec¢irdigi degisimleri
anlamak agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir.

Bu siire¢ sonucunda yabanci dillerden bircok kelime
Tiirkceye yerlesmis ve kullanilmaya baglanmistir. Bu durumun,
okullarda okutulan ders kitaplarindaki metinler tlizerinden de
gozlemlenebilecegi sOylenebilir. Bu baglamda, dil politikalari ile dil
bilincinin gli¢lendirilmesi; dilin gelisimini siirdiirmesi, 6zgiinliglinii
korumasi ve gelecek nesillere aktarilmasi noktasinda hayati bir rol
oynamaktadir. Tiirk Dil Kurumunun da yabanci kokenli sdzciikler ile
ilgili ¢alismalar yaptig1, 1993 yilinda yaymn organlart araciliiyla
yabanc1  sozciiklere Tiirkge karsilik bulmayr amacladigi
goriilmektedir (Yildiz, 2018). 2024 Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli
Tiirkge Dersi Ogretim Programi; “6grencilerin okuma, dinleme ve
izleme etkinlikleri yoluyla s6z varliklarini zenginlestirmelerini, dil
zevki ve bilincine ulagmalarin1 amaglar. Bu gercevede 6grencilerin;
duygu ve hayal diinyalarimi gelistirmeleri, Tiirkgenin zengin
imkanlarin1 kullanarak kendilerini ifade etmeleri ve milli-manevi
degerleri Ozlimseyerek dilsel bir duyarlilik kazanmalar1”
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hedeflenmektedir. Bu baglamda, kiiltiirel etkilesimi kavramada
yabanci sozcliklerden yararlanilsa da 6grencilerin duygu ve diislince
diinyasint kendi 6z imkanlariyla kurabilmeleri igin Tiirkce
sozctiklerin 6ne ¢ikarilmasi bir gereklilik olarak goriilebilir. Yabanci
kelimelerin Tiirk¢e karsiliklariyla desteklenerek 6gretilmesinin, dil
bilincini giiglendirecegi sdylenebilir.

Tirkge Ogretiminde ders kitaplar;; Ogrencilerin  dil
becerilerini gelistirmesi ve s6z varligini zenginlestirmesinde 6nemli
bir rol oynar. Ders kitaplarinda yer alan metinler araciliiyla
ogrenciler yeni sozciiklerle karsilasir, bu sozciiklerin anlamlarini ve
kullanim alanlarin1 &grenerek dil bilinci kazanirlar. Bu siirecte
kullanilan sozciiklerin niteligi ve kokeni 6nem tagir. Metinlerde yer
alan yabanci kokenli sozciikler, Tiirkgenin tarih boyunca farkli
kiiltiirlerle kurdugu etkilesimin bir gostergesidir. Nitekim bugiin
Tiirkgeye diinyanin ¢esitli dillerinden yeni sozciiklerin girmeye
devam ettigi de bilinmektedir (Magrelo, 2011). Bununla birlikte
ogrencilerin Tiirk¢enin ifade olanaklarini taniyabilmeleri acisindan
Tiirkce kokenli sozciiklerin de bilingli bicimde kullanilmasi
onemlidir. Bu nedenle ders kitaplarindaki sozciiklerin koken
bakimindan incelenmesi, 6grencilerin dil bilinci kazanmalarina ve
s0z varligin1 daha yakindan tanimalarina katki sunabilir.

Bu aragtirmanin amaci, 5. siif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer
alan okuma metinlerinde kullanilan sozciikleri koken bakimindan
incelemek ve yabanct kokenli sozciiklerin dagilimini ortaya
koymaktir. Bu kapsamda, Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerde yer
alan yabanci kokenli sozciiklerin kaynak dilleri saptanarak, hangi
dillerden gelen sozciiklerin daha yogun kullanildiginin ortaya
konulmas1 amag¢lanmaktadir.

Arastirmanin alt problemleri asagidaki gibidir.
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5. Smif Tiirkge ders kitabinda yer alan yabanci kdkenli sozciiklerin
temalara gore dagilimi nasildir?

5. Smif Tiirkge ders kitabindaki okuma metinlerinde yer alan
yabanci kokenli sozctikler nelerdir?

5.Smif Tiirkge ders kitabindaki okuma metinlerinde yer alan yabanci
kokenli sozctiklerin ait olduklari dillere gore dagilimi nasildir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calisma, nitel arastirma yontemiyle yapilmistir. Nitel
aragtirma yontemi; gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel
veri toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gercekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Calismanin verileri, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi yoluyla elde edilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirma
kapsaminda incelenen konuyla ilgili olgu ve olaylar hakkinda bilgi
iceren yazili belgelerin analiz edilmesiyle veri saglanmasina
dokiiman incelemesi denilmektedir (Karatas, 2015). 5. simif Tiirkce
ders kitabindaki okuma metinleri taranmis; tespit edilen yabanci
sozciiklerin  kokenleri ve metin i¢i dagilim yogunluklari
belirlenmistir.

Veri Toplama Araclar

Bu calismada, 2024 Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli
cercevesinde hazirlanan MEB 5. simf Tiirk¢e ders kitabindaki
okuma metinleri, dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Kitap,
birinci donemi ve ikinci donemi ele alan iki ayr kitaptan
olusmaktadir. Her iki kitapta ayri ayr1 toplam {icer tema
bulunmaktadir. Her iki kitapta iicer temadan toplam alt1 tema
bulunmaktadir. Bu temalarda yer alan toplam 29 okuma metni
incelenmistir. Bu metinlerde tespit edilen yabanci kdkenli sdzciikler
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arastirmanin  verilerini olusturmustur. Inceleme sirasinda aym
sOzciik veya sz varligi birimi, metinde birden fazla kez kullanilmig
olsa da koken siniflandirmasina yalnizca bir kez dahil edilmistir.
Bununla birlikte, ilgili birimin metindeki toplam kullanim sayis1
frekans degeriyle gosterilmistir. Cekim eki almis sozciikler, metinde
kullanilan ¢ekimli bigimleriyle degil, sozliikklerde yer alan madde
bas1 bicimleriyle degerlendirilmistir. Tiirkce bir kdke yabanci
kokenli bir yapim eki getirilerek olusturulan sozciikler, yabanci
unsur igeren tliremis yapilar olarak incelemeye alinmistir. Birlesik
fiiller, terimler, kaliplasmis ifadeler ve ¢ok sozciiklii yapilar,
tasidiklar biitiinciil anlam dikkate alinarak tek bir s6z varlig1 birimi
olarak degerlendirilmistir. Ornegin “fark etmek” yapisi ayri
sOzciiklere boliinmeden tek s6z varligi birimi olarak kaydedilmis ve
metinlerdeki kullanim sayilar1 frekans degerleriyle belirtilmistir.
Ozel adlar inceleme kapsamina almmamistir. Kelimelerin kdken
tespiti ve smiflandirilmasinda; Tiirk Dil Kurumu Tiirkge Sozliik,
Kubbealt1 Lugat1 ile Arapga, Farsca, Osmanli Tiirk¢esi, Fransizca,
Ingilizce olmak iizere 11 sdzliik kriter olarak kullanilmistir. Verileri
toplarken kullanilan sézliiklerin kiinyesi tablo halinde ¢alismaya
eklenmigtir. Sozciiklerin kdkenleri ve metin i¢i dagilim yogunluklari
analiz edilmistir.

Verilerin Analizi

Bu caligmada, veriler analiz edilirken igerik analizi teknigi
kullanilmistir. Icerik analizi; elde edilen verilerin daha yakindan
incelenmesini ve bu verileri agiklayan kavram ve temalara daha
yakindan ulagilmasin1 gerektirir (Karatag, 2015). Bu dogrultuda,
MEB 5. simf Tiirk¢e ders kitabindaki okuma metinlerde yer alan
yabanci kokenli sozciikler oncelikle metnin igeriginden hareketle
tespit edilmistir. Kelimelerin kdken tespiti ve siniflandirilmasinda;
Tiirkge sozliikler ve yabanct dildeki sozliikler esas alinarak veriler
analiz edilmistir. Elde edilen veriler, kullanim sikliklarina gore
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frekans ve yiizde dagilimlari olarak verilmis ardindan tablolastirilip
yorumlanmustir.

Inceleme siirecinde, bazi yabanci kokenli sozciiklerin
Tiirkgede oldukca yaygin kullanildigi ve bu nedenle ¢ogu zaman
yabanct kokenli olduklarinin fark edilmedigi belirlenmistir. Bu
durumun temel nedenlerinden biri, s6z konusu soOzciiklerin
Tiirkgenin ses ve bigim Ozelliklerine uyum saglayarak zaman
icerisinde Tiirk¢elesmesidir. Ozellikle Tiirkge yapim ve ¢ekim ekleri
alan sozciiklerin dilin dogal yapisina uyum sagladigi goriilmiistiir.
Ornegin “zengin” sozciigii Farsca kokenli olmasina ragmen “-lik”
yapim ekini alarak “zenginlik” biciminde kullanilmakta; benzer
sekilde Arapca kokenli “arz” sozciigii Tiirk¢e yardimci fiil olan
“etmek” ile birleserek “arz etmek” yapisinda kullanilmaktadir. Bu
tir orneklerde yabanci kokenli sozciiklerin Tiirk¢enin dil bilgisel
yapisina uyum saglayarak Tiirkcelestigi goriilmektedir. Ornegin
“aksam” soOzciigiiniin Sogdca, “komik” sdzciigiiniin Fransizca,
“kelime” sdzciigiiniin Arapga ve “mum” sdzciigliniin Farsca kokenli
oldugu tespit edilmistir. Ancak bu sozciikler, Tiirkcede yaygin
bicimde kullanilmalari ve dilin yapisina uyum saglamalari nedeniyle
giindelik dilin dogal bir parcast haline gelmis ve Tirkge
konusucular1 tarafindan fark edilemez olmustur. Sozciiklerin
kokenleri incelenirken Tirkce ek alma ve kullanim o&zellikleri
dikkate alinmistir. Bu nedenle, Tiirk¢e ek alarak gilincel Tiirk¢ede
yaygin kullanim kazanan ve Tiirkg¢elestigi kabul edilen sozciikler de
caligma kapsamina dahil edilmistir.

Bunun yani sira, Arapga, Fars¢a ve Fransizca gibi farkl
dillerden Tirkgeye gecen baz1 sozciiklerin koken tespitinde
karsilagtirmali bir yontem kullanilmistir. Sozciiklerin hem kaynak
dillerdeki karsiliklar1 hem de Tiirkgedeki kullanim bigimleri
incelenmis; hangi dilden Tiirkceye gegtigi kokeni itibariyle
belirlenmistir. Baz1 sozciiklerin  farkli dillere ait unsurlarin
birlesmesiyle olustugu  goriilmiistiir. ~ Ornegin  “hizmetkar”
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sOzciigiinde “hizmet” kelimesi Arapca kokenli olup Farsca kokenli
+kar ekinin birlesmesinden olusan karma yapili bir sozciiktiir.
“Bezirgdn” sOzciigii de Farsga kokenli bir sozcilk olarak
degerlendirilmistir. Asagida yabanci kokenli kelimelerin tespitinde
ve kokeninin belirlenmesinde bagvurulan sozliiklere yer verilmistir.

Tablo 1.Arastirmada Kullanilan Sozliikler

Yazar Adi Eser Ad1 Basim Yayinevi
Yih
TDK Tiirkce Sozliik 2019 Tiirk Dil Kurumu
Yayinlan
ilhan Ayverdi Kubbealt1 Liigati 2024 Kubbealt1
Akademisi Kiiltiir
ve Sanat Vakfi
Ferit Osmanhica-Tiirk¢e | 2017 Aydin Kitabevi
Devellioglu Ansiklopedik Yayinlan
Liagat
Mehmet Kanar | Arapcga-Tiirkce 2012 Say Yaymnlar:
Sozliik
Mehmet Kanar | Farsca-Tiirkce 2019 Say Yayinlar
Sozliik
H.J. Evrensel 2014 Altin Kitaplar
Kornrumpf Fransizca-Tiirkce Yayinlan
Sozliik
Lexis Larousse | Fransizca-Tiirkce 2018 Bilge Kiiltiir Sanat
Sozliik Yaymnari
Tahsin Sarag Biiyiik Fransizca 2009 Can Yaymlan
Tiirkce Sozliik
Cambridge Cambridge Cevrim Cambridge
University Dictionary ici University Press &
Press ve Sozliigii. Assessment
Assessment
Kollektif Redhouse 2013 SEV Yaymcihk
ingilizce-Tiirkce
Tiirkce-ingilizce
Biiyiik Sozliik
Douglas Harper | Etymology Cevrim Etymonline
ve Talia Felix Dictionary ici
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Bulgular

5.Smif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Temalara Iliskin
Bulgular

Tema Ad1 Yabanci Kokenli | Temalara Gore
Kelime Sayist Dagilim Oran1 %

Oyun Diinyas1 108 18.367

Atatiirk’ii Tanimak 82 13.946

Duygularimi Tantyorum 98 16.667
Geleneklerimiz 87 14.796

Iletisim ve Sosyal Iliskiler 91 15.476

Saglikli Yasiyorum 122 20.748

Toplam 588 100

5. smf Tiirkce ders kitabinda yer alan alti tema
incelendiginde toplam 588 yabanci kokenli s6z varlig1 birimi tespit
edilmistir. Bu birimlerin temalara gore dagilimi incelendiginde en
yiiksek paym Saglikli Yasiyorum temasina (%20,748), en diisiik
paym ise Atatliirk’ii Tanimak temasma (%13,946) ait oldugu
goriilmiistiir. Saglikli Yasiyorum temasini sirasiyla Oyun Diinyasi
(%18,367), Duygularimi Tantyorum (%16,667), iletisim ve Sosyal
Iliskiler (%15,476) ve Geleneklerimiz (%14,796) temalar
izlemektedir. Tabloda verilen yiizdeler, her temadaki biitlin
sozciikler icinde yabanci kokenli sozciiklerin oranini degil, ders
kitabinda tespit edilen toplam 588 yabanci kokenli s6z varligi
biriminin temalara gore dagilimini1 gostermektedir.

Tabloda, 5. smif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan temalarin
genel goriinimiinli ortaya koymak amaclanmistir. Bu dogrultuda,
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yabanct kdokenli sozciiklerin toplam sayilart 588’dir. Oransal
dagilimlar1 ilk temadan son temaya kadar sirali bir bi¢imde
sunulmustur. Toplam yiizde orani ise (%100) olarak belirlenmistir.
Incelenen ders kitabinda toplam alt: tema yer almakta olup bunlarin
licli birinci kitapta, diger tigii ise ikinci kitapta bulunmaktadir.
Boylece temalar arasindaki yabanci kokenli sozciik kullanim
yogunlugunun karsilastirmali olarak degerlendirilmesine olanak
saglanmustir.

1.Tema Oyun Diinyas: Temasina Iliskin Bulgular

Metin Ad1 Yabanci Kdkenli | Metinlere Gore
Kelime sayisi Dagilim Oran1 %

Golge Oyunu 14 12.96

Biilbiil ile Bezirgan 24 22.22

Kangurunun Parmak | 16 14.81

Uglarindaki Diinya

Topsuz Basketbol Oyunu 25 23.15

Bir Ip Bul Oyuna Basla 17 15.74

Ogretmenin Sevinci 9 8.33

Oyuncaklarin Oyuncagi Olmak | 3 2.78

Toplam 108 100

Ortaokul 5. smf Tiirkgce ders kitabindaki Oyun Diinyasi
temasi incelendiginde toplam 108 yabanci kokenli s6z varligi birimi
tespit edilmistir. Bu sdz varligt birimlerinin dillere goére dagilimi
incelendiginde Arapca (f=59), Fransizca (f=20), Farsca (f=17),
Italyanca (f=5), Ingilizce (f=3), Yunanca (f=2), Latince (f=1) ve
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Mogolca (f=1) kokenli birimlerin bulundugu belirlenmistir. Bu
birimlerin metinlere gore dagilimi incelendiginde en yiiksek payin
“Topsuz Basketbol Oyunu” adli metne (%23,15), en diisiik payin ise
“Oyuncaklarin Oyuncagi Olmak™ adli metne (%2,78) ait oldugu
gorilmiistiir. Tabloda verilen oranlar, metinlerdeki biitiin sézciikler
icinde yabanci kokenli sozciiklerin oranini degil, Oyun Diinyasi
temasinda tespit edilen 108 yabanci kokenli s6z varligi biriminin
metinlere gore dagilimini gostermektedir.

Golge Oyunu isimli metinde kullanilan yabanci kdkenli
kelimeler sunlardir: Bakkal, fikir, kalem, kagit, mahalle, sahne,
stirpriz, makine, park (f=3), bisiklet, karakter (f=2) tiyatro (f=3),
prova ve fener.

Biilbiil ile Bezirgdn isimli metinde kullanilan yabanci
kokenli kelimeler sunlardir: Diyar, hayran, etraf (f=2), telas,
adam(f=4), zaman, hasret, hayat, hak(f=2), hediye, misafir, cevap,
elbette, hiiziin, kafes, cesaret, tebessiim (f=2), pencere, kumas,
bezirgan (f=6), yadigar (f=3), evlat(f=2), dost (f=2) ve biilbiil (f=7).

Kangurunun Parmak Uglarindaki Diinya isimli metinde
kullanilan yabanci kokenli kelimeler sunlardir: Zaman, canli, ¢esit
(f=2), hayvan (f=10), hafta, karar (f=2), sart, kabul, heyecan (f=2),
nihayet, veda, diinya, park (f=5), kanguru (f=6), tebrik, meyve (f=2).

Topsuz Basketbol Oyunu isimli metinde kullanilan yabanci
kokenli kelimeler sunlardir: Problem (f=3), fikir, devam, ihtiyag
(f=2), elbette (f=2), saha (f=3), panik, acil, siiphe, keyif (f=2) tercih
(f=2), macera (f=2), tedavi (f=3), masallah, tesekkiirlii, mag¢ (f=3),
pas, ambulans (f=2), siren, okyanus, basketbol (f=4), hastane (f=3),
doktor, satiirn (f=3), korsan(f=2).

Bir ip Bul Oyuna Basla isimli metinde kullanilan yabanci
kokenli kelimeler sunlardir: Aktivite, malzeme, halat (f=4), sinir,
rekabet, teslim, isaret, keyif, hedef (f=4), lazer (f=2), metre,
organizasyon, ¢ember (f=2), hamle, fikir, rakip, engel, zaman (f=2).
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Ogretmenin Sevinci isimli metinde gegen yabanci kdkenli
kelimeler sunlardir: Sabir (f=2), para, torun (f=3), kantin, mevsim
(f=2), bahar (f=7), palyago, riizgar (f=6), pencere (f=3).

Oyuncaklarin Oyuncagi Olmak isimli metinde gecen yabanci
kokenli sozctikler sunlardir: Miize, ressam, fotograf.

2.Tema Atatiirk ii Tammak Temasina Iliskin Bulgular

Metin Adi Yabanci Metinlere Gore
Kokenli Kelime | Dagilim Oran1 %
Sayisi

Oglu Hiiseyin’den Emine Ana’ya | 20 24.39

Mektuplar

Gazi Mustafa Kemal ve Sigirtmag | 23 28.05

Mustafa

Atatiirk ve Ciftlik 26 31.71

Baharda Cigek Acar 23 Nisan’da | 13 15.85

Cocuk

Toplam 82 100

Ortaokul 5. sinif Tiirkce ders kitabindaki Atatiirk’i Tanimak
temas1 incelendiginde toplam 82 yabanci kdkenli s6z varligi birimi
tespit edilmistir. Bu s6z varligt birimlerinin dillere goére dagilimi
incelendiginde Arapca (f=55), Fars¢a (f=17), Fransizca (f=60),
Mogolca (f=2), Yunanca (f=1) ve Italyanca (f=1) kokenli birimlerin
bulundugu belirlenmistir. Bu birimlerin metinlere gore dagilimi
incelendiginde en yliksek payin “Atatiirk ve Ciftlik” adli metne
(%31,71), en diisiik paym ise “Baharda Cicek Agar 23 Nisan’da
Cocuk” adli metne (%15,85) ait oldugu goriilmiistiir. Tabloda verilen
yilizdeler, metinlerdeki biitiin sozcilikler icinde yabanci kokenli
sozctiklerin oranini degil, Atatiirk’i Tanimak temasinda tespit edilen
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82 yabanci kokenli s6z varligi biriminin metinlere gore dagilimini
gostermektedir.

Oglu Hiiseyin’den Emine Ana’ya Mektuplar adli metinde
gecen yabanci kokenli soz varligi birimleri sunlardir: kiymetli,
evvela, selam etmek (f=2), hasret, istasyon (f=5), gurur, akil, vatan
(f=7), cephe (f=2), diisman (f=2), zuliim, mezar, sefil, adam, sahip
cikmak, telas, rahat (f=2), emin, peygamber ocagi, zalim, garip, evlat
(f=2), bahar, badem, koy, kasaba, kast etmek, memleket (f=2), katar,
perisan, ask, iman, hiir, testi, asker (f=2), comert, tren (f=2), dahil
etmek, ezan, talim (f=2), hava, c¢adir, komutan (f=2), hal, hatir,
tarhana, ¢orba, mercimek, lokma, zeval vermek, sevk etmek, insallah
ve ferah.

Gazi Mustafa Kemal ve Sigirtma¢ Mustafa isimli metinde
kullanilan yabanci kokenli kelimeler sunlardir: fakir, aile, eyliil,
kiyafet, parca, hasta (f=4), hal (f=3), karar vermek (f=2), siiphe,
rahatlamak, sefkat, dikkat (f=2), hesap (f=4), miktar (f=2), {icret,
onur, akil, tedavi (f=3), riitbe, mezun olmak, ¢iftlik (f=8), ceviz (f=3)
ve para (f=6).

Atatiirk ve Ciftlik metninde gecen yabanci kokenli kelimeler
sunlardir: renk, zevk, arazi (f=7), emir, halk (f=2), hi¢ (f=2), sey,
nokta, arz etmek, fakir, cevap, kenar, 1slah etmek (f=2), rapor ({=2),
sabir, para, lilke, merkez, sebze, fiyat (f=2), sahip, modern (f=3),
fena, ¢orak (f=2), iklim ve insan.

Baharda Cicek Acar 23 Nisan’da Cocuk metninde gecen
yabanci kokenli kelimeler sunlardir: sarki (f=2), siir (f=2), diinya
(f=2), ulus, resim (f=4), insan, kalp (f=4), riizgar, bahar, demet ({=4),
kurdele (f=2), mavi ve selam vermek (f=2)

3.Tema Duygularimi Taniyorum Temasina Iliskin Bulgular

Metin Ad1 Yabanci Kokenli | Metinlere Gore Dagilim
Kelime Sayisi Orani %
Duygularimiz 11 11.22
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Her Yiirege Nakis Gerek | 25 25.51
Tiirkiye 16 16.33
Uc Kardes 19 19.39
Dilek Kusu 27 27.55
Toplam 98 100

Ortaokul 5. smf Tiirkge ders kitabindaki Duygularimi
Taniyorum temasi incelendiginde toplam 98 yabanci kokenli soz
varlig1 birimi tespit edilmistir. Bu s6z varlig1 birimlerinin dillere gore
dagilimi incelendiginde Arapca (f=74), Farsca (f=18), Yunanca
(f=3), Fransizca (f=2) ve Italyanca (f=1) kokenli birimlerin
bulundugu belirlenmistir. Bu birimlerin metinlere gore dagilimi
incelendiginde en yiiksek payin “Dilek Kusu” adli metne (%27,55),
en diisiik payin ise “Duygularimiz” adli metne (%11,22) ait oldugu
goriilmiistiir. Tabloda verilen yilizdeler, metinlerdeki biitiin sézciikler
icinde yabanci kokenli sozcliklerin oranmi degil, Duygularimi
Taniyorum temasinda tespit edilen 98 yabanci kokenli s6z varlig
biriminin metinlere gore dagilimini gostermektedir.

Duygularimiz metninde gegen yabanci kokenli sozciikler sunlardir:
Kalp, ifade (f=3), psikolojik, temel (f=2), sey, normal, fark (f=2),
fikir, izin, esya ve kavga.

Her Yiirege Nakis Gerek metninde gegen yabanci kokenli
kelimeler sunlardir: Bahge, ilkbahar, hos, renk, sokak, cevap,
ragmen, merak, devam, merhamet, vefa, hasret, insan, muhtagc,
haslet, kalp, meziyet, hayvan, ikram, hediye, temiz (f=2), elbet,
meydan (f=2), hayal ve tasavvur.

Tiirkiye adindaki metinde gegen yabanci kdkenli kelimeler
sunlardir: Asik (£=2), bahar, kalem, insan, demet (f=2), kuvvet,
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memleket (f=2), mavi, urban, nehir, saadet, destan, ndbet, heyecan,
gayret ve sevda.

Uc Kardes metnindeki yabanci kokenli kelimeler sunlardir:
Zaman (f=2), zengin (f=2), adam (f=2), mal (f=3), hazine (f=3),
ihtiyar (f=6), cevap (f=3), memnun, laf, taraf, razi, ziyaret (f=3),
eser, para, har (f=2), sey, sart, meyve (f=2) ve fidan.

Dilek Kusu adindaki metinde gegen yabancit kokenli
kelimeler sunlardir: Tarif, fakirlik, sadaka, zenginlik, imtihan, sir,
hikmet, zaman (f=2), ¢ift, bahge, firtina (f=2), adeta, ihtiya¢ (f=3),
karar, hayal (f=2), saray (f=4), hizmetkar (f=2), miicevher, arzu
(f=3), muhtag, sehir, tebessiim, emin, imkan, insan, muhabbet ve
kiymet.

4.Tema Geleneklerimiz Temasina Iliskin Bulgular

Metin Ad1 Yabanci1 Kokenli | Metinlere Gore Dagilim
Kelime Sayisi Oran1 %

Nasreddin Hoca 18 20.69

Misafir Odas1 15 17.24

Comlekgeilik 46 52.87

Kirik At 8 9.20

Toplam 87 100

Ortaokul 5. simif Tiirk¢e ders kitabindaki Geleneklerimiz
temas1 incelendiginde toplam 87 yabanci kdkenli s6z varligi birimi
tespit edilmistir. Bu s6z varligi birimlerinin dillere gore dagilimi
incelendiginde Arapca (f=52), Fransizca (f=19), Farsca (f=11),
Italyanca (f=3) ve Yunanca (f=2) kokenli birimlerin bulundugu
belirlenmistir. Bu birimlerin metinlere gore dagilimi incelendiginde
en yliksek payin “Comlekgilik” adli metne (%52,87), en diisiik payin
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ise “Kirik At” adlt metne (%9,20) ait oldugu goriilmiistiir. Tabloda
verilen ylizdeler, metinlerdeki biitiin sozciikler i¢inde yabanci
kokenli sozciiklerin oranii degil, Geleneklerimiz temasinda tespit
edilen 87 yabanci kokenli s6z varligi biriminin metinlere gore
dagiliminmi gostermektedir.

Nasreddin Hoca metninde gegen yabanci kdkenli kelimeler
sunlardir: Merhaba, fikra (f=5), medrese (f=2), imam, kadi, tiirbe,
ziyaret, isgal, ekonomik, insan (f=3), sosyal, tembel, komik,
kahkaha, mesaj, diinya (f=2), ders (f=2) ve sart.

Misafir Odast metninde gegen yabanci kokenli kelimeler
sunlardir: Kanape, perde, kadife, kumas, misafir (f=3), biife,
fotograf, mahzun, aile, dantel, sehpa, konsol, kolonya, vazo ve sekil.

Comlekgilik metninde gegen yabanci kokenli kelimeler
sunlardir: Insan, meslek (f=3), eser, hareket, usta (f=2), maharet
(f=2), satha (f=2), silis, organik, madde (f=2), ilave (f=2), tezgdh
(f=2), teknik (f=3), sekil (f=3), alet (f=3), firin (f=5), malzeme (f=3),
ayar, kesif, atolye, derece (f=2), revag, asir, mutfak, tabaka, cam,
arkeolojik, miize, koleksiyon, talep, isim, termos, omiir, ibrik, kase,
testi, vazo, ¢ark, mil, hamur (f=11), cins, cila, istif, emaye, ates ve
tip.

Kirik At metninde gecen yabanci kokenli kelimeler sunlardir:
Laf, nalbant, usta, diikkan, zahmet, mal, saat, adam

5.Tema Iletisim ve Sosyal Iliskiler Temasina Iliskin Bulgular

Metin Ad1 Yabanci Kékenli | Metinlere Gore Dagilim
Kelime Sayis1 Oran1 %

Ev 36 39.56

Tath Giinler 30 32.97

Giilii incitme Géniil 8 8.79

Herkes Onemli 17 18.68
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Toplam 91 100

Ortaokul 5. sif Tiirkge ders kitabindaki iletisim ve Sosyal
[liskiler temas1 incelendiginde toplam 91 yabanci kokenli séz varhig
birimi tespit edilmistir. Bu s6z varligi birimlerinin dillere gore
dagilimi incelendiginde Arapga (f=47), Fars¢a (f=22), Fransizca
(f=14), Italyanca (f=3), Sogdca (f=2), Felemenkgce (f=1), Romence
(f=1) ve Yunanca (f=1) kokenli birimlerin bulundugu belirlenmistir.
Bu birimlerin metinlere gore dagilimi incelendiginde en yiiksek
paym “Ev” adli metne (%39,56), en diisiik paym ise “Giilii Incitme
Gonil” adli metne (%38,79) ait oldugu goriilmiistiir. Tabloda verilen
ylizdeler, metinlerdeki biitiin sozclikler icinde yabanci kokenli
sozciiklerin oranmi degil, iletisim ve Sosyal Iliskiler temasinda
tespit edilen 91 yabanci kdkenli s6z varlig1 biriminin metinlere gore
dagilimini gostermektedir.

Ev metninde gegen yabanci kokenli kelimeler sunlardir:
Mutfak (f=5), kurabiye (f=9), sohbet, masa (f=3), aksam, sembol,
mum, mekan (f=2), cevap, kelime, esya (f=3), kiymet, heybetli, sofra
(f=2), acil, ilan, emlak, sekil (f=2), kalp (f=2), siikiir, pencere, tarcin,
pazar, zengin, film, detay, miizik, vazo, televizyon, kalorifer, liiks,
modern, portakal, ultra, begonya ve sardunya.

Tatli Giinler metninde gegen yabanci kokenli kelimeler
sunlardir: Koy (f=4), sabir (f=2), hasret, aksam (f=2), sofra, fark,
zaman, aile, yardim (f=2), insaat, para, adam, insan, seker, helva,
kalp, sefkat, hasta (f=2), hemen, ¢orba, hayat, harf, isim, siif, kitap
(f=3), dikkat (f=3), nefes, dua, bahce (f=2) ve riizgar.

Giilii incitme Goniil metninde gegen yabanci kokenli kelimeler
sunlardir: Hos, meyve, giil, mahsus, ya, hayir, yahut ve kibir.

Herkes Onemli metninde gegen yabanci kokenli kelimeler
sunlardir: Kasaba, doktor, firin, ¢ift¢i, polis, sofor, hasta, yardim,
dost, sabah, cevap, motor, usta, ihtiyac, 6ziir, hep, hayat, zaman
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6. Tema Saglikl Yasiyorum Temasina Iliskin Bulgular

Metin Ad1 Yabanc1 Kokenli | Metinlere Gore Dagilim
Kelime Sayist Oran1 %

Haydi Doga Yiiriiyiisiine | 18 14.75

Saglik ve Spor Rotasi 15 12.30

Ne Olacak Bu Yemek | 28 22.95

Sorunu

Obezite 20 16.39

Atl Cirit 41 33.61

Toplam 122 100

Ortaokul 5. sinif Tiirkge ders kitabindaki Saglikli Yagiyorum
temas1 incelendiginde toplam 122 yabanci kdkenli s6z varlig birimi
tespit edilmistir. Bu s6z varlig1 birimlerinin dillere goére dagilimi
incelendiginde Arapga (f=58), Fransizca (f=41), Fars¢ca (f=11),
Italyanca (f=6), ingilizce (f=3), Yunanca (f=1), Mogolca (f=1) ve
Romence (f=1) kokenli birimlerin bulundugu belirlenmistir. Bu
birimlerin metinlere gore dagilimi incelendiginde en yiiksek payin
“Atl Cirit” adli metne (%33,61), en diisiik payin ise “Saglik ve Spor
Rotas1” adli metne (%12,30) ait oldugu goriilmiistiir. Tabloda verilen
yiizdeler, metinlerdeki biitlin sozciikler i¢cinde yabanci kokenli
sozctiklerin oranini degil, Saglikli Yagiyorum temasinda tespit edilen
122 yabanci kokenli s6z varligr biriminin metinlere gore dagilimim
gostermektedir.

Haydi Doga Yiirliylisiine metninde gegen yabanci kokenli
kelimeler sunlardir: Spor (f=3), hiking, maddi, rota (f=2), fiziksel,
aile, planlama, mevsim (f=2), hava (f=3), tabi, miktar, kontrol, alerji,
fotograf, makine, not, grup ve rehber.
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Saglik ve Spor Rotasi metninde gegen yabanci kokenli
kelimeler sunlardir: Rota (f=3), aktivite, nokta (f=2), derece, detay,
macera, kesif, manzara, unsur, lider, huzur, hassasiyet, zarar (f=2),
insan ve iiye.

Ne Olacak Bu Yemek Sorunu metninde gecen yabanci
kokenli kelimeler sunlardir: Mutfak (f=2), sofra (f=3), vitamin (f=2),
smif (f=2), ihtiya¢ (f=2), hasta, enerji, protein, karbonhidrat,
mineral, grup, dikkat, performans, internet, cevap, liste (f=3), fikir,
adam, zarar, fayda (f=2), zaman, ¢orba, patlican, kagit, hikaye, fikra,
masal ve efsane.

Obezite metninde gegen yabanci kdkenli kelimeler sunlardir:
Obez (f=7), obezite (f=10), aktivite (f=2), metabolik (f=6),
matematiksel, genetik, fastfood, grup, televizyon, protein,
karbonhidrat, problem, kontrol, viicut (f=3), fonksiyon, masum,
engel, miimkiin (f=3), masa ve spor.

Atli Cirit metninde gecen yabanci kokenli kelimeler
sunlardir: Cirit (f=18), mizrak, isabet (f=3), zaman (f=2), kabul,
firsat, niifus, kuliip, spor, metre (f=5), saha (f=6), puan (f=11),
hiicum, dakika (f=2), devre, santimetre, hakim, pantolon, siivari
(f=2), alay (f=15), isaret, taktik, hareket (f=3), engel, hakem ({=6),
kontrol, numara (f=2), forma, renk, ihlal (f=2), hamle (f=2), rakip
(f=4), kasit, ceza (f=2), tekrar (f=3), mesafe, karar, galip, tarih, film
ve sart.

Sekil 1.Besinci Swnif Tiirk¢ce Ders Kitabindaki Yabanci Kékenli
Sozciiklerin Dillere Gore Dagilimi
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Yabanci Diller
\ |

8%
16% \

17% (8. 5%

Arapca = Fransizca = Farsca = Diger Diller

Arastirma kapsaminda 5. sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan
yabancit kokenli sozciiklerin kokenine gore en fazla kullanimin
Arapga kokenli sozciiklerde oldugu tespit edilmistir. Bu durum,
Arapganin diger dillere gore okuma metinlerinde ¢cok daha yaygin
bicimde kullanildigin1 gostermektedir. Fransizca ve Farsca ise
birbirine yakin degerler gostermekte, bu iki dilin kullanim
diizeylerinin benzer oldugu anlasilmaktadir. Bununla birlikte
Fransizcanin Farscaya gore daha yiiksek bir orana sahip oldugu
goriilmektedir. Arastirmada en diisiik payin diger dillere (Ingilizce,
Latince, Yunanca, Sogdca, Italyanca, Mogolca, Portekizce) ait
oldugu goriilmiistiir.  Genel olarak degerlendirildiginde Arapga
belirgin bigimde 6ne ¢ikarken, diger yabanci dillerin daha sinirli bir
dagilima sahip oldugu goriilmektedir.

Sonu¢ ve Tartisma

Tirkge ders kitaplari, 6grencilerin dili etkili ve bilingli bir
sekilde kullanmalarinda 6nemli bir yere sahip oldugu gibi s6z
varhigim gelistirmelerinde de temel bir aragtir. Aslan’a gore (2006),
Tiirkge ders kitaplar1 dgrencileri dilin dogru ve 6zenli kullanildig:
metinlerle bulusturarak Tiirk¢eye yonelik farkindalik kazandirmay1
amaglamaktadir.

Arastirma bulgulari, 5. simif Tiirkge ders kitabindaki okuma
metinlerinde yabanci kokenli sozciiklerin  dikkat c¢ekici bir
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yogunlukta kullanildigimi gostermektedir. Bu durum, ders kitabi
metinlerinin yalnizca Tiirk¢e kdkenli sozciiklerle sinirlt olmadigini
ortaya koymaktadir. Metinlerde yer alan yabanci kdkenli sozciiklerin
yaygin bigimde kullanilmasi, bu sozciiklerin zamanla Tirkceye
yerlestigini ve dilin dogal gelisim siirecinin bir parcast haline
geldigini diisiindiirmektedir. Nitekim Mert’e gore (2012), yabanci
kokenli sozciikler tarihsel stirecte farkli kiiltiirlerle kurulan etkilesim
sonucunda Tirkg¢eye girmis ve zamanla Tiirk¢enin yapisina uyum
saglayarak Tiirk¢elesmistir.

Incelenen metinlerde yabanci  kokenli  sdzciiklerin
dagiliminda belirgin farkliliklar oldugu goriilmektedir. Veriler
incelendiginde Arapga kokenli séz varligi birimlerinin %58,67
orantyla ilk sirada yer aldigi, bunu Fransizca %17,35 ve Farsca
%16,33 kokenli birimlerin izledigi belirlenmistir. Ozellikle Arapga
kokenli sozciiklerin hemen hemen her metinde yer aldigi dikkat
cekmektedir. 5. smif Tiirkge ders kitabinda Arapca kokenli
sozciiklerin daha ¢ok Kkiiltiirel ve dini igerikli kavramlarda
kullanildig1 belirlenmistir. Ersoy’a gore de (2014), Tirklerin
Islamiyet’i kabul etmesiyle birlikte Arapca, din, kiiltiir ve bilim dili
olarak Tiirk¢e lizerinde onemli bir etki olusturmustur. Fransizca
kokenli sozciiklerin ise daha cok bilimsel kavram ve terimlerde
kullanildig1 goriilmektedir. Korkmaz’in (2003) da belirttigi {izere
Fransizca, Batililagsma siireciyle birlikte Tiirk¢e {izerinde etkili
olmus ve bir¢ok kavramin dile girmesinde rol oynamistir. Bu durum,
Tiirk¢enin tarihsel siire¢ icerisinde farkli dillerle kurdugu kiiltiirel ve
toplumsal etkilesimin bir sonucu olarak degerlendirilmektedir.

Elde edilen bulgular temalar agisindan degerlendirildiginde,
yabanci kokenli sozciikk kullaniminin temalara gore farklilik
gosterdigi goriilmektedir. “Saglikli Yasiyorum™ temasinda yabanci
kokenli sozciik kullaniminin diger temalara gére daha yogun oldugu
belirlenmistir. Buna karsilik “Geleneklerimiz” temasinda yabanci
kokenli sozciikk sayisinin daha diisiikk oldugu tespit edilmistir.

--98--



“Saglikli Yastyorum” temasimin saglik ve bilim gibi alanlara ait
terimleri icermesi, bu temada yabanci kokenli sozciik kullaniminin
daha fazla olmasmma neden olmus olabilir Buna karsilik
“Geleneklerimiz” temasinin daha ¢ok yerel ve kiiltiirel unsurlara yer
vermesi, yabanct kokenli sozcik kullannminin daha sirh
kalmasiyla acgiklanabilir. Bu dogrultuda, yabanci kokenli sézciik
kullannminin tema igerigine bagli olarak degisiklik gosterdigi
sOylenebilir.

Benzer ve farkli calismalar degerlendirildiginde, Karababa
ve Yildiz’in (2018) calismasinda Tiirkge ders kitaplarinda 6zellikle
5. ve 6. smif diizeyinde Arapga ve Fransizca kokenli sozciiklerin
yogun olarak kullanildig1 belirtilmistir. Benzer sekilde Erol ve
Kiroglu'nun (2012) hayat bilgisi ders kitaplar1 iizerine
gerceklestirdikleri arastirmada da metinlerde en yaygin olarak
Arapea, Fransizca ve Farsca kokenli sozciiklere yer verildigi tespit
edilmistir. Bu bulgular, farkli ders kitaplarinda yabanci kokenli
sOzciik kullanimina iliskin benzer sonuglara ulasildigini gostermesi
bakimindan énem tagimaktadir. Giirbiiz’iin (2012) ilkdgretim 7. sinif
Tiirkce ders kitabinda yer alan yabanci kdkenli sozciikleri inceledigi
aragtirmada, tespit edilen 1097 yabanci kokenli sozciigilin biiyiik
boliimiinlin Arapga, Fransizca ve Farsca kokenli oldugu ortaya
konmustur. Aslan’in (2006) arastirma sonuglari, 1-5. simf Tiirkce
ders kitaplarinda Tiirk¢e kokenli sozciiklerin kullanimina yeterince
O0zen gosterilmedigini ortaya koymustur. Durukan’in (2021)
yabancilara Tiirk¢e ogretimi ders kitaplarindaki yabanci kokenli
sOzciiklerin kullanimi adli caligmasina bakildiginda da Farsca
kokenli sozciiklerin kullanim yogunlugunun daha fazla oldugu, bu
dildeki sozciiklerin diger Bat1 dillerine oranla daha sik kullanildig:
tespit edilmistir. Buna karsilik Italyanca, Yunanca, Ingilizce, Latince
ve Sogdca gibi farkli dillerden gelen yabanci kdkenli sozciiklerin
daha az kullanildig1 goriilmektedir. Bu durum, s6z konusu dillerden
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gelen sozciiklerin Tiirkcede daha sinirli alanlarda yer bulmasi ve
giinliik dilde daha az tercih edilmesi ile agiklanabilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular biitiinciil olarak
degerlendirildiginde, 5. smif Tiirk¢e ders kitabindaki okuma
metinlerinde yabanci kokenli sozciiklerin belirgin bir yogunlukta
kullanildig1 ve bu kullanimin tema ve metin igerigine gore farklilik
gosterdigi sonucuna ulasilmaktadir. Ozellikle Arapga kokenli
sOzciiklerin daha yogun kullanildig1 Fransizca ve Farsga kokenli
sozciiklerin ise daha sinirli kullanildig: goriilmektedir.

Bu durum, yabanct kokenli sozciiklerin Tiirkgeye yerlesme
stirecinin tarihsel ve kiiltiirel etkilesimlerle iliskili oldugunu ve ders
kitabir metinlerinde bu etkinin izlerinin devam ettigini
gostermektedir. Bununla birlikte yabanci kokenli  sozciik
kullaniminin temalara gore degisiklik gostermesi, ders kitabi
metinlerinin icerik dzelliklerinin s6z varlig1 iizerinde belirleyici bir
etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, 5. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yabanci kokenli
sozciik kullaniminin belirli bir yogunluk ve dagilim gosterdigi, bu
sOzciiklerin 6zellikle baz1 temalarda daha baskin hale geldigi; bu
durumun da ders kitaplarinda kullanilan s6z varhiginin dikkatle
secilmesi gerektigini ortaya koydugu sdylenebilir.
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BOLUM 4

YAPAY ZEKA ARACLARININ YABANCI DiL
OLARAK TURKCE OGRETIMi SAHASINDA
KULLANIMI: A1 DUZEY DIJITAL OYKU KITABI
OLUSTURMA

VEDAT HALITOGLU!

Bu calisma, Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde
(YDTO) dijital kitaplarin dil 6gretim sahasinda kullanimin1 artirmak
maksatl, yapay zeka araclar1 destekli; teorik ve pratik bir gayretin
ifadesidir. A1 diizeyde Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin dil seviyelerine
uygun, kelime 6grenimini tesvik eden ve gorsel-isitsel araclarla
desteklenen bir okuma materyali olusturmak amaclanirken ayni
zamanda Ogreticiler i¢in dersin ve Ogrencinin ihtiyacina uygun

! Dog. Dr., Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, vedat.halitoglu@alanya.edu.tr, Orcid:
0000-0001-9557-7782
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materyaller hazirlama asamalarimi 6rnek bir bigimde gostermek
hedeflenmistir.  Calisma  kapsaminda asagidaki  hususlarin
aciklanmas1 amaglanmaktadir:

e Dijital kitaplarin dil 6gretiminde 6nemi ve sundugu

avantajlar
e Al diizey dil 6gretiminde okuma ve okuma metinlerde yer

alan kelimelerin se¢imi

¢ Dijital 6ykiiler hazirlanirken yapay zeka araglar1 ve uygun
istemlerin (prompt) olusturulmasi

1. Dijital Kitaplar

Teknolojik gelismeler her ¢cagda oldugu gibi glinlimiizde de
bir¢ok sahada etkisini gli¢lii bir sekilde hissettirmektedir. Bilhassa
bilgisayar ve bilgi teknolojileri alanindaki gelismeler geleneksel
O0grenme ve Ogretme yontemlerinde koklii degisimlere vesile
olmustur. Dil 6gretimi sahas1 da bu yeniliklerden nasibini almuis,
ogretim yapilirken yeni yollarla dil 6gretiminin etkililigi artirilmaya
bu ama¢ dogrultusunda alternatif yaklasgimlar benimsenmeye
baslanmistir.

Son zamanlarda dil Ogretimi sahasinda dilsel girdileri
artirmak, bunlarin etkililigini giiclendirmek maksatl gorsel isitsel-
malzeme kullanimi1 giderek yayginlagmaktadir. Ozellikle yeni
yontemlerin ingasinda yapay zeka araglarinin ortaya cikmasiyla
birlikte dil O6gretim materyalleri giderek renklenmis, derse ve
ihtiyaca uygun aninda materyal hazirlama firsati dogmus ve
etkilesimli, dinamik kitaplarin hazirlanmasinda biiylik devrimler
yasanmstir. Ozellikle yapay zekd destekli dijital Kitaplar,
ogretmenler ve 6grenciler acisindan ¢esitli avantajlar sunmustur:

e Ogrenme Farkhhklarma Duyarhhk: Yapay zeka

araglart ile olusturulan kitaplarin; 6grencinin 6grenme
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stillerine, 6grenme hizina, hazir bulunusluguna uygun
sekillerde olusturulma imkani
e Motivasyon: Klasik iceriklere gore daha renkli ve
dinamik bir i¢erik sunma, 6grenme siirecinde 6grencinin
stkilmasini engelleyerek dikkat siiresini artirma
e Dil Diizeyine Uygun Icerikleri Olusturulmasi: Hazir
metinler yerine istenilen diizeyde seviyelendirilmis
kelimelerin ve konularin yer aldigi metinlerin
hazirlanmasi
e Geri Bildirim: Ogrencilere ¢ok daha kolay geri
bildirimde bulunma, hatalarin kontroliiniin interaktif
saglanmast
e Alt Yaz1 ve Sozliik: Alt yaz1 ve sozliik gibi imkanlarla
baslangic diizeyinde yeni Ogrenmelerin ana diliyle
iligkilendirilmesi kolaylig
Yapay zeka kullanilarak hazirlanan kitaplarin basinda dijital
oykii kitaplar1 gelmektedir. Dijital dykiiler; kelime 6gretimi, okuma
anlama becerisi ve 0grenilenin pekistirilmesi gibi dil 6gretiminde
hayati onem arz eden hususlarin aktarilmasinda Ogreticilere ve
ogrenenlere biiyiik yararlar sunmaktadir. Bilhassa dil §gretiminin
temel diizeyi (Al) asamasindaki icerikler hedef dilin en temel
ozelliklerini yansitmasi yoniiyle kritik dnemdedir. Bu igeriklerin
kullanilan materyallerle iliskisinin uygun bir sekilde kurulmasi ve
ogrenenler agisindan kalicilik, tekrar edilebilirlik, anlasilabilirlik
acisindan nitelik saglanmasit Onemlidir. Dijital Oykiiler, renkli
icerikleri sayesinde dikkat siiresini artirmakta ve Ogrenci
motivasyonu fiizerinde olumlu etkiler yaratmaktadir. Ozellikle
iceriklerin geleneksel malzemeye goére canli, interaktif katilima
imkan veren yapisi, 6grencinin derse ilgisini canli tutmakta ve dikkat
stiresini 6nemli oranda artirmaktadir (Kizilcakaya, 2022; Pravitha,
2026). Dijital oykii kitaplarinin ifade edilen interaktif icerikleri
dolayisiyla geleneksel kitaplara gére daha etkili oldugu sdylenebilir.
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Ozellikle yapay zeka araclarinin denkleme dahil olmasiyla birlikte
sz konusu kitaplar1 olusturmak giderek kolaylagsmakta ve kitap
niteliklerinde belirgin diizeyde artiglar s6z konusu olmaktadir.
Ogretmenin belirleyecegi kelime listesinden hareketle yapay zeka
araclar1 sayesinde Ogrenci dil diizeyine uygun metinler elde
edilebilir, bu igeriklere uygun c¢ok daha renkli ve canli resimler
olusturulabilir. S6z konusu malzeme bir araya getirilerek dijital
kitaba yine birtakim yapay zeka araglariyla déniisebilir. Ogretmenin
rolii burada tipki bir orkestra sefi gibi iceriklere dair kriterleri
belirlemek (kiiltiire uyumdan pedegojik ilkeleri olusturmaya kadar)
ve yeri geldiginde duruma miidahale edebilmek olmalidir.
2. Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi A1 Baslangic

Diizeyi ve Okuma
Baslangic dil diizeyi 6grencinin hedef dille kurdugu ilk bag

olmas1 hasebiyle ¢ok onemli ve kritik bir esigi ifade etmektedir
(Boylu ve Isik, 2017). Ogrenci, bu asamada karmasik dil yapilar1 ve

dil bilgisi kurallar1 yerine ilk asamada karsilacagi daha somut ve
islevsel 6grenmelere yonelir. Avrupa Ortak Cerceve Metni (CEFR)
dili yeni Ogrenmeye baslayan Ogrenciyi temel kullanic1 olarak
tanimlamakta ve Ogrencinin kendini-gevresini basit ciimlelerle
tanitmasini, temel selamlagma-tanigsma yeterliliklerine ulagmasini
hedef olarak almaktadir (Council of Europe, 2001). S6z konusu
diizeydeki bir Ogrenciden beklenen temel ihtiyaglarim
karsilayabilme ve bu amagla iletisime ge¢cme oldugu
distintildiiglinde 6grenene birtakim eylem odakli igerikler sunan
mekan ve durum odakli dil igerikleri 6ne ¢ikmaktadir. Bu amagla
konugsma ogrenme alaninda baslangic diizey i¢in yeme-igme
konularinda basit konugmalar yapma, selamlagma ve tanigma, kendi
ile ilgili basit ciimleler kurma, aile ve yakin ¢evresi, giinliik rutinler
ve hobiler hakkinda konugmak gibi temel konusma pratikleri
hedeflenebilir (Sen ve Delioglu, 2023; Tsubak ve Maeda, 2019).
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Siireg igerisinde farkli 6grenme alanlarinin da desteklenmesi esastir
bu baglamda yazma acgisindan biiyiik-kiiciik harflerin kullanimina
duyarlik, basit kisa metinler yazmak (notlar, mesajlar, e-postalar vb.)
bu metin igeriklerinde tarih, saat, telefon bilgileri, siklikla kullanilan
kelimelere yer verilmesi ve kisa climle yapilariyla liretim yapilmasi
onemlidir (Dursun ve digerleri, 2020). Dinlemede ise yavas ve
dikkatli konusulan konusmayi1 anlama, konusma agik oldugunda
bilinen konularda somut bilgileri (mekanlar, zamanlar vb.)
taniyabilme ve gorsellerle desteklenen basit soru ve ifadeleri anlama

gibi ay1rt edici dinleme becerilerine yogunlasmak gerekir (Arslan ve
Ciftei, 2023). Okuma 6grenme alan1 Al diizeyde énemli bir husus
olarak karsimiza c¢ikmaktadir temel diizeyde okuma pratikleri
birtakim yonlerden 6grenciye faydalar saglayacaktir:

2.1.Kod C6zme ve Anlam:

Bu asamada 6grencinin okudugu metindeki harfleri tekabiil
eden seslere doniistiirmesi yani ses -harf iliski kurmasi beklenir. A1l
diizeydeki 6grencinin okuma pratikleri yaparak ses harf iligkisini
otomatiklestirmesi saglanir ki metnin anlagilmasi saglanmis olsun
bunu gergeklestirmeyen Ogrencilerin igerige odaklanamadigi ve
biligsel olarak karmasiklik yasadiklar1 goriilmektedir. Alan yazinina
bakildiginda s6z konusu kod ¢6zme otomatiklesmesinin anlami;
climle, paragraf ve metin diizeyinde kurulabilmesini miimkiin
kildigin1 gostermektedir (Macaro & Erler, 2007). Yani aslinda
ogrenciler okuma pratikleri ile temel kod ¢6zme (decoding)
becerileri sayesinde ilk anlama becerilerini gelistirmis olurlar (Qizi,
2026). Ancak buna ragmen bir¢ok dil sinifinda okuma becerisi thmal
edilmekte oysaki erken donemde okumaya dair birka¢ climlelik
metinler yerine iyi yapilandirilmis okuma stratejilerine basvurulursa
ve okuma odaga aliabilirse ilerleyen asamalarda karmasik
metinlerin  anlasilmast ve anlama bakimindan ilerlenmesi
kolaylasmis olacaktir (Macaro ve Erler, 2008). Okumada saglanacak
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akicilik anlamanin 6n kosuludur ve iyi yapilandirilmis okuma
stratejileriyle desteklenmelidir.

2.2.Kelime Hazinesinin Genislemesi

Kelime hazinesinin gelistirilmesinde okuma Ogrencilere
onemli yararlar saglar. Kisa, sade, anlasilir ve seviyeye uyarlanmis
metinler sayesinde Ogrenciler baglam igerisinde kelimelerin
anlamin1  Ogrenir ayrica sistematik yapilandirilmig  kelime
tekrarlartyla da kelimelerin zihinde kaliciligi saglanmig olur.
Krashen (1985)’in girdi hipotezine goére metinler 6grencinin
diizeyinin biraz lizerinde olmali ve anlasilir olmalidir bu sayede
(i+1) gerceklesmis olur. Ogrencilere sunulan kelimeler listeler
halinde degil metin igerisinde bir baglamla sunulursa iliskilendirme
artar bu sayede kalicilik artar. Kelimler zihinsel sozliigiimiizde
dogrusal listeler halinde degil birbirine bagli aglar (networks)
seklinde organize olur dolayisiyla s6z konusu aglar1 kuran baglam
yeni kelimelerin 6grenilmesini kolaylastirir (Meara ve Volter, 2024).
S6z konusu kelimelerin kisa ciimleler ve anlamli metinler igerisinde
farkli baglamlarla tekrar etmesi derinlemesine ve kalic1 6grenmeyi
(depth of knowledge) de saglayacaktir (Schmitt, 2000). Baslangicta
sunulan kelime listeleri hizli 6grenme saglamis goriinse de zaman
gectikce hizlica unutulacaktir ancak baglam igerisinde tekrar eden
kelimelerin kalicilik saglayacagi muhakkaktir.

2.3.Motivasyon

Baglangi¢ diizeyde Ogrencinin ilgisini ¢ekecek, kisa ve
anlasilir okumalar dil 6grenme siirecinde biligsel agidan olumlu
sonuglar dogururken duyussal anlamda da Ogrenenleri olumlu
etkilemektedir. Alan yazina bakildiginda temel diizeyde yapilan
okuma pratiklerinin 6grencilerin yeterlik duygusunu destekledigi, bu
sayede Ogrenci motivasyonunun arttigit bu durumun yeni
Ogrenmelere karsi ilgi olusturdugu goriilmektedir (Permatasari ve
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Wienanda, 2023; Birketveit ve digerleri, 2018). Motivasyonu igsel
ve digsal olarak iki diizeyde ele almak gerekir. Digsal motivasyon
disaridan gelen bir yiikiimliilik ile ortaya cikar (not, rekabet,
taninma) buna karsin i¢sel motivasyon disaridan bagimsiz olarak
ortaya ¢ikan meydan okuma, merak ve katilim duygusundan beslenir
(Ismail ve digerleri, 2023). Igsel motivasyon okudugunu anlama
iizerinde en yiiksek etkiyi gosterdigi i¢in 6grencilerin okudugu
metinlerin  onlarin  merak ettigi igeriklerden olusturulmasi,
Ogrencinin ders icerisinde katilimini artiracak bi¢cimde sunulmasi
onemlidir (Anggia, 2023). Ozellikle baslangi¢ diizeyde serbest
okumalarin yapilmasi, okunacak kitaplarin G6grencinin tercihine
birakilmasi ilgiyi artiracagindan okumanin motive edici yOniini
destekleyecektir (Saito, 2025). Ayrica smif ig¢i etkinliklerle
okunanlarin akran tartismasi bigiminde ele alinmasi erken basarma
duygusunu besleyerek 6z yeterlik duygusunu destekleyecek bu da
icsel motivasyonu artiracaktir (Cancino ve Gonzales, 2023;
Komiyama ve McMorris; 2017). Dolayisiyla baslangic diizeyi;
ogrenci kendini rahat ifade edemedigi i¢in hassas bir siire¢ olarak
goriilmeli burada okuma digsal motive edicilerin yerine i¢sel motive
ediciler ile desteklenmeli, 68renci katilimi ve tercihi esas alinmalidir.

2.4.Kiiltiirel Arka Plan Olusturma

Dil, kiiltiirden bagimsiz bir bicimde 6grenilemez; kiiltiir ile
dil arasinda ciddi baglar vardir dolayisiyla yeni bir dili 6grenmenin
yolu o dili konuganlarin kiiltiiriinii bilmekten gecer. S6z konusu dilin
konusuldugu yoredeki milli ve dini bayramlar, kilik kiyafetler,
yeme-igme, edebiyat, sanat, tarih gibi unsurlar kiiltliriin biitiinlinii
olusturur ve bu unsurlarin bilinmesi anlam1 inga etmek agisindan dili
ogrenenler acisindan son derece yararlar sunacaktir (Omachonu ve
Emah, 2026; Fikray ve Habil, 2019). Yabanci dil olarak Tiirkce
O0grenen Ogrenciler ana dili konusurlara gore kiiltiirel anlamda
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birtakim arka plan ve sema bilgisine sahip olamadiklarinda okudugu
metinleri anlamada zorluk yasadiklar1 goriilmektedir bu sebeple
onlar i¢in kiiltiirel arka plan bilgisini olusturmak esastir. Baslangic
diizeyinde kiiltiirel unsurlar igeren okuma metinleri, 6grencilerin
arka plan ve sema bilgisini beslemek i¢in 6nemli birer yardimci
malzeme olabilir ancak s6z konusu kiiltiirel unsurlarin kitaplarda
yogun bi¢imde verilmemesi ve diinya kiiltiir cografyasi icerisinde
tanidik baglamlarla iliskilendirilmesi 6nem arz etmektedir (Ciftcgi ve
Komiir, 2023).
3. Yapay Zeka Araclari ve Gemini

Yapay zeka araglar1 son yillarda hizla geliserek iiretken
yapay zeka (generative ai) ve bilyiik dil modelleriyle hayatimizda
yer edinmistir (Merchan ve Lopez,2023). 2024 yili1 sonunda yapay
zeka- ozellikle tiretken yapay zeka- Chat GPT ile hayatimiza girmis
ve Gemini, Claude, DeepSeek, Grok gibi araclarla hizlanarak devasa
bir sektdre doniismistiir. Bu araclar yeni bir metin yazma, dil
cevirileri yapma, ila¢g yapimi, istihbar1 faaliyetler, sahtekarliklarin
tespiti gibi bir¢ok alanda hayatimizi kolaylastirmaktadir (Hagos ve
digerleri, 2024). Yapay zeka araclari1 egitim sahasinda da etkisini
giderek artirmakta Ogretmenlerin ve Ogrenenlerin s6z konusu
siireglerde islerini kolaylastirmaktadir. Ozellikle sanal ve sesli yol
gostericiler, yapilan sinavlari otomatik degerlendiren sistemler,
ogrencinin karakterinden 6grenme bicimine kadar kisisellestirilmis
o0grenme deneyimleri sunan modiillerle; erisilebilirlik ve verimlilik
hic olmadig1 kadar artmaktadir (Saini ve Digerleri, 2025). Bu
sebeple yapay zeka; gerek Ogrenme ortamlar1 oncesi ve hazirlik
stirecinde, gerekse 6grenme asamasinda ve akabinde degerlendirme
stirecinde olmak iizere egitim ve Ogretimin her asamasinda
ogretmenler ve 6grenciler tarafindan tercih edilmektedir.

Gemini ise farkli dlgeklerdeki yapisi ile iist diizey diistinme
gerektiren akademik gorevleri yerine getirirken ayr1 zamanda farkl

cihazlarda ¢alisan hafif uygulamalara kadar son derece kapsamli bir
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hizmet agina sahiptir (Gemini Teams, 2023). Gemini 3 ile platform
dinamik akil yiiritme sayesinde daha karmagik diistiinmelerde ciddi
basarilar elde etmistir. Bilhassa egitim teknolojilerinde modelin
farkli tiirlerini sentezleme, tanisal degerlendirme yapma ve
etkilesimli 6grenme siire¢leri olusturmasi etkililigini gostermektedir.
Bunun yani sira arastirmacilar i¢in karmasik verileri ve veri tiirlerini
bir arada ¢Oziimleme becerisi ile de akademik calismalara ciddi
kolayliklar sunmaktadir (Liang ve Digerleri, 2023).

UYGULAMA ORNEGI

1. Gemini Yapay Zeka Araciyla Kitap Iceriginin

Belirlenmesi:

Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde temel diizey sz
varligi konusunda arastirmalar sinirli olmakla birlikte bu alanda
yapilmis nitelikli ¢alismalar mevcuttur:

Onal (2025) calismasinda; Yedi Iklim Tiirkce, Yeni Hitit,
Gazi TOMER, Istanbul ve Izmir yabanci dil olarak Tiirkge 6gretim
setlerinin A1-A2 seviyesini incelemis ve bu kaynaklarda yer alan
temel s0z varligim1 kapsamli bir bicimde derlemistir. Arastirma
sonucunda Al diizeyde toplam 7271 kelime tespit edilirken A2
diizeyde 6094 kelime tespit edilmistir.

Cakir (2023) yilinda yaptig1 doktora tezinde genis bir veri
kaynag1 olusturmus Gazi, Istanbul, Yeni Hitit ve Yedi Iklim Tiirk¢e
Al Ders ve Calisma Kitaplarini incelemistir. Inceleme neticesinde
toplamda 179 deyim tespit edilmistir. S6z konusu deyimler Avrupa
Ortak Cergceve Metni A1l diizey kriterleri acisindan ele alinmis (¢ok
siurly, basit, somut, glinlik yasamda siklikla kullanilmasi, mecazi
anlamdan ziyade ezberi kolay ve baglam icerisinde tahmin edilebilir
olmasi vb.) elemeler neticesinde listenin nihai sekli olusturulmustur.

Gocen ve Ates (2022) yilinda yaptiklari ¢calismada Yabanci
dil olarak Tiirkge ABC setinin A1 diizey ders kitaplarinda yer alan
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soz varligmi incelemek amaciyla metinleri bilgisayar ortamina
aktarip CIBAKAYA 2.3 programindan yararlanilarak kitaplarda yer
alan kelime, ikileme, deyim ve atasozlerinin kullanim sikliklarini
belirlemistir.

Sanigiil (2021) tarafindan hazirlanan kitapta ise Tiirkge Al
sOz varlig1 temel seviye icin 6grenen ihtiyaglarina dayanan 1632
kelime belirlenmistir. Kelimeler alfabetik siraya gore dizilmis,
anlam alanlarina gore gruplanmis ve tiirleri (isim, sifat, fiil) ifade
edilmistir. Ayrica yaygin kullanilan kalip ifadeler, kiiltiirel baglami
temsil eden sozciikler de eserde yer almistir.

Bir diger calisma Caligkan (2021) Avrupa Ortak Cergeve
Metni Onerileri ¢ergevesinde olusturulmus temel diizey (A1-A2) s6z
varligini igermektedir. Eserde, mevcut Tiirkge 6greten TOMER ders
kitaplarindaki setlerin temel diizey kelime sikliklar1 belirlenmis ve
bunlarin baska kelimelerle kurduklar1 iligkiler, es dizimlilikler
(collocations) ve kullanim baglamlar1 verilmistir.

Yilmaz (2018) yaymladig1 eserde bir sozlik caligmasi
yapmasina karsin Tirkgenin temel kelime listesini sunmasi
bakimindan arastirmacilara O6nemli bir kaynaklar sunmaktadir.
Kelimeler, 6rnek climlelerle desteklenerek anlam baglamsal olarak
desteklenmis ve CEFR kriterleri gozetilmistir.

Arastirmacilarin  yukarida ifade edilen veya edilmeyen
bir¢ok akademik kaynaktan elde edilen veri setini kullanmalar
mimkiindiir ancak s6z konusu arastirmamizda Ornek olmasi
bakimindan Onal (2025), Cakir (2023) ve Gdgen ve Ates (2023)’in
yaptig1 calismalar veri seti olarak ele alinmistir. Asagida Gemini
istemine ait gorsel yer almaktadir
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ABC Akademik P...
Cocukl...0]-2... KUBRA CAKIR Bilimleri

Soz Konusu 3 Eserde gecen Al temel Duzey en sik kullanilan kelime, deyim ve
atasozlerini tespit edip liste seklinde sunabilir misin?|

+ Flash 9 A

Sekil 1. Gemini Istemi ve Dahil Edilen Kaynaklar

Istem neticesinde A1 seviyesi Tiirkge 6gretim materyalleri,
ders kitaplar1 ve derlem ¢aligsmalarindaki tematik s6z varlig1 odaklari
(glinliik yagsam, zaman, mekanlar, nesneler, eylemler, nitelikler,
yeme-igme, giyim, viicut, akrabalik, ulasim, meslekler) dahil
edilerek olusturulmus A1l diizey kelime, deyim ve ikileme listesi
asagidaki gibi olmustur:

1.1. Kelimeler

bu, ve, var, ben, ne, mi, o, dinle-, ev, bak-, oku-, nere/nerede,
anne, ogretmen, sen, okul, ¢cok, yap-, biz, git-, et-, bura/burada, giin,
bir, yok, kitap, sinif, ders, elbise, kardes, sa¢, evet, merhaba, beyaz,
siyah, kirmizi, baba, resim, hava, onlar, renk, servis, tekrar, dolap,
g0z, hangi, ¢anta, etek, hayir, nasil, masa, kalem, gel-, al-, ver-, gér-
, ye-, i¢-, dur-, yaz-, konug-, basla-, bitir-, saat, sabah, aksam, gece,
bugiin, yarn, diin, simdi, sonra, dnce, aile, arkadas, ¢ocuk, kiz,
erkek, ad/isim, soyad, sehir, iilke, dil, su, ¢cay, kahve, yemek, ekmek,
sandalye, kapi, pencere, defter, silgi, biiyiik, kiiciik, yeni, eski, giizel,
iyi, kotii, az, hasta, doktor, polis, market, sokak, yol, otobiis, araba,
tren, ucak, bilet, zaman, hafta, ay, yil, ilkbahar, yaz, sonbahar, ks,
pazartesi, sali, carsamba, persembe, cuma, cumartesi, pazar, mavi,
vesil, sari, turuncu, mor, pembe, kahverengi, abla, agabey, dede,
nene, teyze, amca, hali, koltuk, mutfak, banyo, oda, cadde, park,
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hastane, eczane, banka, otel, lokanta, kafe, fiyat, lira, kag, ne kadar,
ne zaman, kim, nigin, ag-, kapat-, sev-, ¢alis-, dinlen-, durak,
havalimani, otogar, giysi, pantolon, gomlek, ayakkabi, ¢corap, sapka,
gozliik, elma, muz, portakal, domates, salatalik, peynir, siit, yumurta,
et, balik, tuz, seker, de, sicak, soguk, pahali, ucuz, yakin, uzak, kolay,
zov, bos, dolu, hizli, yavas, temiz, kirli, acik-, susa-, otur-, kalk-,
bekle-, ara-, sor-, cevapla-, oyna-, yiiz-, 6gren-, ogret-, bil-, anla-,
unut-, hatirla-, bul-, getir-, gotiir-, bin-, in-, pisir-, yika-, temizle-,
sat-, satin al-, ode-, giy-, ¢ikar-, basla-, bitir-, devam et-, yorul-, giil-
, agla-, hisset-, yardim et-, dur-, ge¢-, kal-, yiirii-, kos-, yiiz-, tirman-
, u¢-, bas, kulak, burun, agiz, dis, el, kol, bacak, ayak, yiiz, beden,
surt, karin, tirnak, parmak, bey, hanim, 6grenci, miihendis, avukat,
hemsire, mimar, sofor, garson, berber, terzi, ¢ifici, firinci, satici,
miisteri, komsu, misafir, insan, kisi, adam, kadin, geng, yasl, bebek,
ogul, torun, hala, dayi, eniste, yenge, kuzen, evli, bekar, sozlii,
nisanl, 6grenci karti, kimlik, pasaport, adres, telefon, numara, e-
posta, mektup, mesaj, haber, gazete, dergi, sozliik, sayfa, soru, cevap,
odev, sinav, tatil, dinlenme, oyun, miizik, sarki, sinema, tiyatro, miize,
sergi, deniz, plaj, dag, orman, gol, nehir, gokyiizii, giines, ay, yildiz,
yvagmur, kar, riizgar, bulut, mevsim, ocak, subat, mart, nisan, mayis,
haziran, temmuz, agustos, eyliil, ekim, kasim, aralik, dakika, saniye,
ogle, gece yarisi, once, sonra, her zaman, genellikle, bazen, hi¢bir
zaman, her giin, stk sik, yalniz, beraber, birlikte, i¢in, ile, veya, ama,
¢linkii, fakat, lakin, de/da, ki, kadar, gore, gibi, once, sonra, dogru,
karsi, arasinda, yaminda, arkasinda, oniinde, iistiinde, altinda,
icinde, disinda, sag, sol, ileri, geri, orta, kose, yakin, uzak, taraf, yon,
kuzey, giiney, dogu, bati, bina, kat, asansor, merdiven, bahge, balkon,
salon, yatak odasi, ¢alisma odasi, garaj, ¢ati, duvar, zemin, tavan,
lamba, ayna, televizyon, radyo, bilgisayar, telefon, ¢amagir
makinesi, bulasik makinesi, buzdolabi, firin, ocak, iiti, stipiirge,
vatak, yorgan, yastik, ¢arsaf, battaniye, perde, hali, masa, tabak,
catal, bigak, kasik, bardak, fincan, siirahi, tencere, tava, ¢aydanlik,
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tuzluk, karabiber, yag, zeytin, bal, regel, tereyagi, yogurt, ayran,
meyve suyu, kola, gazoz, maden suyu, ¢orba, pilav, makarna, salata,
tatll, pasta, kek, dondurma, ¢ikolata, biskiivi, sandvig, tost, pide,
doner, kebap, kofte, patates, limon, sogan, sarimsak, biber, havug,
patlican, kabak, fasulye, nohut, mercimek, piring, un, maya, palto,
ceket, hirka, kazak, tisort, bluz, aski, kemer, eldiven, atki, kravat,
clizdan, semsiye, valiz, koli, paket, alisveris arabasi, kasa, para,
bozuk para, kredi karti, indirim, ucuzluk, fis, fatura, hediye, stirpriz,
davet, parti, dogum giinii, diigiin, bayram, tebrik, karsilama,
ugurlama, seyahat, gezi, tatil, otobiis duragi, bilet gisesi, peron, hat,
istasyon, havalimani, kapi, ucus, bavul, bagaj, pasaport kontrolii,
kiralik araba, taksi, durak, metre, kilometre, kilo, gram, litre, paket,
kutu, sise, dilim, porsiyon, demet, tane, biraz, fazla, tiim, biitiin,
hepsi, her, bazi, hi¢hbir, hi¢, sadece, yalniz, tekrar, yine, kesinlikle,
belki, galiba, insallah, masallah, tabii, elbette, tamam, peki, liitfen,
affedersiniz, bagislayin, pardon, goriisiiriiz, bay bay, hos¢a kal,
kendinize iyi bakin.
1.2. Deyimler ve iletisim Kahplar:

tesekkiir etmek, tesekkiir ederim, tesekkiirler, cok tesekkiirler,
afiyet olsun, hos¢a kal, hos¢a kalin, memnun oldum, memnun olmak,
glinaydin, iyi giinler, iyi aksamlar, iyi geceler, iyi uykular, tath
riiyalar, oziir dilerim, oziir dilemek, tebrik ederim, tebrik etmek,
tebrikler, yerli yerinde olmak, hos geldin, hos geldiniz, giile giile,
eline saghk, ellerinize saglik, kolay gelsin, rica ederim, bir sey degil,
onemli degil, buyurun, buyrun, goriismek tizere, sonra goriisiiriiz,
kendine iyi bak, kendinize iyi bakin, ge¢mis olsun, mutlu yillar,
dogum giintin kutlu olsun, iyi ki dogdun, el sikismak, soz vermek,
yardim etmek, yardim istemek, telefon etmek, arama yapmak, banyo
vapmak, dus almak, kahvalti yapmak, yemek yemek, cay i¢cmek,
kahve i¢cmek, spor yapmak, egzersiz yapmak, yiirtiyiis yapmak,
aligveris yapmak, alisverise ¢cikmak, dans etmek, seyahat etmek,

geziye ¢ctkmak, sohbet etmek, laf etmek, karar vermek, dikkat etmek,
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merak etmek, pes etmek, kayit olmak, devam etmek, bilet almak,
siparis vermek, ders c¢alismak, resim yapmak, miizik dinlemek,
makyaj yapmak, tiras olmak, uykuya dalmak, uyumak, yola ¢ikmak,
eve donmek, hediye almak, hediye etmek, bilet kesmek, para odemek,
hesap odemek, sira beklemek, sira almak, fotograf ¢cekmek, resim
cekmek, ge¢ kalmak, erken kalkmak, tatile ¢ikmak, mola vermek,
dinlenmek, park etmek, bilet kontrol etmek, binis yapmak, giris
yvapmak, ¢ikis yapmak, soru sormak, cevap vermek, imza atmak, form
doldurmak, randevu almak, muayene olmak, regete yazmak, ilag
kullanmak, hasta olmak, iyi hissetmek, kotii hissetmek, yorulmatk,
valniz kalmak, zaman gegirmek, vakit gecirmek, zaman kaybetmek,
acele etmek, dikkatli olmak, hazir olmak, mesgul olmak, serbest
olmak, izin istemek, kabul etmek, reddetmek, teklif etmek, davet
etmek, kutlamak, sasirmak, korkmak, iiziilmek, sevinmek, mutlu
olmak, kizmak, sinirlenmek, unutmak, hatirlamak, anlama gelmek,
soz almak, izin almak, telefon agmak, telefon kapatmak, mesaj
atmak, e-posta gondermek, odev yapmak, sinav olmak, taksi tutmak,
otobiise binmek, trenden inmek, aktarma yapmak, kaybolmak, adres
sormak, yol tarif etmek, fiyat sormak, indirim yapmak, pazarlik
etmek, para ¢ekmek, para yatirmak, kiralama yapmak, satin almatk,
geri vermek, degisim yapmak, eksigi olmak, ihtiyact olmak, faydal
olmak, engel olmak, fark etmek, kontrol etmek, tekrar etmek, goz
atmak, banyo almak, temizlik yapmak, bulasik yikamak, ¢amagir
vikamak, iitii yapmak, yemek pisirmek, sofrayir kurmak, sofrayi
toplamak, ¢op atmak

1.3. ikilemeler

giile giile, sari sar, 151l 151l, cik cik, hapur hupur, yavas yavas,
hizlt hizli, tip nip, tak tak, misil misil, kipwr kipir, renk renk, boy boy,
adim adim, sira sira, deste deste, deste kucak, par¢a par¢a, zaman
zaman, tek tek, kutu kutu, ¢itir ¢itwr, kopiik kopiik, damla damla, birer

birer, ikiser ikiser, kose bucak, buram buram, sicak sicak, soguk
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soguk, taze taze, derin derin, sessiz sessiz, gizli gizli, acik agik,
bagira bagira, kosa kosa, giile oynaya, dalga dalga, stirii stirii,
miyavlaya miyavlaya, hav hav, cik cik, sip sip, giim giim, pat pat, kiit
kiit, ¢it ¢ut, fiswr fisw, tik tik, kutwr katwr, likar Dikar, sird surid, fokur fokur,
giirtil giiriil, caywr cayr, pird puril, w51l 51l, paril parid, sikir sikir,
takur takwr, sap sap, slap slap, piifiir piifiir, tivil tiril, koca koca, kiigiik
kiigtik, uzun uzun, kisa kisa, biiyiik biiyiik, derin derin, ince ince,
kalin kalin, bol bol, az az, agir agw;, hizli hizli, ¢cabuk ¢abuk, erken
erken, ge¢ geg, yine yine, tekraren tekraren, deste deste, demet
demet, kucak kucak, tane tane, dilim dilim, porsiyon porsiyon,
yudum yudum, kasik kasik, tabak tabak, bardak bardak, iicer iicer,
dorder dorder, beser beser, onar onar, yiizer yiizer, teker teker, birer
ikiser, kose bucak, ev ev, sokak sokak, kapi kapi, sehir sehir, iilke
tilke, yol yol, grup grup, takim takim, parti parti, dizi dizi, sira sira,
kat kat, oda oda, yer yer, zaman zaman, giin giin, ay ay, yil y1l, saat
saat, aksam aksam, sabah sabah, gece gece, gece giindiiz, az ¢ok,
ileri geri, asag1 yukari, var yok, az ¢ok, biiyiik kiiciik, iyi kétii, ac
tath, erken geg, dogru yanlis, yakin uzak, i¢ dis, on arka, sag sol, alt
uist, giris ¢ikis, vars doniig, alis satis, gelis gidis, dost diisman, kadin
erkek, gece giindiiz, coluk ¢ocuk, ufak tefek, eprimis piipriimiis, yalan
vanlis, dogru diiriist, yarim yamalak, egri biigrii, eski piiskii, yirtik
pirtik, palas pandiras, apar topar, tist bas, kilik kiyafet, ev bark, es
dost, konu komsu, akraba talalluk, ¢ay ¢orba, sap saman, ses seda,
ses soluk, kural kaide, Mal miilk, para pul, bortii bécek, labalaba,
giile giile, oynaya oynaya, konusa konusa, yiiriiye yiiriiye, baka baka,
dinleye dinleye, seve seve, isteye isteye, bilerek isteyerek, aglaya
aglaya, giile aglaya, diise kalka, kosa kosa, yiize yiize, u¢a uga.
2. Gemini Storybook Araciligiyla Kitabin Olusturulmasi:

Gemini Storybook araci; aragtirmacilara ve egitimcilere
pedagojik denetimi saglamada kolaylik sunmasi, hikdyenin
kurgusunu sistematik bir sekilde yapilandirmasi, kaliteli resimler

vermesi ve genis kiitiiphanesiyle cesitlilik saglamasi bakimindan
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yararlar sunmaktadir. Bu 6zellikleri bakimindan arastirmamizda séz
konusu ara¢ kullanilmistir. Gemini Storybook yapay zeka aracina
verilen istem agagidaki gibidir.

Rol: Sen uzman bir Tiirkge dgreticisi ve materyal tasarimcisisin.

Gorev: Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen yetigkinler i¢in A1l
seviyesinde, 300-500 kelime uzunlugunda 6zgiin bir hikaye kitab1
metni yazmani istiyorum.

Kisitlar ve Kurallar:

1. Kelime Listesi: Asagidaki kelime listesini metnin temelini
olusturacak sekilde kullan. Metin i¢erisinde bu kelimeler
gectiginde, 6grencinin dikkatini ¢gekmek i¢in bu kelimeleri

mutlaka kalin (bold) yaz.

o [Buraya Onal (2025), Cakir (2023) ve Gocen ve Ates
(2023)’in yaptig1 calismalardan elde edilen kelime listeleri
yapistirilacaktir]

1. Dil Seviyesi: Al seviyesi dil bilgisi kurallarina ve kelime

dagarcigina sadik kal. Ciimleleri kisa ve anlagilir tut.

2. Igerik: Hikaye, Tiirk kiiltiiriine dair (6rnegin; ¢ay kiiltiiri,
misafirperverlik, yerel bir pazar yeri vb.) unsurlar

icermelidir.

3. Gorsel Tasarim Destegi: Hikayenin her sayfasi i¢in igerikle

uyumlu renkli, canli ve gercege yakin resimler yerlestir

4. Format: Metni, sayfa numaralartyla boliimlere ayirarak sun.
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3. Kitaba Dair Cikt1 Ornekleri

Ali'nin Istanbul'da Giizel Bir Giinii

Sekil 2. Kitap Kapagi
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Kitap kapagi incelendiginde, Tiirk kiiltiiriine ait unsurlarin
biitiinciil bir yaklasimla ve belirli bir baglamla sunuldugu
gorlilmektedir. Bu kapsamda; yeme-icme gelenegini temsil eden
cayn; toplanma ve bir araya gelme 6zelligi ile verildigi, mimari ve
ibadet baglami icerisinde caminin yer aldigi, Tiirk degerler egitimi
acisindan yaglilara hiirmetin ve ilginin yansitildigi ve mimari ve
fiziki unsurlar olarak Istanbul Bogaz’i ile yalilarin yer aldig
gorliilmektedir. Bu bakimdan basarili bir kapak oldugu ifade

edilebilir.

"Bir saticinin yanina
gittim.  "Merhaba,
kolay gelsin," dedim.
"Elma ne kadar?"
Satic;, "On lira,"
dedi. Fiyat1 ¢ok
ucuzdu. IKi kilo elma
aldim ve parasin
odedim. Sonra
domates ve salatahk
satin aldim. Cantam
simdi dolu."

Sekil 3. Kitap Icerigine Dair Bir Ornek
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Icerige bakildiginda Tiirk kiiltiirinde mekanlar bashg1
altinda yer alabilecek meyve sebze Pazar yerinin yer aldigi
goriilmektedir. Ayrica calismalarda siklikla gegen kelimelerle
metnin  olusturuldugu ve s6z konusu kelimelerin siyahla
vurgulandigi anlasilmaktadir bu yoniiyle CEFR’de belirtilen mekan
ve igerik iligkisinin kuruldugu, iletisime yonelik, basit sade ve ise
yarar metinlerin olusturuldugu sdylenebilir.

Calismamizda goriildiigli lizere alandaki arastirmalar
yardimiyla bilimsel bilgiye dayanan igeriklerin teknolojik imkanlar
sayesinde son derece nitelikli hikaye kitaplarina doniistiirilmesi
miimkiindiir.
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BOLUM 5

NAZIM HIKMET’IiN “SEVDALI BULUT” MASAL
KIiTABINDAKI EGITSEL iLETIiLER VE DEGER
TiPLERI

LEMAN BERNAGUL TURHAN!
BORA BAYRAM?

Giris
Edebiyatin insanlarin duygu ve diislincelerine 151k tutan bir

sanat oldugu sdylenebilir. Insan ve onun yasamina dair gercekligin
farkli  boyutlarindan  Ornekler vererek yasanmigliklari  ve
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turhanbernagul@gmail.com Orcid: 0009-0004-4628-5045
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yasanacaklar1 sozciiklerle anlatmaya c¢alisan, estetik algimizi
olusturan bir alandir (Sever, 2023). Bu yoniiyle edebiyat, insanin
kendisi ve toplumla kurdugu iliskiyi diisiinsel ve duygusal anlamda
desteklemektedir.

Cocuk edebiyati; ¢ocugun dil gelisimini, duygu ve diisiince
diinyasini besleyen bir alandir. Yagsamin i¢indeki olaylari ¢ocugun
diinyasina indirgeyerek anlatmaktadir (Alamdar ve Siingii, 2017).
Cocugun ilgi ve ihtiyaglaria karsilik veren bu edebiyat, ¢ocuklara
okumay1 sevdirmeyi ve aligkanlik kazandirmay: temel alir (Sever,
2023). Edebiyat; ¢ocugun zekasini, hayal giiciinii, problem ¢6zme
becerisini, muhakeme yetenegini gelistirmektedir. Dogdugu
zamandan on bir yasina kadar ¢ocuk somut diisiiniirken bu yasindan
sonra soyut diislinmeye baglar. Bu durum cocuk edebiyatinin
sembolik anlam diinyasin1 kavramasini saglar (Simsek ve Yakar,
2016). Edebiyattaki somut ve soyut sembolleri 6grenen c¢ocuk,
edebiyat ile arasindaki bag1 daha da giiglendirir. Cocuklarin anlama
ve kavrama gelisimini dikkate alan, duygu ve diislince diinyalarina
seslenen cocuk edebiyati bu anlamda onemlidir. Ozellikle bu
edebiyatin ana dilde 6gretici bir islev gordiigii sdylenebilir. Bilgi
vermesi, dilde giizellik algisin1 yaratmasi, egitip Ogretmesi
bakimindan degerlendirilir (Simsek ve Yakar, 2016). Kisacasi,
edebiyat cocuklar i¢in her zaman varligmi koruyan ve onlarin
gelisiminde etkili olan bir alan olmustur.

Cocuk kitaplarinin ¢ocuklarda bir ilgi ve merak uyandirdigi
goriiliir. Bu ilgi ve merak onlar1 kitap okumaya daha ¢ok yonlendirir.
Kitaplar cocuklara dil bilinci, hayata bakis acisi, duyarlilik
kazandirir. Duyularina hitap ederek kesfetmeyi saglar (Simsek ve
Yakar, 2016). Buradaki amag ¢ocuga bir seyi 6gretmek degil, duyarl
ve bilingli olmay1 kazandirmaktir. Cocuk kitaplari, insana ve yasama
ait degerleri kavratmay1 ve bireyin bu degerler {izerine diigiinebilen
bir insan olmasini saglamay1 amaglar (Alamdar ve Siingii, 2017).
Cocuga toplumsal konularda biling kazandiran kitaplar, onlarin
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farkindaligint arttirr  (Karagdzoglu ve Yiiksek, 2022). Cocuk
kitaplar1, cocuga gorelik ilkesiyle ¢cocugun bakis acgis1 ve algilama
diinyasina gore hareket eder. Bu kitaplarin, g¢ocuklarin hem
ogrenmesine hem de eglenmesine katki sagladigi; onlarin kiiltiirel
etkinliklere katilmalarinda, bos zamanlarini verimli
degerlendirmelerinde ve okuma aliskanlig1 kazanmalarinda 6nemli
bir rol oynadigi sdylenebilir (Mert, 2020). Kitaplar, ¢ocuklarin
Ozgiin diistincelerini sekillendirmelerine yardimci olurken, ayni
zamanda onlarin yasami daha bilingli ve anlamli bir bi¢cimde
algilamalarin1 saglar. Cocuk sadece okulda bir egitim gérmez, gocuk
kitaplarindan da egitim alarak okuldaki 6grenmelerine destek saglar
(Sever, 2023). Cocuk edebiyat1 kitaplari; c¢ocuklarin sanat ve
sanatciyla da tamgtiklar kitaplardir (Mert, 2020). Ilk edebi zevki
veren ve estetik algiy1 uyandiran bu kitaplar, onlara kitap sevgisini
asilar (Ayhan, 2022). Cocuklarda estetik alginin kitaplar sayesinde
olustugu sodylenebilir. Tiirk¢enin etkili kullanildig1 edebi metinlerle
daha belirgin hale gelmektedir. Edebi metinlerin ses ve ritimle olan
iliskisi c¢ocugun ilgisini c¢eker. Mesela masal tekerlemeleri ve
siirlerdeki ritim ve ahenk, duygu ve diislince diinyasini etkiler.
Ozellikle masallar, egitsel mesajlarm1 acgik bir dgreticilikten
kacinarak, sembolik anlatim bi¢imleri ve estetik dil kullanimiyla
sezdirir. Boylelikle ¢ocuk, metnin sundugu eglendirici unsurlar
araciliiyla hem biligsel hem de ahlaki kazanimlar elde eder.
Masallar her ne kadar bir halk edebiyat tiirli olsa da ¢ocuk
edebiyatinda da masallarin ayr1 bir yeri vardir. “Mesel, terbiye ve
ahlaka faydali, yararli olan hikaye” (Devellioglu, 2017) olarak da
tanimlanan masallar, her toplulugun sozlii kiiltiirtinde yer etmis,
dilden dile sira dis1 olaylariyla aktarilmistir. Cocuklarin simgesel ve
olaganiistii olaylar1 sevmesi sebebiyle masallar ile c¢ocuklarin
diinyas1 arasinda benzerlikler vardir (Simsek ve Yakar, 2016).
Olaganiistii olaylar, kahramanlar ve mekanlarin olmasi onlarin
diisiince ve duygu diinyalarin1 zenginlestirir. ilgi ve dikkatini bu tiire
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cekmesini saglar. Ayrica masallar, ¢ocuklarin 6zgiir ve yaratici
diisiinmelerini de saglamaktadir (Erdal, 2016). Bunun yaninda
cocuklar, erken yaslardan itibaren masal dinlemektedir. Bu durum,
onlarin dinleme becerilerinin gelismesine katki saglar. Masallarda
yer alan siirsel ifadeler, tekerlemeler ve tekrar eden sozler,
cocuklarin dil becerilerini destekler. Ayrica kelime hazinelerini
zenginlestirir, bilgileri hafizada daha kolay tutmalarma yardimci
olur ve edebi zevk kazanmalarim1 saglar (Ungan, Aric1 ve Simsek,
2016). lyilerin kazandigi kétiilerin kaybettigi, calisildiginda
basarinin ¢alisilmadiginda basarisizligin - 6grenildigi masallarla
cocuklarin gercek hayatin degerlerini 6grendigi sdylenebilir (Kadim,
2021). lyi-kotii, caliskan-tembel, hakli-haksiz gibi zit kavramlarla,
karakterlerin ¢atismasi veya Ozellikleri anlatilir. Bunlar kiginin
duygu ve diisiincelerine seslendigi gibi toplumdaki degerleri ve nasil
bir insan olunmas1 gerektigi mesajin1 da verir. Masallar bireyin
sosyal hayatta motive olmasini ve i¢csel motivasyonlarini harekete
gecirme islevi goriir (Sever, 2010). Masallar cocuklart hem
eglendirmekte hem de egitmektedir. Dolayisiyla bu tiirde yazilan
metinler bulundurdugu degerler iizerinden topluma veya bireye karsi
egitsel mesajlar tasimaktadir.

Ileti, bir metnin temel diisiincesini yansitan 6nemli bir
unsurdur. Yazar, metinde aktarmak istedigi diisiinceyi ¢esitli iletiler
araciligtyla okuyucuya sunar. Tirk Dil Kurumu’na (2019) gore
“ileti, yaz1 veya sozle verilen, gonderilen bilgi ya da mesaj”
anlamma gelmektedir. Ogretici metinlerde ileti, yazarin dogrudan
iletmek istedigi mesaj1 ifade ederken; edebi metinlerde bu mesaj,
yazarin duygu ve disiincelerini ortilk bir bigimde yansitmasiyla
ortaya ¢ikar (Sever, 2023). Ogretici metinlerde ileti, dogrudan bir
Ogretme amaci tasirken edebi metinlerde ise dogrudan Ogretme
amacindan ¢ok okuyucunun metin araciligtyla anlami kesfetmesini
saglayan estetik bir unsur olarak degerlendirilebilir. Ozdemir’e
(2007) gore, “metinlerde verilmek istenen ileti, yazarin konuya

—130--



yiikledigi anlami yansittigt gibi onu yazmaya yonelten temel
etkenlerden biridir. Her edebi tiiriin ve yapitin kendi 6zelliklerine
uygun bir iletisi bulunur.” Bu nedenle iletisi olmayan bir metinden
s6z etmek miimkiin degildir. Bu goriis, edebi eserlerde iletinin
yalnizca bir anlam 6gesi degil, ayn1 zamanda eserin varlik nedenini
belirleyen temel unsur oldugunu gostermektedir.

Edebi metinlerde yer alan iletiler, yalnizca estetik bir anlatim
unsuru degil, ayn1 zamanda egitsel bir islev de tasimaktadir. Bu tiir
iletiler, bireylere toplumun benimsedigi ahlaki degerleri ve insani
nitelikleri kazandirmayr amaglayan egitsel iletiler olarak
degerlendirilmektedir. Egitsel iletiler, dogrudan o&gretici bir dil
kullanmadan; dolayli bi¢cimde okuyucunun duygu ve diislince
diinyasina hitap ederek sevgi, diiriistliik, yardimseverlik, fedakarlik
ve doga sevgisi gibi degerlerin benimsenmesine ve yasamda kargsilik
bulmasina katki saglar (Cesur ve Bas, 2015).

Metinlerde yer alan iletilerin, cocuklarin biligsel ve duyussal
gelisim 6zelliklerine uygun olmasi bilyiik &nem tagir. Iletiler,
cocuklarin gelisimine katki saglayacak nitelikte olmali; konu, dil ve
anlatim bakimindan onlarin ilgi ve anlam diinyasina hitap etmelidir.
Ayrica, metinde kullanilan iletiler tiirtin 6zelliklerine uygun bicimde
diizenlenmeli; dogrudan, dolayli veya soru bigimindeki iletiler metin
icinde tutarli bir sekilde yer almalidir (Tekin, 2018).

Sozel derslerde 6gretim materyali olarak kullanilan edebi
metin tlirlerinin, degerler egitiminde Onemli bir ara¢ oldugu
sOylenebilir. Nitelikli bicimde secilmis edebi metinler, 6grencilerin
hem biligsel hem de kisilik gelisimini desteklemektedir. Genel olarak
fabl, efsane, destan ve masal gibi edebi tiirlerin belirli degerlere
gonderme yaptig1r goriilmektedir (Bayram ve Yilmaz, 2020). Bu
tiirler, igerdigi ahlaki ve toplumsal iletiler bakimindan degerler
egitimi agisindan oldukca zengin bir yapiya sahiptir ve bu nedenle
ogretim siirecinde etkili bir materyal olarak kullanilmaktadir. Ayrica
ogretim siirecinde bireylere milli, ahlaki ve tarihi degerlere 6nem

—131--



verme bilinci kazandirmak; duygu ve disiincelerini gelistirmek,
okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligi olusturmak amaciyla
metinlerde yer alan degerler araciligiyla cesitli mesajlar
verilmektedir (Kaya ve Taskin, 2019). Edebl metinler hem egitim
stirecinde hem de bu siirecin disinda 6nemli bir igleve sahiptir. Bu
metinlerde yer alan degerler, okuyucuya genellikle ortiik bir bigimde
aktarilmaktadir. Ozellikle masallar, degerlerin aktarilmasinda etkili
bir edebi tiir olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu baglamda, Nazim Hikmet’in
Sevdalr Bulut adl1 masal kitabinin hem sanatsal yonii hem de igerdigi
egitsel iletiler bakimindan 6nemli bir 6rnek olusturdugu sdylenebilir.
Eserde sevgi, yardimseverlik, fedakarlik gibi degerler, okuyucuya
sezdirilmektedir. Bu yoniiyle Sevdali Bulut, yalnizca estetik bir edebi
metin olmanin Gtesine gegerek, bireylerin degerleri fark etme ve
icsellestirme siirecine katki saglayan egitsel bir metin islevi
gormektedir. Dolayistyla bu g¢alisma, eserin sahip oldugu egitsel
iletilerin tasidig1 degerlerin ortaya konulmasi bakimindan 6nem arz
etmektedir. Bu ¢alismada, Sevdali Bulut masal kitabinda yer alan
egitsel iletileri tespit etmek ve Spranger’in deger tasnifi bakimindan
incelemek hedeflemektedir.
Bu calismadaki alt problemler soyledir:
1. Sevdali Bulut masal kitabinda yer alan egitsel iletiler
nelerdir?
2. Sevdali Bulut masal kitabinda yer alan egitsel iletilerin
Spranger’in deger tipi kategorisine gore dagilimi nasildir?

a) Bilimsel deger tipine gore dagilim nasildir?

b) Ekonomik deger tipine gore dagilim nasildir?

c) Estetik deger tipine gore dagilim nasildir?

d) Sosyal deger tipine gore dagilim nasildir?

e) Politik deger tipine gore dagilim nasildir?

f) Dini deger tipine gore dagilim nasildir?
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel
arastirma, aragtirma konusunu kendi dogal ortaminda ele alarak
anlamaya ve yorumlamaya c¢alisan bir yaklasimdir (Bostan, 2024).
Bu kapsamda, veriler dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir.
Dokiiman veri incelemesi, aragtirma konusuyla ilgili bilgi iceren
yazili materyallerin analiz edilmesi siirecidir (Cesur ve Bas, 2015).
Dokiiman veri incelemesi, tek basina bir veri toplama araci olarak
kullanilabilecegi gibi diger yontemlerle de desteklenebilir. Sevdali
Bulut masal kitab1 yazili bir dokiiman oldugundan bu yontemle
analiz edilmesi uygundur. Metin temelli icerik analizi yaparak eseri
belirli bir kaynak ve baglam icginde incelemek, dokiiman
arastirmalar1 i¢in gegerli, uygun ve sistematik bir yaklasimdir. Bu
sayede masalda yer alan egitsel iletiler diizenli ve biitlinciil bir
bigimde siiflandirilabilir.

Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada veriler, Nazim Hikmet’in Yap1 Kredi
Yayinlar1 tarafindan yayimlanan Sevdali Bulut (2022) adli masal
kitabindaki metinlerin dokiiman analizi yoluyla incelenmesi
sonucunda elde edilmistir. Veri toplama araci olarak masallar tek tek
incelenmis ve her masalda yer alan egitsel iletileri gosteren bir tablo
olusturulmustur. Calismanin kuramsal cercevesi ¢ocuk edebiyati,
masallar, egitsel iletiler ve degerler egitimi alanindaki temel
literatiire dayanmaktadir. Tablonun olusturulmasinda Spranger’in
deger siniflamasi temel alinmis; masallarda yer alan egitsel iletiler,
Spranger’in kuraminda yer alan alti deger tipi olan bilimsel,
ekonomik, estetik, sosyal, politik ve dini degerler dogrultusunda
simiflandirilmastir. Bu  dogrultuda  masal metinlerinde
karsilagilabilecek egitsel iletileri tanimlamak amaciyla agiklayic
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kodlar gelistirilmistir. Sosyal deger i¢in yardimseverlik, duyarlilik
gibi iletiler kodlanmigtir. Ekonomik deger i¢in ¢aligkanlik, tasarruf
ile ilgili iletiler belirlenmistir. Estetik deger, masallarda giizellik ve
sanat icerikli ifadelerle iliskili kodlarla temsil edilmistir. Bilimsel
degerde caliskanlik, sorumluluk ve sabr1 yansitan iletiler {izerinden
kodlanmistir. Politik deger, adalet, ozglrliik iliskilerini igeren
iletilerle tanimlanmistir. Dini deger ise masallarda yer alan
mahremiyet, diristlik, miitevazilik nitelikli iletiler aracilifiyla
kodlanmistir. Bu smiflandirma araciligiyla masallarin icerdigi
egitsel iletiler sistematik bicimde ¢Oziimlenmis; her bir degerin
masal metinlerindeki goriinme siklig1 frekans ve yilizde degerleriyle
tablolastirilarak bulgular boliimiinde sunulmustur.

Verilerin Analizi

Calisma, Nazim Hikmet’in masallarindaki egitsel iletileri
belirlemeyi amagcladigi  i¢in  igerik analizi  yOnteminden
yararlamlmustir. Igerik analizi, arastirmaci tarafindan belirlenmis
arastirma sorusu agisindan 6énemli olan anlam igeriklerine odaklanan
bir arama ve inceleme siirecidir (Gokge, 2006). Veriler
coziimlenirken icerik analizi tiirlerinden kategorisel igerik analizi
kullanilmigtir. Nazim Hikmet’in kitabindaki on altt masal,
tiimevarimei bir yaklasimla incelenmis ve masallarin icerdigi egitsel
iletiler kategoriler ile gdsterilmistir. Bu iletiler, Spranger’in degerler
siiflandirmasi temel alinarak kategorik bi¢cimde tablolastirilmistir.
Analiz siirecinde bazi egitsel iletiler, masal metinleri igerisinde
kullanom baglamlarina bagli olarak farkli anlamlar tasidigi icin
birden fazla deger kategorisi kapsaminda degerlendirilmistir.
Bulgular analiz edilirken veriler sistematik bicimde diizenlenmis;
masal metinlerinden elde edilen degerler, altt deger alanina
(bilimsel, ekonomik, estetik, sosyal, politik ve dini) gore
siiflandirilmistir. Degerler frekans ve yiizde dagilimlariyla birlikte
tablo seklinde sunulmustur.

—134--



Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada giivenirligi saglamak icin, arastirmaya konu
olan Sevdali Bulut adl1 eserin igerisinde yer alan masallar tasidigi
egitsel iletileri belirlemek iizere her iki arastirmaci tarafindan da
incelenmistir.  Arastirmacilarin = bagimsiz  sekilde yaptiklar
degerlendirmeler arasindaki tutarliliga bakilmistir. Bunun ig¢in
“Glivenirlik= Uzlagsma sayist/ Uzlasma+ Uzlagsmama sayis1”
formiilii (Tavsancil ve Aslan, 2001) kullanilmstir. Ilgili formiile
dayali hesaplama neticesinde bagimsiz degerlendirmeler arasindaki
tatarlilik 0,91 olarak belirlenmistir. Elde edilen bu sonucun 0,70
iizeri bir deger ifade etmesi (Strauss ve Corbin, 1990) calismanin
giivenirligine isaret etmektedir. Arastirmacilarin farkli goriis
bildirdikleri bulgular arastirmacilar tarafindan tartisilarak tekrar
gbzden gecirilerek ortak karara varilmistir. Bu sekliyle verilerin
tamamu tizerinde uzlasma elde edilmistir. Bununla birlikte arastirma
stirecinin detayl1 olarak aktarilmasinin da ¢aligmanin gilivenirligini
destekledigi sOylenebilir. Arastirma kapsaminda elde edilen
bulgular1 desteklemesi bakimindan bulgulara yonelik dogrudan
alintilar  yapilmak suretiyle calismanin i¢ gecerliligi de
desteklenmistir.

Bulgular ve Yorum

Asagida yer alan tabloda Nazim Hikmet’in Sevdali Bulut
kitabindaki 16 masalda gecen degerler ve bu degerlerin ylizde ve
frekans olarak dagilimlarina yer verilmistir.

Tablo 1. Sevdali Bulut Masal Kitabinda Yer Alan Egitsel Iletiler

Deger f %
Adalet 7 4,67
Aile Biitiinliigii 5 3,33
Cahskanhk 14 9,33
Dostluk 10 6,67
Duyarhhk 12 8
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Diiriistliik 11 7,33
Estetik 12 8
Mahremiyet - -
Merhamet 12 8
Miitevazihik 12 8
Ozgiirliik 6 4
Sabir 7 4,67
Saghkh Yasam - -
Saygi 7 4,67
Sevgi 10 6,67
Sorumluluk 8 5,33
Tasarruf - -
Temizlik - -
Vatanseverlik 3 2
Yardimseverlik 14 9,33
Toplam 150 100

Tablo 1 incelendiginde, Sevdali Bulut masal kitabinda yer
alan degerlerin frekans ve yiizdeleriyle birlikte sunuldugu
goriilmektedir. Elde edilen bulgular, masallarda degerlerin farkli
sikliklarda dagildigini ortaya koymaktadir. Baz1 degerlerin yiiksek
frekans ve yiizdeyle one cikmasi, bu degerlerin masallarin ana
egitsel iletileri arasinda yer aldigin1 gostermektedir. Buna kargilik
daha diisiik frekansa sahip degerlerin ise masallarda dolayli ya da
siirli baglamlarda ele alindigini sdylemek miimkiindiir. Kitapta bazi
degerlere iliskin herhangi bir bulguya da ulasilamadig:
gorilmektedir. Mahremiyet, saglikli yasam, temizlik ve tasarruf
degerleri masallarda yer almamaktadir. Tabloya yansiyan bu
dagilim, Nazim Hikmet’in Sevdali Bulut kitabindaki degerlerin
bilingli bir bigimde islendigini gdstermektedir. Ozellikle tekrar eden
degerler, cocuklarin deger farkindaligini artirmaya yonelik egitsel
bir islev iistlenmektedir. Bu yoniiyle Sevdali Bulut kitabi, degerler
egitimi agisindan zengin bir igerik sunmaktadir.
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Tablo 1’de yer alan bulgulara gore kitapta en sik karsilasilan
degerlerin  yardimseverlik, miitevazilik, estetik, duyarlilik,
caligkanlik ve merhamet oldugu goriilmektedir. Bu degerler arasinda
ozellikle yardimseverlik degeri belirgin bicimde 6ne ¢ikmaktadir.
Masallarda en ¢ok vurgulanan deger olan yardimseverlik;
karakterlerin karsilik beklemeden baskalarina destek olmasi, zor
durumda olan1 korumasi ve iyilik yapmay1 bir gorev olarak gérmesi
seklinde yansitilmaktadir.

Calismay1 betimsel bakimdan desteklemesi icin incelenen
eserden yapilan dogrudan alintilara asagida yer verilmistir:

Sevdali Bulut masalinda “Bulut da yukarida kolluyor
Ayse’yi. Ayse alninin terini sildi de elini kaslarinin tstiine koyup
giinese bakti mi1, bulut da hemen giinesin oniine geliyor, kapatiyor
onu, bahce golgelik” (yardimseverlik degeri/ Sevdali Bulut, sayfa
28).

Ayagina Diken Batan Karga masalinda “Giinlerden bir giin
bu karga goklere ucup, dallara konup, kirlarda yiirlirken ayagina bir
diken batmis. Cikarmis dikeni ayagindan, gotiiriip bir kocakariya:
Ninecigim, demis, goziinii seveyim, sakla bana bu dikeni. Sonra
gelir alinm senden. Kocakari dikeni ocagin {istiine koymus”
(duyarlilik degeri/ Sevdali Bulut, s. 98-99). Karganin yasadig: aci,
anlatida dogaya ve canlilara karsi hassas bir bakis acisiyla
sunulmaktadir. Masalda olaylar, canlilarin zarar gormemesi ve
canlilarin yagami {izerinden kurgulanarak duygusal bir duyarlilik
olusturur.

Allem Kallem masalinda ise “Kiz gidip sah babasina
yalvardi. Padisah gonliinii kirmak istemedi kizinin, keyifli de bir
giinliydli, kadin1 kabul etti huzuruna” (merhamet degeri/ Sevdali
Bulut, 47). Bu ciimle merhamet degerine bir 6rnek olusturmaktadir.
Masallardan verilen ornekler incelendiginde, Sevdali Bulut
kitabinda yer alan degerlerin olay Orglisii ve karakter
davraniglarindan yola c¢ikarak egitsel iletilerin kimi Orneklerde

—-137--



dogrudan verildigi kimi Orneklerde ise dolayli yoldan verildigi
goriiliir. Yardimseverlik, merhamet ve duyarlilik gibi degerler,
dogrudan 6giit verme yoluna gidilmeden; karakterlerin yasadiklari
durumlar iizerinden okuyucuya aktarili. Bu yoniiyle eserin,
degerleri bilingli ve islevsel bir bicimde aktaran egitsel bir nitelik
tagidig1 soylenebilir.

Tablo 2. Sevdali Bulut Masal Kitabindaki Egitsel Iletilerin
Spranger’in Deger Tipi Kategorisine Gore Dagilimlari

Deger Tipleri f %
Bilimsel Deger Tipi 17 11,33
Ekonomik Deger Tipi | 6 4
Estetik Deger Tipi 29 19,33
Sosyal Deger Tipi 81 54
Politik Deger Tipi 12 8
Dini Deger Tipi 5 3,33
Toplam 150 100

Tablo 2 incelendiginde, Sevdali Bulut masal kitabinda yer
alan egitsel iletilerin Spranger’in deger tiplerine gore dagiliminda
sosyal deger tipinin belirgin bi¢cimde one ¢iktig1 goriilmektedir.
Toplam ileti sayisinin en ¢ok sosyal degerlerde yer almasi,
masallarin bireyin toplumla iligkilerini ele alan degerlere agirlik
verdigini gostermektedir. Yardimseverlik, merhamet, sorumluluk,
diiriistliik, sevgi ve saygi gibi degerlere anlatilarda sikg¢a yer
verilmesi, masallarin toplum i¢inde saglikli ve bilin¢li bir yagami
hedefledigini gdstermektedir. Estetik deger tipi ise ikinci sirada yer
almaktadir. Bu durum, masallarda doga betimlemeleri, siirsel
anlatim, duygusal duyarlilik ve estetik alginin 6nemli bir yer
tuttugunu ortaya koymaktadir. Kitaptaki masallarin gocugun
yalnizca davranigsal degil, ayn1 zamanda duygusal ve estetik
gelisimini de desteklendigi sdylenebilir. Bilimsel deger tipi
kategorisinde de ileti say1s1 yine fazla sayida temsil edilmektedir. Bu
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deger tipi kapsaminda akil yiiriitme, sorgulama, neden—sonug iliskisi
olan degerlerin yer aldigi goriilmektedir. Bu durum, masallarin
cocugun biligsel gelisimine katki saglayan bir yoniiniin de
bulundugunu gdstermektedir. Politik deger tipi sinirli bir diizeyde
yer almakta; ozgirlik, adalet ve vatanseverlik gibi degerlerin
masallarda cogunlukla ortiik bir anlatimla sunuldugu goriilmektedir.
Ekonomik deger tipi ve dini deger tipi masallarda en az yer verilen
deger kategorileri olmustur. Masallarda daha ¢ok insani, toplumsal
ve duygusal degerlere odaklanildigi goriilmektedir. Dolayisiyla
Sevdali Bulut masal kitabinda egitsel iletilerin agirlikli olarak sosyal
ve estetik deger tipleri etrafinda yogunlastigi, diger deger tiplerinin
ise masallarin genel yapist i¢inde daha geri planda kaldig
sOylenebilir. Bu dagilim, Sevdali Bulut masal kitabinda ¢cocugun
toplumla uyum i¢inde yasama ve estetik bakis agisin1 dnceleyen bir
deger anlayisin1 benimsedigini gdstermektedir.

Tablo 3.a. Sevdali Bulut Masal Kitabindaki Egitsel Iletilerin
Spranger’in Bilimsel Deger Tipi Kategorisine Gore Dagilimlari

Degerler f %
Cahiskanhk 7 41,18
Sorumluluk 4 23,53
Duyarhhk 2 11,76
Adalet 4 23,53
Toplam 17 100

Tablo 3’te yer alan ¢aliskanlik, sorumluluk, duyarlilik, adalet
degerleri, Spranger’in bilimsel deger kategorisinde yer almaktadir.
Bu durum s6z konusu degerlerin masallarda akilci, neden sonug
iliskisine dayali ve bilingli karar verme siirecinden kaynaklandig:
soylenebilir. Bu degerler, duygusal tepkiden ziyade olaylarin neden
ve sonucuna bagl olarak verilmistir. Bu yoniiyle masallarda bilimsel
deger kategorisi masal kahramanlarinin bilingli ve akilct bir tutum
sergiledigini ortaya koymaktadir.
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Keloglan masalinda “Keloglan, bir kuliibe yapmis kendisine
gecelemek igin, sonra baslamis odun kesmeye. Bir giin kesmiy, iki
giin kesmis, ii¢ giin kesmis. Kestigi odunlari da istif edermis”
(caliskanlik degeri/ Sevdali Bulut, s. 77). Keloglan masalinda bu
deger, karakterin diizenli ve planli bir bicimde calismasi iizerinden
ele alinmaktadir. Keloglan’in kendisine barinmasi igin bir ev
yapmasi, giinler boyunca odun kesmesi ve kestigi odunlari
istiflemesi, ¢aliskanliin bilingli ve neden-sonug iliskisine dayali bir
davranis bi¢imi olarak sunuldugunu gostermektedir. Bu yoniiyle
caligkanlik degeri, Spranger’in bilimsel deger kategorisinde yer
aldigini gostermektedir.

Kor Padisah ve Hizir masallarinda adalet degeri, padisahin
kargisina getirilen durumlar1 duygusal tepkilerle degil; verilen
bilgileri karsilastirarak, dogru ile yanlisi ayirt etmeye c¢alismasi
yoluyla islenmektedir.

Hizir masalinda “Padisahim bu adamin yalan soylemesine
sebep agliktir. Sizde biraz insaf, biraz merhamet varsa bu adami
bagislarsiniz” (adalet degeri/ Sevdali Bulut, s 40). Bu yoniiyle
adalet, ornek verilen masallardan yola c¢ikilarak bilimsel deger
kategorisinin eserde daha ¢ok akilci ve neden sonug iliskisine dayali
bir sekilde sunuldugunu gosterir.

b. Sevdali Bulut Masal Kitabindaki Egitsel Iletilerin Spranger’in
Ekonomik Deger Tipi Kategorisine Gore Dagilimlar

Sevdali Bulut Masallarinda ekonomik deger tipi igerisinde
yalnizca ¢aligkanlik degerinin yer aldig1 tespit edilmistir. Masallarda
caligkanlik, bireyin emek vererek liretmesi, gecimini saglamak i¢in
caba gostermesi ve karsilastigi zorluklar karsisinda yilmadan
caligmasi seklinde yansitilmaktadir.

Bu duruma Keloglan masali 6rnek olarak gosterilebilir.
Masalda yer alan “bir Keloglan varmis, Keloglanin bir de anasi
varmig, ¢ok da fakirlermis. Keloglan sabahtan aksama kadar
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calisirmis orada burada...” (¢aligkanlik degeri/Sevdali Bulut, s.76)
seklinde gecen ifade caliskanlik degerinin ekonomik deger tipi
baglamda ele alindigini gostermektedir.

Yine Dokumacilar masalinda gecen “bana para ver de
dokumacilara vereyim. Herhalde bezimi dokumuslardw;, gidip
almali”  (caligkanlik  degeri/Sevdali  Bulut, s.19) sozleri
dokumacilarin emek vererek liretimde bulunduklarini ve bu emegin
karsiligim1 maddi olarak aldiklarini ortaya koymaktadir. Bu
baglamda ekonomik degerin masallarda sinirli bir ¢ercevede ele
alindigin1  gostermektedir. Caliskanligin  ekonomik deger tipi
icerisinde yer almasi, iiretim ve emek kavramlariyla dogrudan
iligkilendirildigi sdylenebilir.

Tablo 4. c. Sevdali Bulut Masal Kitabindaki Egitsel Iletilerin
Spranger’in Estetik Deger Tipi Kategorisine Gére Dagilimlart

Deger f %
Estetik 12 41,38
Duyarhhk 10 34,48
Sevgi 7 24,14
Toplam 29 100

Tablo 4 incelendiginde, Sevdalt Bulut masal kitabinda estetik
deger tipi kapsaminda estetik, duyarlilik ve sevgi degerlerinin 6ne
ciktif1 goriilmektedir. Masallarda bu degerler, toplumsalliktan
ziyade bireyin i¢ dlinyasina, duygusal algisina ve doga ile kurdugu
iliskiye odaklanilarak sunulmustur. Ozellikle doga betimlemeleri,
canlilara yonelik hassasiyet ve kisiler aras1 duygusal baglar, estetik
deger tipi kategorisini olusturmaktadir. Estetik deger tipine giren bu
degerlerin masallarin biiyiikk bir boliimiinde yer almasi, Nazim
Hikmet’in cocuklara yalnizca davranigsal degil, ayni zamanda
duygusal ve estetik bir biling kazandirmayr amacladigini
digiindiirmektedir. Bu baglamda masallar, g¢ocugun dogaya,
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canlilara ve insana karsi duyarlilik gelistirmesine katki saglayan
egitsel bir iglev iistlenmektedir.

Masallarda yer alan bazi ifadeler, estetik deger tipini acik
bigimde yansitmaktadir. Ornegin Sevdali Bulut masalinda gegen “bu
sirada Ayse kiz, saz bigimini alip ninni sdyleyen bulutun ninnisiyle
iyice uyudugunda bulut eski bi¢imini yani bulut bi¢imini alip tekrar
gokyiiziine ¢ikt1” (yardimseverlik degeri/Sevdali Bulut, s. 29). Bu
ifade, siirsel anlatim1 ve imgesel diliyle estetik degerin masalda nasil
islendigini gostermektedir.

Benzer bigcimde Ayagina Diken Batan Karga masalinda yer
alan “giinlerden bir giin bu karga goklerde ugup dallara konup
kirlarda yiirtirken ayagmna bir diken batmis. Cikarmis dikeni
ayagindan...” (duyarlilik degeri/Sevdali Bulut, s. 98). Seklindeki
anlatimda, hayvanin yasadigi aci duyarlilik degeri iizerinden ele
alinmis; okuyucu ile canlilar arasinda duygusal bir bag kurulmustur.
Bu yoniiyle s6z konusu ifade, estetik deger tipi i¢inde
degerlendirilebilecek bir duyarlilik 6rnegi sunmaktadir.

Ote yandan Ogluma Ninni masalinda gecen “uykuda ucsuz
bucaksiz bir deniz gor. Dalgalar daglara ¢iksin; dalgalar kopiiklene
a¢ilip kapanarak dalgalar” (duyarlilik degeri/Sevdali Bulut, s. 17).
Betimlemesi, sevginin dogrudan ifade edilmedigi; ancak siirsel bir
dille sezdirildigi goriilmektedir. Bu nedenle s6z konusu ifade, sevgi
degerinin estetik deger tipi kapsaminda ele alinmasma olanak
tanimaktadir. Sonug olarak, Sevdali Bulut masallarinda estetik deger
tipi, bireyin duygusal diinyasin1 gelistirmeye yonelik bir anlatim
sunmakta; estetik, duyarlilik ve sevgi gibi degerler araciligryla ¢ocuk
okurun duygusal farkindaligini arttirdig1 goriilmektedir.
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Tablo 5. d. Sevdali Bulut Masal Kitabindaki Egitsel Iletilerin
Spranger’in Sosyal Deger Tipi Kategorisine Gore Dagilimlari

Deger f %
Yardimseverlik 15 18,52
Merhamet 12 14,81
Sorumluluk 4 4,94
Diiriistliik 11 13,58
Dostluk 10 12,35
Miitevazihik 12 14,81
Sevgi 3 3,70
Saygi 7 8,64
Sabir 7 8,64
Toplam 81 100

Tablo 5 incelendiginde, Sevdali Bulut masal kitabinda sosyal
deger tipi kategorisinde yardimseverlik, merhamet, sorumluluk,
diiriistliik, dostluk, miitevazilik, sevgi, saygi ve sabir olmak iizere
toplam dokuz degerin 6ne ciktif1 goriilmektedir. Masallarda bu
degerler, bireyin toplumla olan iligkilerini; diger insanlarla ve
canlilarla kurdugu etkilesimleri diizenleyen temel unsurlar olarak
sunulmustur. Anlatilarda sosyal degerler ¢cogunlukla dogrudan 6giit
verme yoluyla degil, karakterlerin davraniglart araciligiyla
sezdirilmistir. Ozellikle yardimseverlik ve merhamet degerleri, zor
durumda olan bireylere destek olma, gii¢siizii koruma ve bagkasinin
acisint fark etme bi¢iminde yansitilmistir. Sorumluluk degeri,
karakterlerin iistlendikleri gorevleri yerine getirme ¢abalar1 ve bu
gorevlerin  sonucglarina  katlanmalar1 iizerinden aktarilirken;
diirtistliik, dogruyu sdyleme ve hileye bagvurmama davranislariyla
ortaya konmustur. Dostluk ve sevgi, karakterler arasinda kurulan
giivene dayali iliskilerle; saygi ise biiyiiklerin s6ziinii dinleme ve
karsisindakine deger verme tutumlartyla ele alimmistir. Sabir ve
miitevazilik degerleri ise zorluklar karsisinda aceleci davranmama,

sahip olduklariyla yetinme ve kendini baskalarindan tistiin gormeme
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anlayis1 tiizerinden islenmistir. Bu degerlere iliskin 6rnekler
incelendiginde, yardimseverlik degerinin

Yeralti Kartali masalinda “kiiciik oglan: derdine ¢are bulmak
icin elimden geleni yaparim babacigim demis” (yardimseverlik
degeri/Sevdali Bulut, s. 67) climlesiyle yardimseverligin agik
bigimde yansitildig1 goriilmektedir.

Benzer sekilde Keloglan’la Devanasi masalinda yer alan
“gidip orada millete dogruyu soylemek de yigitliktir, demis. Dedigini
de yapmig ” (diirtistliik degeri/Sevdali Bulut, s. 97) ifadesi, diiriistliik
degerine dikkat cekmektedir. Miitevazilik degeri ise “ama bizimkisi
eseginin boyle inat¢i zamanlarinda bile onu tatl dille yola getirmeye
calisirdr” (miitevazilik degeri/ Sevdali Bulut, s. 42) ciimlesiyle
karakterin al¢akgoniillii tutumu tizerinden sunulmustur. Diirtistliik
degerine bir diger 6rnek olarak

Ogluma Masal II metninde yer alan “dogru buldugunu,
diigiindiigiinii,  susmadan  séyledik¢e  baslamis  aksakalli
genclesmeye, genglestikge sesinin giirliigii artmuis, sesinin giirliigii
cogaldik¢a genglesmis” (dirtstliik degeri/Sevdali Bulut, s. 15)
climlesi gosterilebilir. Masallarda yer alan bu sosyal degerler, ¢ocuga
toplumsal yasamin temel kurallarini1 sezdirerek aktarmakta; bireyin
empati kurma, birlikte yasama ve bagkalarinin haklarina saygi
duyma becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu yoniiyle Sevdali
Bulut masallari, sosyal degerlerin ¢cocuk okura kazandirilmasinda
islevsel ve egitsel bir anlati sunmaktadir.

Tablo 6. e. Sevdali Bulut Masal Kitabindaki Egitsel Iletilerin
Spranger’in Politik Deger Tipi Kategorisine Gore Dagilimlart

Deger f %
Ozgiirliik 6 50,00
Vatanseverlik 3 25,00
Adalet 3 25,00
Toplam 12 100
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Tablo 6’da goriildiigii iizere, Sevdali Bulut masal kitabinda
politik deger tipi kapsaminda ozgiirliikk, adalet ve vatanseverlik
degerleri masallarin genelinde oOrtiikk bir anlatimla aktarildig:
sOylenebilir. Bu degerler, masallarda dogrudan siyasal sdylemler
aracilifiyla degil; bireyin iktidar karsisindaki konumu, karar alma
siiregleri  ve topluma karst sorumluluk bilinci {izerinden
yansitilmaktadir.  Bu  yoOniiyle  politik  degerler, masal
kahramanlarinin tutum ve davraniglar1 aracilifiyla sezdirilmekte;
okurun bu degerleri metnin biitiiniinden c¢ikarabilmesine imkan
taniyan bir anlatim yapis1 sunmaktadir. Ozgiirliik degeri, masallarda
bireyin kendi iradesiyle hareket edebilmesi, baskiya boyun
egmemesi ve kendi yolunu segebilmesi bigiminde karsimiza
cikmaktadir.

Ozellikle Sevdali Bulut masalinda bulutun istedigi bigime
girebilmesi ve diledigi zaman gokyiiziine donebilmesi, 0zgiirliik
diistincesinin simgesel bir anlatimi1 olarak degerlendirilebilir. “Bulut
bunu boyle dedi, der demez de basladi Ayse kizin yolunda canini feda
etmeye, yagmur olup yagmaya” (0zgiirliik degeri/Sevdali Bulut, s.
35) ifadesi, bireyin ozgiir iradesiyle aldigi karar dogrultusunda
harekete gecmesini yansitmaktadir.

Adalet degeri ise Kor Padisah masalinda yoneten—y0Gnetilen
iligkisi tlizerinden ele alinmakta; karar verme siireglerinde esitlik,
olciiliiliik ve hakkaniyet vurgusu 6n plana ¢ikariimaktadir. Ozellikle
padisah figiirinin yer aldigi masalda, yoneticinin keyfi
davranmamasi ve kararlarini sorgulayarak vermesi, adalet degerinin
ortik bicimde aktarilmasina olanak saglamaktadir. Vatanseverlik
degeri, Sevdali Bulut masallarinda dogrudan “vatan” kavrami
iizerinden degil; yasanilan ¢evreyi koruma, topluma hizmet etme ve
fedakarliklar {izerinden islenmektedir. Bu baglamda vatanseverlik,
bireyin yalnizca kendi ¢ikarlarint degil, i¢inde yasadigi toplulugun
yararin1 gozetmesi ve bu dogrultuda sorumluluk iistlenmesiyle
iligkilendirilmektedir.
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Sonug olarak Sevdali Bulut masallarinda politik deger tipi;
Ozgiirlik, adalet ve vatanseverlik degerleri lizerinden masallarin
genel yapisina yayilan, Ortik ve simgesel bir anlatimla ele
alinmaktadir. Masallar, ¢ocuga dogrudan siyasal mesajlar vermekten
kacinarak; bireyin Ozgiir iradesi, yoneticilerin adil tutumu ve
topluma kars1 sorumluluk bilinci gibi temel politik degerleri metnin
biitliniinden ¢ikarabilecegi bir yap1 sunmaktadir. Bu yoniiyle Nazim
Hikmet’in masallari, c¢ocugun demokratik bilincini, adalet
duygusunu ve toplumsal sorumluluk anlayisini gelistirmeye yonelik
oldugu soylenebilir.

f. Sevdali Bulut Masal Kitabindaki Egitsel Iletilerin Spranger’in
Dini Deger Tipi Kategorisine Gore Dagilimlar

Dini deger kategorisinde yalnizca aile biitlinliigii degeri yer
alir. Sevdali Bulut masallarinda aile biitiinliigli dogrudan dini
kavramlar ya da ibadet unsurlari tlizerinden degil;, fedakarlik,
sorumluluk ve kusaklar arasi baglar araciligiyla ortiik bigimde ele
alinmaktadir. Masallarda bireylerin aile iiyeleri i¢in uzun stireli
zahmete katlanmalari, maddi ve manevi fedakarlik gostermeleri,
aileyi yalnizca sosyal bir birliktelik olarak degil, korunmasi gereken
manevi bir yap1 olarak sunmaktadir. Bu yaklagim, aileyi kutsal bir
deger alam1 olarak ele alan dini deger tipi kategorisiyle
ortiismektedir. Ozellikle evlatlarin anne ve babalar1 icin caba
gostermesi, aile bireyleri arasindaki dayanismanin karsiliksiz bir
sorumluluk bilinciyle siirdiiriilmesi ve bireysel c¢ikarlarin aile
yararinin gerisinde birakilmasi, aile biitliinliiglinlin masallarda
manevi bir gorev olarak yansitildigin1 gostermektedir.

Mesela Kor Padisah masalinda su ciimleler bu degeri
gostermektedir. “Yedi y1l ¢ekmedigim zahmet kalmadi, babamin
gozlerine 1ilag bulayim diye, ilact buldum...” (fedakarlik
degeri/Sevdali Bulut, s 65).

Bir bagka masal olan Keloglan’da, “Keloglan anasini da
yanina almis; ana—ogul, gelin, kedi ve kopek uzun yillar boyunca
birlikte, huzur ve mutluluk i¢inde yasamislardir” (sorumluluk
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degeri/Sevdali Bulut, s. 83). Bu yoniiyle Sevdali Bulut masallari,
cocuga aile baglarinin 6nemini sezdirirken; aileyi fedakarlik, sabir
ve sorumluluk temelli manevi bir deger olarak algilanmasina katki
saglamaktadir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu c¢alismada, Nazim Hikmet’in Sevdali Bulut masal
kitabinda yer alan egitsel iletiler, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif modelinin
yirmi  kok degeri ele alimarak Spranger’in deger tipi
siniflandirmasimna gore incelenmistir. Elde edilen bulgular,
masallardaki egitsel iletilerin hangi deger tipi etrafinda yogunlastig
ve bu degerlerin ¢ocuk edebiyatindaki roliinii ortaya koymaktadir.
Yukarida bahsedilen bulgulardan hareketle kitapta yer alan toplam
on alt1 masalin egitsel iletilerine bakildiginda en yiiksek oranli deger
tipinin sosyal deger tipi (%54) oldugu goriilmektedir. Spranger’in
sosyal deger tipi masallarda yardimseverlik, saygi, merhamet,
sorumluluk, diiriistliik gibi degerler iizerinden okuyucuya verilir. Bu
degerlerin sosyal deger tipi kapsaminda yer almasinin temel nedeni,
masallarda s6z konusu degerlerin bireyin topluma yardimci
olmasini, c¢evresindeki insanlara katki saglamasint ve olumlu bir
toplumsallasma  siirecini  destekleyen  davraniglar  olarak
sunulmasidir. Literatiirde de sosyal deger tipi, “insan sevgisi ve
toplum yararin1 merkeze alarak bireyin toplumsal uyum ve birlikte
yasama becerilerini giliclendirmektedir” (Sever ve digerleri, 2015)
ifadesiyle ge¢mektedir. Cocuklara deger kazandirmanin temel
yollarindan biri edebiyat eserleriyle bulusmaktir; bu sayede birey
hem kendisini iyiye ve gilizele yonlendirir hem de topluma fayda
saglayarak onu ileriye tasir (Simsek, 2020).

Ikinci sirada ise estetik deger tipinin (%19,33) 6n planda yer
aldig1 gortilmektedir. Estetik degerler, masallarda sanata ve hayata
estetik bir bakis acisiyla yaklagabilme ve estetik duyarlilig
gelistirme amaciyla yer almaktadir. Masallarin dil ve islup
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ozellikleri incelendiginde, bu degerlerin yalnizca konu diizeyinde
degil, ayn1 zamanda kullanilan dil, betimlemeler ve anlatim bigimi
aracilifiyla da okura aktarildig1 gortilmektedir. Bu yoniiyle estetik
degerler, masallarin anlatim yapisina da uygun bir unsur olarak
sunulmaktadir. Estetik deger tipi kapsaminda sevgi ve duyarlilik gibi
degerlere de siklikla yer verildigi goriilmektedir. Kubilay (2006),
estetik deger tipinin Onemine dikkat ¢ekmekte ve bilmeceler,
piyesler gibi sanatsal nitelik tagiyan tiriinler araciligiyla ya da sanatin
dogrudan bir ara¢ olarak kullanildig: sanatsal etkinlik ve durumlar
yoluyla estetik degerler c¢ocuklara etkili bir bigimde
kazandirilabilecegini 6ne stirmektedir. Estetik deger, bireyin sanatsal
duyarliligin1 ve giizeli algilama becerisini gelistirerek duygusal
diinyasin1 zenginlestirmektedir (Sever ve digerleri, 2015).

Bilimsel deger tipi (%11,33) ve politik deger tipi (%8) de
aragtirma kapsaminda tespit edilen dikkate deger bulgular
arasindadir. Bu deger tiplerinden bilimsellik kategorisi, kitapta yer
alan masallarda bilgiye, muhakemeye ve elestirel diisiinceye
dayanmaktadir. Caliskanlik, adalet gibi degerler burada yer alir.
Politik deger tipi kategorisi ise, dogrudan bir siyasal sdylemden
ziyade, masallarda toplum icindeki liderlik, gii¢, otorite ve yetkinlik
iliskilerine isaret etmektedir. Ozgiirliik, vatanseverlik gibi degerler
de burada yer alir. Keskin’in Deger Siniflamasi Uzerine Aksiyonel
Bir Deneme (2016) adli calismasinda da bilimsel ve politik deger
tipleri kapsaminda benzer degerlere yer verildigi goriilmektedir.
Keskin’in (2016) siniflamasinda 0Ozgiirlik ve adalet evrensel
degerler kategorisinde degerlendirilmis ve her iki degerin de yiiksek
oranlarda bu kategoriyle iliskilendirildigi belirlenmistir. Ozellikle
ozgiirlik degerinin yiiksek bir frekans ve yiizdeye sahip oldugu
tespit edilmistir. Bu durum, bu degerin farkl arastirmalarda da 6n
plana c¢ikan ortak bir deger oldugunu gostermesi bakimindan
onemlidir.
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Ekonomik deger (%4) ve dini deger (%3,33) kategorileri
diger deger tiplerine oranla masallarda en az yer alan kategorilerdir.
Ekonomik deger tipinde c¢aligkanlik degeri goriiliirken dini deger
tipinde ise aile biitiinliigii degeri yer alir. Bu deger tiplerinden
ekonomik deger tipi; fayda, kazan¢ saglamay1 ve pratikligi ele
alirken; dini deger tipinin ise insani manevi olana yonlendirdigi
sOylenebilir. Ayrica arastirmada ekonomik deger tipi kapsaminda
degerlendirilen saglikli yasam ve tasarruf degerleri ile dini deger tipi
kapsaminda yer alan mahremiyet ve temizlik degerlerine iliskin
herhangi bir bulguya rastlanmamisti. Bu durum, s6z konusu
degerlerin Sevdali Bulut adli masal kitabinda yer verilmedigini
gostermektedir.

Calismada yer alan tablolar bir biitlin  olarak
degerlendirildiginde, Sevdali Bulut kitabindaki masallarda egitsel
iletilerin belirli deger tiplerinde yogunlastigi goriilmektedir. Elde
edilen bulgularda en yogun bicimde sosyal deger tipi yer almaktadir.
Bunun yani sira estetik ve bilimsel deger tiplerine de ¢ok fazla yer
verilmektedir. Degerler lizerine yapilan ¢aligmalarda Spranger’in alt1
deger kategorisi, bireyin farkli gelisim alanlarina karsilik gelen
yapilar olarak agiklanmaktadir. Bu nedenle degerler toplumsal bir
nitelik tasimaktadir. Birey, i¢inde bulundugu toplumun degerlerini
hazir bir bigimde bulur; toplumsal yasama katildik¢a bu degerleri
ogrenir, i¢sellestirir ve uygulamaya bagslar. Siire¢ igerisinde birey, bu
degerler dogrultusunda kisiligini gelistirir ve s6z konusu degerlerin
kusaktan kusaga aktarilmasina katki saglar (Cakmak, 2021).
Spranger’in deger tipleri Sevdali Bulut kitabindaki masallarda
dengeli bir dagilim gostermemekle birlikte, anlamli bir yere sahiptir.
Ozellikle sosyal ve estetik degerlerin masallarda bireyin toplumsal
iligkilerine ve duygusal diinyasina 6nem veren bir anlatim
benimsedigini gostermektedir. Karakter ve degerler egitimi
caligmalarinda da Spranger’in deger tipleri, bireylerin kisilik yapilari
ve baskin deger yonelimleri dogrultusunda ele aldigi ifade
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edilmektedir (Sahin, 2021). Masallarda yer alan deger tipleri, bireyin
hem akilci hem de duygusal yonden yonlendirilmesinde etkili
olmakta ve kisilik olusumuna katki saglamaktadir. Nazim Hikmet’in
masallarinda da her bir deger tipinin bireyi hem fiziksel hem de
ruhsal agidan etkiledigi goriilmektedir. Bu durum, masallarda yer
alan olaylar ve kahramanlar araciligiyla somut bicimde ortaya
konmaktadir. Masallarin ahlaki gelisime katki saglamasi, bireyin
toplum iginde nasil bir kisilik gelistirecegine dair ipuglar
sunmaktadir. Bu agidan degerlendirildiginde, ¢alismada ele alinan
deger tipleri ile masallardaki egitsel iletilerin bireyin kisiligini
destekledigi ve topluma kars1 nasil bir tutum gelistirmesi gerektigini
ortaya koydugu soylenebilir. Karakter ve deger egitiminde,
degerlerin bireyin kisiligiyle biitlinlesen bir yapiya sahip oldugu
goriilmektedir. Sosyallesme siirecinde birey tarafindan 6grenilen ve
icsellestirilen degerler, kisilik olusumunda belirleyici bir rol
oynamaktadir (Geng, 2020). Nazim Hikmet’in masallarinda bu
degerler, dogrudan 6giit olarak degil; kahramanlarin davranislari,
yasadiklar1 olaylar ve karsilastiklart  durumlar {izerinden
sezdirilmektedir. Bu yoniiyle masallar, ¢ocuklarin egitsel iletileri
fark etmelerine, toplumsal uyumun ve sorumlulugun nasil olmasi
gerektigini kavramalarina katki saglamaktadir. Sevdali Bulut
kitabinda yer alan masallarda egitsel iletilerin ¢ogunlukla ortiik
bigimde sunulmasi Nazim Hikmet’in bilingli olarak didaktik bir
anlattimdan kacindigim1 gostermektedir. Degerler, dogrudan ogiit
verme yoluyla degil; masal kahramanlarimin davranislari, dogayla
kurduklar1 iligskiler ve karsilagtiklari durumlar karsisinda
sergiledikleri tutumlar araciligiyla sezdirilmektedir. Yazinsal
metinlerde iletiler kesin yargilar hélinde verilmez; metnin genel
yapisina sindirilerek ortiik bir bicimde sunulur (Ozdemir, 2007).
Benzer sekilde Sever (2023) yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplarinin
amacimnin ¢ocuklarin sezme, duyma ve diisiinme becerilerini
gelistirmek ve onlara insana 0zgii duyarliliklar kazandirmak
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oldugunu ifade etmektedir. Degerlerin kazandirilmasinda edebi
metinler 6nemli bir isleve sahiptir. Cocuklarin okuduklari eserlerde
yer alan kahramanlar ve olaylar, hayal diinyalarin1 zenginlestirirken
0zdesim kurmalarina olanak tanimaktadir. Destan, efsane, masal ve
halk hikayeleri, deger aktarimi acisindan etkili araglar arasinda yer
almaktadir (Bayram ve Yilmaz, 2020). lgili literatiirde, edebi
nitelikli ¢ocuk kitaplarmin 06ncelikli olarak ¢ocuklarin estetik
zevklerini gelistirmeyi ve estetik bir begeni kazandirmay1
amagladigi; bununla birlikte, dogrudan 6gretme yoluna gitmeden,
sezdirici iletiler araciligiyla bireylerin deger edinmesine de katki
sagladigi ifade edilmektedir. Ogretmekten cok sezdirmenin on
planda oldugu bu tiir eserlerin arka planinda, c¢ocuklari iyiye,
dogruya ve giizele yonlendirme diislincesinin yer aldigi
goriilmektedir. Son yillarda degerler egitimi ve gocuk edebiyati
alaninda yapilan caligmalar da bu yaklasimi desteklemektedir
(Yi1lmaz, 2020). Degerler egitimi ve ¢ocuk edebiyati alanindaki
caligmalar, masallarin ¢ocugun gelisiminde c¢ok yonlii bir isleve
sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda Arici, Ungan ve
Simsek’e (2020) gore masallar, ¢cocugun ruh diinyasin1 besleyip
zenginlestirirken gergegi dolayli bir bicimde aktarmakta ve cocugu
gelecege hazirlamaktadir. Ayrica masallarin ¢ocuk diinyasinda
eglendirici bir role sahip oldugu, estetik duyarlilig1 gelistirdigi ve
iyilik arzusunun olugmasina zemin hazirladig1 belirtilmektedir. Bu
bulgular, masallarin yalnizca eglendirici metinler olmadigini; ayni
zamanda degerlerin sezdirici yollarla aktarilmasinda etkili bir arag
oldugunu gostermektedir.

Sonu¢ olarak, Nazim Hikmet’in Sevdali Bulut adli masal
kitabinda yer alan egitsel iletiler 6nemli bir ¢esitlilige sahiptir.
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (2024)’nde yer alan yirmi kok deger
ile Spranger’in deger tipleri dikkate alindiginda, eserde hemen
hemen tiim deger kategorilerine yonelik unsurlarin bulundugu
goriilmektedir. Bu degerlerin masallar araciligiyla c¢ocuklara
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sunulmasi, topluma, kendi yasamlarina ve kisilik gelisimlerine
iligkin bir bakis acis1 kazandirmakta; ayni1 zamanda zengin bir diinya
goriisii ile “iyi ve bilingli bir insan olma” yolunu gostermektedir. Bu
yoniiyle masallarin ¢ocuklarin diinyasinda anlamli bir karsilik
buldugu soylenebilir.

Sevdali Bulut masal kitabindaki egitsel iletiler, cogunlukla
dolayli bir anlatim yoluyla aktarilmakta; kimi zaman karakterler,
kimi zaman da olay Orglisii {izerinden okuyucuya mesajlar
sunulmaktadir. Bu baglamda s6z konusu masallar, ¢ocuklarin
degerleri igsellestirmesinde Onemli bir islev iistlenmektedir.
Masallar, ortiik anlatim1 ve giiclii dilsel anlatim 6zellikleri sayesinde
cocuklara yalnizca toplumsal ve kisisel degerleri kazandirmakla
kalmamakta; ayn1 zamanda onlarin dilsel duyarlilik gelistirmelerine
de katki saglamaktadir. Betimlemeler, semboller ve s6z sanatlar1 gibi
estetik unsurlar, cocuklarin dilsel estetik farkindaligini artirmakta ve
hayal diinyalarin1 zenginlestirmektedir. Bu anlatim big¢imi
aracilifiyla degerlerin, cocuklarin estetik gelisimine de olumlu
yonde katki sagladigi sdylenebilir. Her bir masal, cocuga farkli deger
kategorilerinde kazanimlar sunarak onun bilimsel, estetik, sosyal,
politik, dini ve ekonomik alanlardaki gelisimini desteklemektedir.
Spranger’in deger tipleri cergevesinde ele alindiginda, masallarda
yer alan degerlerin bu kategorilere uygun tanim ve Orneklerle
ortiistiigii goriilmektedir. Bu degerler, cocugun hem toplumsal hem
de kisisel gelisimine katki saglayarak ¢ok yonlii bir deger egitimi
stirecini miimkiin kildig1 s6ylenebilir. Dolayisiyla Nazim Hikmet’in
Sevdalr Bulut adli eseri, aktardigi egitsel iletiler araciligiyla
cocuklarin diinyasina hitap etmekte; onlara toplumsal, kisisel ve
estetik acidan c¢esitli kazanimlar sunmaktadir. Bu yoniiyle eser,
karakter ve degerler egitimi agisindan 6nemli ve islevsel bir 6rnek
teskil etmektedir.
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Oneriler

Cocuklarin duygu ve diisiince diinyalarinin gelismesine katk1
saglayan bu masallar aile ve O6gretmenler tarafindan g¢ocuklara
okutulabilir. Kitab1 okurken hangi degerlerin nasil bir kategoride yer
aldig1 bulgular, tartisma kismiyla okuyucuya yardimci olacaktir. Bu
caligmada Spranger’in degerler siniflamasinin etkili bir analiz aract
olarak kullanilabilecegi goriilmektedir. Bu nedenle benzer
calismalarin farkli kuramsal c¢ergevelerle de desteklenmesi
onerilmektedir. Kitapta yer alan egitsel iletilerin ¢ocuk tarafindan
dogru anlasilip anlagilmadigi kategoriler iizerinden goriilebilecektir.
Sevdali Bulut masal kitab1 degerler egitimi acisindan okullardaki
ders kitaplarinda yer edinebilir.
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BOLUM 6

SINIF OGRETMENI ADAYLARININ YAPAY ZEKA
DESTEKLI EGIiTiM UYGULAMALARINA
YONELIK ETiK FARKINDALIKLARI

EMINE BALCI!
NAZLI ELIiF ACAR?

Giris

Gelisen teknolojiyle birlikte cep telefonu, tablet, bilgisayar
vb. pek cok cihaz bireylerin yasamini kolaylastirmis ve bircok
alanda kullanilir hale gelmistir. Gelisen teknolojinin kullanildig:
alanlardan biri de egitim alanidir. Bilim ve teknolojinin gelismesiyle
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egitim alanindaki diizenin degigsmesine yol agmis ve bazi yenilikler
ortaya ¢ikarmustir (Isler & Kilig, 2021; Kafadar, 2022). Bu
yeniliklerden biri de yapay zekadir. Yapay zekd insan zekasina
benzer sekilde diisiinme, 6grenme ve problem ¢dzme becerilerini
taklit eden sistemler olarak tanimlanarak egitimde koklii bir degisim
saglama potansiyeline sahip teknolojileri kapsamaktadir (Lenat &
Feigenbaum, 1987). Bu c¢alisma her alanda kullanildigim
gordiiglimiiz yapay zekanin egitim alaninda kullanilirken 6gretmen
adaylarinin etik farkindaliklari iizerine yapilmistir.

Yapay zekd; insan beyninin muhakeme etme, Ggrenme,
gelistirme, tasarlama iglevinin makineler tarafindan kullanilan diger
bir anlatimla insan zekasii taklit edebilen ve ilerlemesini
strdirmeye devam eden bir bilim ve teknoloji dali olarak
tanimlanmaktadir (Russell & Norvig, 2016; Gondal, 2018;
Obschonka & Audretsch, 2020; Cetin & Aktas, 2021). Insana 6zgii
zekd gerektiren vazifeleri yerine getirebilen, akilli makineler
olusturmay1 hedefleyen ve hizla gelisim gdsteren bir alandir (Wang,
2019). Yapay zekanin tarihi eskilere dayanmakla birlikte Alan
Turing, 1947 yilinda yapay zeka ile bilgisayar programlarinin
birlestirilerek akilli makinelerin icat edilebilecegini agiklamis ve
yapay zekanin fikir babasi olarak kabul edilmistir. (McCarthy, 2007;
Dick, 2019). Turing ‘Makineler diisiinebilir mi?’ sorusunu tartigarak
yapay zekanin diisiinsel temellerini olusturmus olsa da terim olarak
ilk defa kullanilmasi 1956 yilina dayanmaktadir. Darthmouth
Koleji'nde yer alan plakete gore 1956 yilinda bu kolejde John
McCarthy onciiliigiinde ve alanin 6nemli isimleri Marvin L. Minsky
(Massachusetts Institute of Technology-MIT), Nathaniel Rochester
(International Business Machines-IBM), Claude Shannon (Bell
Laboraties) tarafindan yiiriitilen Yapay Zeka Yaz Arastirma
projesinde ilk kez ‘Yapay =zekd’ terimi kullanilmistir. Bu
gelismelerden sonra yapay zeka konusunda hizla ilerlemeler
yasanmistir (Turing, 1950; Dick, 2019). Yasanan gelismeler 1s1g1nda
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yapay zekad giinlik hayatta kullandigimiz pek c¢ok cihaz ve
uygulamada yer alarak yagamin bir parcgasi haline gelmistir. Akilli ev
aletleri ve telefonlar, otonom araglar yapay zekanin kullanildig1 en
bilinen cihazlardir. Yapay zeka, uygulama ve cihazlarin disinda
saglik, turizm, endiistri ve egitim gibi kullanim alanlar1 ile de
karsimiza ¢ikmaktadir (Elmas, 2007).

Yapay zeka bireylerin yagsamini kolaylastirici bir etkiye sahip
olmasinin yani sira egitim-6gretim siirecinde de mecburi degisimlere
yol agmistir (Kiigiikali& Coskun, 2021). Yapay zeka uygulamalar
katkistyla 6grenciye 0zgii egitim programlari, kisisel performans
takibi ve degerlendirme ve ders icerigi hazirlama gibi faaliyetler,
egitimin niteligine katkida bulunurken Ogrencilerin gelismesini
sagladigi ve gicli bilgiler edinerek 06grenimini arttirdig
belirtilmektedir (Karaca & Telli, 2019; Kurni et al., 2023). Yapay
zeka destegiyle d6gretmenler, bireye 6zgili daha verimli ders planlari
tasarlayarak is ytlikiinii hafifletirken zaman kaybinin da 6nlenmesini
saglamaktadir. Yapay zeka siirekli degerlendirme ve aninda geri
doniit saglamaktadir. Bu kapsamda yapay zeka tabanli 6lgme ve
degerlendirme sistemlerinin bireyin gereksinimlerine daha hizli ve
nitelikli geri bildirim sundugunu, 6grencilerin akademik basarilarina
kayda deger katki sagladigin1 gostermektedir (Zawacki-Richter et
al., 2019; Isler & Kulig, 2021; Cavus, 2024). Asagidaki sekilde farkli
egitim alanlarinda  kullanilan  yapay zekd wuygulamalar
smiflandirilarak ve &rneklendirilerek gdsterilmistir (Incemen &
Oztiirk, 2024).
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Sekil 1 Farkli Egitim alanlarinda kullanilan yapay zeka
uygulamalari

Online egitim s
(Udemy,
Coursera,edX, Treehouse)

anal gretmen
Akilli Ogretici Si (IBM W
Learning, Edmentum)

Kisisellestirilmis
uygulamalars
((Duolingo, Smart
Sparrow)

isletme yonetimi
atbotlar1
BotStar)

qun chatbotlart
botlar1, Twitch
botlarr)

an chatbotlar

(Siri, Google
istant,Amazon Alexa)

Farkli Egitim
larindaki Yapay Zeka
Uygulamlari
Egitici chatbotlar

(ChatGPT, Notion

Giivenlik chatbotlart

s uzman
sistemleri

(Health / , VisualDx)

ynaklari uzman
sistemleri

(Talent Match, RecruitBot)

Hukuk uzman sistemleri
(LawBot, Paxton Legal Al)

Uzman Sistemler

istemleri

(investbot, Portfolio
Optimizer)
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Yukaridaki sekilde farkli egitim alanlarinda kullanilan yapay
zekd uygulamalart 3 grup olarak “Akilli 6gretici  sistemler,
Chatbotlar ve Uzman sistemler” seklinde siniflandirilmistir. Akalli
ogretici sistemler 6grenciye 6zgii kisisellestirilmis 6gretim icerigi ve
stratejileri icin farkli veri tabanlarina sahip olan ayni zamanda
ogrencinin konu hakkindaki yeterliligine gore c¢ikarimlar yaparak
geri bildirim saglayan bilgisayar destekli 6gretim sistemleridir
(Karlgren, 2005; Akyel & Tur, 2024). Akill1 6g8retici sistemler kendi
arasinda “Online egitim sistemleri, Sanal 0gretmen asistanlar1 ve
kisisellestirilmis 6grenme uygulamalari olarak” ti¢ gruba ayrilmistir.
Online egitim sistemlerine ‘Udemy, Coursera, edX, Treehouse’
ornek verilmistir. Kigisellestirilmis 0grenme uygulamalarina
‘Duolingo, Smart Sparrow’ gibi yapay zekadan destek alan
uygulamalar 6rnek verilmistir. Sanal 6gretmen asistanlar1 grubunda
ise ‘IBM Watson, Dreambox Learning, Edmentum’ 6rnekleri yer
almigtir. Chatbotlar; metin veya ses araylizleri vasitasiyla dogal dil
kullanarak insanlarla iletisim kurabilen dijital sistemler olarak
adlandirilmaktadir (Wollny et al., 2021). Chatbotlar “Isletme
yOnetimi chatbotlari, oyun chatbotlari, asistan chatbotlari, egitici
chatbotlar, giivenlik chatbotlar1” olmak iizere bes gruba ayrilmistir.
Isletme yonetimi chatbotlarina Tars, BotStar; Oyun chatbotlaria
Discord botlari, Twitch botlar; Asistan chatbotlarina Siri, Google
Assistant,Amazon Alexa; Egitici chatbotlara ChatGPT, Notion Al
ornek verilmistir. Uzman sistemler belli bir dalda uzmanlasmis
kigilerin yerine getirdigi gorevleri, tiirlii yapay zekd modelleri
kullanarak yapan bilgisayar programlaridir (Onder, 2003). Uzman
sistemler, belirli bir alanda uzmanlagsmis bireylerin ¢ozebilecegi
sorunlara odaklandig1r icin o alana 0zgli bilgi veri tabaninin
olusturulmasi 6nem arz etmektedir (Arslan, 2020). Uzman sistemler
“T1bbi teshis uzman sistemleri, Insan kaynaklar1 uzman sistemleri,
Hukuk uzman sistemleri, Egitim uzman sistemleri, Finans uzman
sistemleri” olmak tlizere bes grupta yer verilmistir. Tibbi teshis

~-161--



uzman sistemlerine Health Assist, VisualDx; Insan kaynaklari
uzman sistemlerine Talent Match, RecruitBot; Hukuk uzman
sistemlerine LawBot, Paxton Legal Al; Egitim uzman sistemlerine
Edu Expert, MathGenius; Finans uzman sistemlerine investbot,
Portfolio Optimizer uygulamalar1 6rnek olarak verilmistir.

Gelisen yapay zeka sistemleri ve uygulamalariyla birlikte
hem sistemde hedeflenen Ogrenen profilinde hem de Ogretim
stireglerinde degisiklikler yasanmistir. Yasanan bu degisimle birlikte
meydana gelen Ogretim siirecleri ve isleyis sekline adapte olmasi
gereken en Onemli kesim egitimcilerdir. Bu baglamda smif
Ogretmenleri, brans 6gretmenleri, okul yoneticileri olmak iizere
egitim sisteminin pargast olan tiim ilgili taraflarin yapay zeka
sisteminin kullanma ve uyumlu bir sekilde calisma yetkinligine
sahip olmas1 gerekmektedir (Demir, 2019). Egitimde kullanilan
yapay zeka uygulamalarinda gordiiglimiiz bu gelisimin beraberinde
bazi tartigmalar1 ve etik kaygilar1 giindeme getirmistir (Karagkouni
& Sotiropoulou, 2023). Asagidaki sekilde egitimde yapay zekanin
dahil edilmesindeki etik ve pratik zorluklar1 gésterilmistir (Akyel ve
Tur, 2024).
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Sekil 2 Egitimde yapay zekd entegrasyonundaki etik ve pratik
zorluklar

md Veri Toplama ve Kullanimi

md Verilerin Kotiye Kullanimi

Gizlilik Endiseleri —

Veri Sizintilar

Asir Gozetim

| |
=
B
2
5
3
8
o
3

md Dahil Edilme ve Cesitlilik

Esitlik Sorunlar

mal  Sosyo-ekonomik Sonuglar

Ulasilabilirlik

Egitimde Yapay Zeka Entegrasyonundakil
Etik ve Pratik Zorluklar

Egitimcilerin Teknolojik
Okuryazarlig

Politika Yapicilarin ve Yapay
Zeka Geligtiricilerin Rol i

Teknolojik Okuryazarhik o ol

Ogrencilerin Teknolojik
Okuryazarlig

Veri Etik ve Gizlilik

Onyargi ve Adalet

Etik Yapay Zeka Kullanmi g

md Seffaflik ve Hesap Verebilirlik

ol Ozerklik ve insan Denetimi

Egitimde yapay zeka entegrasyonundaki etik ve pratik
zorluklar “Gizlilik Endiseleri, Esitlik Sorunlari, Teknolojik
Okuryazarlik ve Etik Yapay Zeka Kullanimi” olarak dort gruba
ayrilmistir. Kullanilan yapay zekd uygulamalarinda bireye ait
verilerin girilmesi, toplanmasi ve analiz edilmesi gizlilik endiselerini
beraberinde getirmektedir (Solak et al., 2025). Ekonomik durumu
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elverisli olmayan veya dijital alt yapis1 yeterli olmayan dgrenciler bu
teknolojilere erisemeyebilir. Bu durum yapay zekanin esitlik
sorunlarini giindeme getirmektedir. Etik degerler g6z oniine alinarak
tasarlanan yapay zeka uygulamalari giivenli ve adil bir egitim ortami1
sunmaktadir. Seffaflik ve adalet gibi ilkeler ise bu tasarimin odak
noktasinda yer almaktadir (European Commission, 2020; UNESCO,
2021). Gizlilik endiseleri baglig1 veri toplama ve kullanimi, verilerin
kotiiye kullanimi, veri sizintilari, asir1 gézetim; esitlik sorunlari
baslig1 teknoloji erisimi, dahil edilme ve ¢esitlilik, sosyo- ekonomik
sonuglar, ulasabilirlik; teknolojik okuryazarlik baslig1 egitimcilerin
teknolojik okuryazarligi, politik yapicilarin ve yapay zeka
gelistiricilerin rolii, 6grencilerin teknolojik okuryazarligi; etik yapay
zeka kullanimu ise veri etik ve gizlilik, Onyarg1 ve adalet, seffaflik ve
hesap verebilirlik, 6zerklik ve insan denetimi olmak iizere gruplara
ayrilmistir.

Yapay  zekdnin  egitim  sistemlerindeki  gelisimin
devamliligin1 saglamak ve etkin bir sekilde isler kilmak igin
ogretmenlerin dijital yetkinliklerinin gelistirilmesi ve gilindeme
gelebilecek  etik  problemlerin  sistematik  yaklagimlarla
coziimlenmesi gerekmektedir (Alpaydmn, 2020). Bu baglamda
calisma Ogretmen adaylarinin yapay zeka destekli egitim
uygulamalarina  yonelik  etik  farkindaliklarimi  incelemeyi
amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alismanin alt boyutlar1 su
sekilde belirlenmistir.

Simif 6gretmeni adaylarimin yapay zeka destekli egitim
uygulamalarina yonelik etik farkindalik puanlar cinsiyetlerine gore
anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Smif O6gretmeni adaylarmmin yapay zeka destekli egitim
uygulamalarina yonelik etik farkindalik puanlar1 daha 6nce yapay
zekd destekli uygulama kullanma deneyimine goére anlamli bir
farklilik gostermekte midir?
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Siif 6gretmeni adaylarimin yapay zeka destekli egitim
uygulamalarina yonelik etik farkindalik puanlari sinif diizeyine gore
anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Sinif 6gretmeni adaylarimin yapay zeka destekli egitim
uygulamalarina yonelik etik farkindalik puanlar1t  6gretmen
adaylarmin yaglarina gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada, nicel arastirma yaklagimi benimsenmistir.
Nicel arastirmalar, degiskenler arasindaki iliskileri nesnel veriler
araciligl ile ortaya koymayi ve Olglilebilir sonuglara ulasmay1
amaglayan sistematik calismalardir (Creswell, 2020). Arastirmanin
amact smif O6gretmeni adaylarinin yapay zeka destekli egitim
uygulamalarina  yonelik  etik  farkindaliklarimi  belirlemek
oldugundan, bu yaklasim arastirmaya uygun goriilmiistiir.

Arastirmada kullanilan model, betimsel tarama modelidir.
Betimsel tarama genis ¢apli gruplar tizerinden yliriitiilen ve grupta
yer alan bireylerin bir olgu veya olay hakkindaki goriislerinin alinip
betimlenmesi modeline denmektedir (Karakaya, 2012., p.59).

Bu baglamda ¢aligma, sinif 6gretmeni adaylarinin mevcut
etik farkindalik puanlarin1 belirlemeye ve bu puanlarin bazi
degiskenler (cinsiyet, smif diizeyi, yapay zeka deneyimi vb.)
acisindan farklilasip farklilasmadigini incelemeye yoneliktir.
Arastirmada herhangi bir deneysel islem ya da miidahale
yapilmadigindan, betimsel tarama modeli uygun bir c¢erceve
sunmaktadir. Betimsel tarama modeli, 6zellikle egitim bilimlerinde
bireylerin tutum, farkindalik ve goriislerini belirlemede sikg¢a
kullanilmakta ve elde edilen verilerle genelleme yapilmasina olanak
saglamaktadir (Biiytiikoztiirk et al., 2025)
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Sekil 3 Yontem semasi

Analiz

o T-testi
¢ ANOVA

 Nicel verilerin
yorumlanmasi

Yorumlama

* Yapay Zeka Etik
Farkindalik
Olgegi

Nicel Veriler

Arastirma Grubu

Bu calismanin 6rneklem grubunu bir devlet iiniversitesinin
egitim fakdiltesi sinif egitimi anabilim dalinda 1.,2.,3., ve 4. Sinifta
Ogrenim goren 136 O6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmanin
calisma grubunun belirlenmesinde uygun ornekleme yontemi
kullanilmigtir. Uygun O6rnekleme yontemi hizli ve ulasilabilir
orneklem se¢me stratejisi olarak tanimlanmaktadir (Bulut, 2022).
Arastirma grubunda yer alan 6gretmen adaylarina erisimin miimkiin
olmas1 ve ulasilabilir durumda bulunan o6gretmen adaylarinin
tamamina ulasilmas1 amaci hedeflendigi i¢in bu 6rneklem yontemi
sec¢ilmistir.

Tablo 1. Calisma grubuna ait demografik bilgiler

Degiskenler Kategoriler n
Kadin 108

Cinsiyet Erkek 28
1. Sinif 21
2. Sinif 22

Sinif Diizeyi 3. Sinif 38
4. Sinif 55

—166--



Yapay Zeka Kullanma | Evet 80
Deneyimi
Hayir 56
18 10
19 22
Yas 20 32
21 35
22+ 37

Veri Toplama Araclan

Bu calismada veri toplama araci olarak Celik (2023)
tarafindan gelistirilen “Yapay Zeka Tabanli TPAB Olgegi” (YZ-
TPAB) kullamlmistir. Olgek toplam 27 maddeden ve “Teknolojik
Bilgileri (TB), Teknolojik Alan Bilgileri (TPB), Teknolojik Igerik
Bilgileri (TAB), Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi (TPAB), Etik”
olmak iizere bes alt boyuttan olusmaktadir. Bu caligmada simif
ogretmeni adaylarinin yapay zeka destekli egitim uygulamalarina
yonelik etik farkindaligini incelemek amacglandigi i¢in yalnizca etik
alt boyutu dlgege dahil edilmistir. Olgekte yer alan maddeler
“Kesinlikle katilmiyorum, Katilmiyorum, Kismen katilmiyorum,
Kararsizim, Kismen katiliyorum, Katiliyorum, Kesinlikle
katilhyorum” seklinde dagilan 7°li likert tipi bir aralikta
yamtlanmaktadir.  Olgegin toplam varyansi %69,41, toplam ig
tutarlilik katsayist 0,70 olarak hesaplandig1 aciklanmistir (Celik,
2023). Gegerlik ve giivenilirlik agisindan yeterli bulunan 6lgegin bu
calismada kullanilmasina karar verilmistir.
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Veri Toplama Siireci

Arastirma verileri egitim-6gretim yili icerisinde tek tek simif
diizeylerinin bulundugu dersliklere gidilerek analiz i¢in 6lgegin
ciktilar1  dagitilmistir. Maddeler sirayla agiklanip 6gretmen
adaylarmin eksiksiz ve tarafsiz bir sekilde yanitlar1 doldurmalari
beklenmistir. Ogretmen adaylarmin olas1 sorularina karsin dlgegin
yanitlari tamamlanana kadar dersliklerde beklenilmistir.

Verilerin Analizi

Veriler IBM SPSS Statistics ile analiz ediilmis, betimsel
istatistiklerin  (ortalama, standart sapma, c¢arpiklik, basiklik)
ardindan normallik Sharpiro-Wilk testi ve ¢arpiklik-basiklik
degeriyle (£1,5), varyans homojenligi Levene testiyle incelenmistir.
Cinsiyet ve yapay zeka deneyimi i¢in bagimsiz drneklemler t-testi,
siif diizeyi ve yas grubu i¢in tek yonliit ANOVA kullanilmistir.

Bulgular

Bu boliimde, sinif 6gretmeni adaylarinin yapay zeka destekli
egitim uygulamalarina yonelik etik farkindalik puanlarma iliskin
elde edilen verilerin istatistiksel analiz sonuglar1 yer almaktadir.

Etik Farkindahigin Cinsiyet Degiskenine Gore incelenmesi

Smif O6gretmeni adaylarmin yapay zeka destekli egitim
uygulamalarina yonelik etik farkindalik puanlarimin cinsiyetlerine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglar1 Tablo 2’de
sunulmustur.
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Tablo 2. Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bagimsiz Orneklemler t-Testi
Sonuclari

Cinsiyet | N Ortalama (X") S. Sapma (S) sd |t p

Kadin 108 | 134,84 34,70 134 | ,636 | ,526

Erkek 28 | 130,07 36,44

Tablo 2°de yer alan analiz sonuglar1 incelendiginde, sinif
Ogretmeni adaylarmin etik farkindalik puanlari ile cinsiyetleri
arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark bulunmadig
goriilmektedir (t(134) =,636; p > .05). Kadin 6gretmen adaylarinin
etik farkindalik ortalamast ({X} = 134,84), erkek adaylarin
ortalamasindan (X = 130,07) sayisal olarak yiiksek olsa da bu fark
istatistiksel olarak tesadiifidir. Bu bulgu, etik farkindalik puaninin
cinsiyetten bagimsiz bir gelisim gosterdigine igaret etmektedir.

Etik Farkindahgin Yapay Zeka Kullanim Deneyimine Gore
Incelenmesi

Ogretmen adaylarinin daha once yapay zeka destekli bir
uygulama kullanma deneyimine sahip olup olmamalarina gore etik
farkindalik puanlar1 arasindaki fark bagimsiz 6rneklemler t-testi ile
incelenmis ve sonuglar Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Yapay Zeka Deneyim Degiskenine Iliskin Bagimsiz
Orneklemler t-Testi Sonuclari

Deneyim N | Ortalama S. Sapma |sd |t p
Durumu (X7) (S)

Evet 80 | 142,43 32,84 134 | 3,181 | ,002
Hayir 56 | 121,67 34,73

Tablo 3 verileri incelendiginde, smif 6gretmeni adaylariin
yapay zeka kullanim deneyimi ile etik farkindalik puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu saptanmustir (t(134) =
3,181; p <.05). Yapay zeka deneyimi olan 6gretmen adaylarinin etik
farkindalik ortalamalar1 (X= 142,43), deneyimi olmayan adaylarin
ortalamalarindan (X = 121,67) anlamli derecede daha yiiksektir. Bu
bulgu, yapay zekad araglariyla kurulan dogrudan etkilesimin, bu
teknolojilerin etik boyutlarina yonelik farkindaligi olumlu yonde
etkiledigini gostermektedir.

Etik Farkindaligin Sinif Diizeyi Degiskenine Gore incelenmesi

Smif Ogretmeni adaylarinin  6grenim gordiikleri simif
diizeylerine gore etik farkindalik puanlar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Sinif Diizeyi Degiskenine Iliskin ANOVA Sonuclar

Sinif N Ortalama S.Sapma | F p Anlaml

Dizeyi (X7) (S) Fark

1. Sinif 21 | 137,76 36,32 Yok
,735 ,533

2. Sinif 22 | 140,54 34,71

3. Sinif 38 | 128,78 39,26

4. Sinif 55 | 133,01 30,94

Tablo 4 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin etik
farkindalik puanlarinin 6grenim gordiikleri smif diizeyine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi saptanmistir.

(Fg-132 = 7390 > .05y pe kadar 2. siif diizeyindeki

adaylarin ortalamasi1 (X = 140,54) diger siniflara gore biraz daha
yuksek goriinse de bu durum istatistiksel bir anlam tagimamaktadr.
Bu bulgu, egitim fakiiltesindeki mevcut miifredatin siif diizeyleri
ilerledikce etik farkindalik iizerinde farklilagtirici bir etki
yaratmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Etik Farkindahk Puanlarmmin Yas Gruplannt Arasinda
Karsilastirilmasi

Siif 6gretmeni adaylarinin yas gruplarina gore yapay zeka
destekli egitim uygulamalarina yonelik etik farkindalik toplam
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) sonuglari
Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Adaylarin Yas Gruplarina Gore Etik Farkindalik
Puanlarinin ANOVA Sonuclar:

Varyansin Kareler sd | Kareler F p n?
Kaynagi Toplami Ortalamasi (Sig.)
Gruplar Arasi 167,078 4 41,770 ,89 | ,47 ,03
Grup igi 6128,157 131 | 46,780

Toplam 6295,235 135

Tablo 5 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin yapay
zeka destekli egitim uygulamalarina yonelik etik farkindalik toplam
puanlarinin yas degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklihik gostermedigi saptanmistir. (F(4,131) = 89%;p > 05 gy
bulguya gore, farkli yas gruplarindaki simif 6gretmeni adaylarinin
yapay zeka etik farkindalik puanlarinin benzer oldugu ve yasin bu
farkindalik iizerinde belirleyici bir degisken olmadigi sdylenebilir.
Anlaml bir fark bulunmadigi i¢in ileri analiz (Post-Hoc/Schefte)

sonuclarina bakilmasina gerek duyulmamaistir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirmada, smif O0gretmeni adaylarmmin yapay zeka
destekli egitim uygulamalarina yonelik etik farkindalik diizeylerinin
yas, cinsiyet, smif dilizeyi ve daha Once yapay zeka destekli
uygulama kullanma deneyimi degiskenlerine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Arastirma bulgulari,
etik farkindalik diizeylerinin yas, cinsiyet ve smf diizeyi
degiskenlerine gore anlamli bir farklihik gdstermedigini, buna
karsilik daha Once yapay zeka destekli uygulama kullanma
deneyimine gore anlamli bir farklilik gosterdigini ortaya koymustur.
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Elde edilen sonuglar, ulusal ve uluslararast literatiirde yer alan ilgili
aragtirmalar ¢ergevesinde asagida tartisilmistir.

Ulusal ve uluslararast literatiir incelendiginde, 0gretmen
adaylarinin yapay zeka destekli egitim uygulamalarina yonelik etik
farkindalik diizeylerini yas, cinsiyet, siif diizeyi ve yapay zeka
kullanma deneyimi degiskenleri acgisindan dogrudan ele alan
arastirmalarin  sinirli  oldugu  goriilmektedir. Simif 6gretmeni
adaylarma odaklanan c¢alismalarin yani sira farkli branslardaki
O0gretmen adaylariyla yiiriitiilen arastirmalarin bulgulart da bu
aragtirmanin sonuglarini tartismak agisindan 6nem tasimaktadir. Bu
dogrultuda, arastirmanin bulgular ilgili degiskenler temelinde ele
alimmugtir.

Arastirmada, sinif 6gretmeni adaylarinin yapay zeka destekli
egitim uygulamalaria yonelik etik farkindalik puanlarinin cinsiyet
degiskenine gbre anlamli bir farklilik géstermedigi belirlenmistir. Bu
bulgu, Acquah et al. (2026) tarafindan 6gretmen adaylarinin yapay
zeka yeterliliklerinin incelendigi ve yapay zeka etiginin de ele
alindig1 arastirmanin sonuglariyla ortiismektedir. Benzer sekilde,
Hiindiir & Tas (2026) tarafindan ogretmen adaylarmin etik
hazirbulunusluklarinin  incelendigi  c¢alismada da  cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklihik bulunmamistir. Bununla
birlikte, Dumagay et al. (2026) ile Maeng & Ko (2026) tarafindan
yiiriitiilen aragtirmalarda erkek 6gretmen adaylarinin etik algi ve etik
farkindalik diizeylerinin kadin 6gretmen adaylarina kiyasla daha
yikksek oldugu sonucuna ulagilmigtir. Dolayisiyla, mevcut
arastirmanin cinsiyet degiskenine iliskin bulgusu bazi ¢alismalarla
benzerlik  gosterirken  diger  calismalarin  sonuglarindan
ayrismaktadir.

Yas degiskeni agisindan degerlendirildiginde, bu aragtirmada
simif Ogretmeni adaylarinin  yapay zeka destekli egitim
uygulamalarina yonelik etik farkindalik puanlarmin anlamli bir
farklilik gostermedigi belirlenmistir. Bununla birlikte, incelenen
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literatiirde yas degiskenini dogrudan ele alan arastirmalarin sinirlt
oldugu goriilmektedir. Maeng & Ko (2026) tarafindan yiiriitiilen
arastirmada ise yas degiskenine gore anlamli bir farklilik saptanmais;
20 yas ve lizerindeki 6gretmen adaylarinin yapay zeka etiginin alt
boyutlar1 olan adalet ve seffaflik konularinda daha yiiksek etik
farkindalik sergiledikleri belirlenmistir. Bu acgidan
degerlendirildiginde, mevcut arastirmanin bulgulart Maeng &
Ko'nun (2026) sonuglartyla ortiismemektedir.

Son olarak, arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin yapay
zekd destekli egitim uygulamalarima yonelik etik farkindalik
puanlarinin daha Once yapay zekd destekli uygulama kullanma
deneyimine gore anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu
bulgu, Dumagay et al. (2026) tarafindan yliriitilen arastirmanin
sonuclariyla benzerlik gostermektedir. Boylece mevcut arastirmada,
yas, cinsiyet ve siif diizeyi degiskenlerine gére anlamli bir farklilik
bulunmazken daha once yapay zeka destekli uygulama kullanma
deneyimi agisindan anlaml bir farklilik saptanmistir. Genel olarak
degerlendirildiginde, arastirma bulgular1 incelenen literatiirle bazi
degiskenler agisindan oOrtiisiirken baz1 degiskenler acgisindan
farklilagsmaktadir.

Oneriler

Bu arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda, sinif
ogretmeni adaylarinin yapay zeka destekli egitim uygulamalarina
yonelik etik farkindaliklarinin gelistirilmesine ve konuya iliskin
gelecekte yiiriitiilecek aragtirmalara yonelik cesitli  Oneriler
sunulabilir.

Arastirmada, sinif 6gretmeni adaylarinin yapay zeka destekli
egitim uygulamalarina yonelik etik farkindaliklarinin daha o6nce
yapay zeka destekli uygulama kullanma deneyimine gore anlamli bir
farklilik  gosterdigi  belirlenmistir.  Bu dogrultuda, &gretmen
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yetistirme  programlarinda  yapay zeka destekli  egitim
uygulamalarinin etik kullanimina yonelik uygulamali egitimlere yer
verilmesi Onerilebilir. Bu egitimlerde 6gretmen adaylarinin yapay
zeka araglarii egitim siireglerinde kullanirken etik boyutlar dikkate
almalari destekleyecek etkinlikler gerceklestirilebilir.

Aragtirma bulgularina gore etik farkindalik diizeyleri yas,
cinsiyet ve smif diizeyi degiskenlerine gore anlamli bir farklilik
gostermemistir. Bu sonug¢ dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin etik
farkindaliklarin1 gelistirmeye yonelik ¢alismalarin yalnizca belirli
yas gruplarina, cinsiyetlere veya smif diizeylerine odaklanmak
yerine tim Ogretmen adaylarini kapsayacak bigimde planlanmasi
oOnerilebilir.

Ulusal ve uluslararast literatiirde, 6gretmen adaylarin
yapay zekd destekli egitim uygulamalarina yonelik etik
farkindaliklarin1 farkli degiskenler acgisindan dogrudan inceleyen
arastirmalarin sinirl olmasi nedeniyle, gelecekte farkli branglardaki
ogretmen adaylariyla benzer arastirmalar yiiriitiilebilir. Bu tiir
caligmalar, elde edilen bulgularin farkli O6gretmen adaylari
gruplarinda karsilasgtirllmasina ve konuya iligkin literatiiriin
genisletilmesine katki saglayabilir.

Gelecek arastirmalarda yas, cinsiyet, simif diizeyi ve daha
once yapay zekd destekli uygulama kullanma deneyimi
degiskenlerinin yani1 sira, yapay zeka kullanimina iligkin farkli
deneyimlerin de incelenmesi Onerilebilir. Ayrica, O6gretmen
adaylarimin etik farkindaliklarimi  gelistirmeye yonelik egitim
uygulamalarinin etkisini inceleyen arastirmalar yiiriitilebilir.
Boylece Ogretmen adaylarinin yapay zeka destekli egitim
uygulamalarina yonelik etik farkindaliklariin  gelistirilmesine
iliskin daha kapsamli sonuglara ulasilabilir.
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BOLUM 7

MAARIF MODELINE GORE HAZIRLANAN
TURKCE DERS KiTAPLARINDA KULLANILAN
ANLAMA BECERISI STRATEJILERI
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I¢inde bulundugumuz yiizyil, gegmisin tecriibe ve birikimini
kapsayarak bir¢cok yenilige ve degisime kapi1 aralamistir. Bu
degisimler, kurumlar, isletmeler kadar bireylerin de nitelikli ve
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donanimli bireyler olma anlayisinin yeniden sekillenmesine olanak
tanimaktadir (Eroglu vd. 2025). Tirkiye, egitim alaninda koklii
degisimler gegirerek cagdaslhigi ve milli degerleri temel alan bir
sistemin olusturulmasi i¢in 6nemli girisimlerde bulunmaktadir.
(Sagbas, 2025). Onemli adimlardan biri olan Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif
Modeli (TYMM), Tiirkiye’nin egitim tarihinde 6nemli bir doniim
noktasidir. Model, egitim sisteminin modern ihtiyaglara uyacak
sekilde bagtan yapilandirilmasini hedeflemektedir (Giiler, 2025).

2024 Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi, dgrencilerin
diinyay1 kavrayabilmelerinde temel bir role sahip olan dili etkili ve
yetkin bir bi¢gimde kullanmalarini, dilin sundugu olanaklar
tanimalarini ve Tirk kiiltiriinii ve milli degerleri dil araciligiyla
dogru bir sekilde edinmelerini amacglamaktadir. Bu hedeflere
ulagilmasi,  Ogrencilerin  dil  becerilerini  ileri  diizeyde
gelistirmeleriyle miimkiin goriilmektedir. Bu dogrultuda program,
besinci siniftan sekizinci sinifa kadar olan siirecte 6grencilerin
anlama ve anlatma becerilerini gelistirmeye yonelik bir yaklagim
benimsemektedir. (MEB, 2024).

Dil becerileri, dil girdisi (anlama) ve dil ¢iktisinin (anlatma)
olarak ele alinmaktadir. Anlama becerisi bireyin yasami boyunca
kuracag: iletisimin temelini olusturmaktadir. Anlama (dil girdisi)
becerilerinden biri olan dinleme ilk kazanilan dil becerisidir. Birey
hem ana dilini 6grenirken hem de dogustan getirdigi dil becerisini
gelistirirken dinleme becerisini kullanir (Bulut, 2013). Dinleme
temel dil becerisidir ve anne karninda baslayip dogumdan sonra da
diger dil becerilerine bir zemin olusturmaktadir (Giines, 2013).
Bireyin ¢evresinde bulunan ¢ok sayida ses arasindan belirli bir sesi
secerek  dikkatini bu sese yoOneltmesi ve duyduklarini
anlamlandirmasi, dinlemenin bilingli ve aktif bir siire¢ oldugunu
gostermektedir. Bu baglamda isitme ve dinleme birbirinden farkl
kavramlar olarak ele alinmaktadir. Isitme, seslerin fiziksel olarak
algilanmasini ifade ederken, dinleme bireyin isittigi seslere dikkatini
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yoneltmesini, bu sesleri ayirt etmesini ve anlamlandirmasini
gerektiren aktif bir zihinsel siirectir. (Dogan, 2008).

Dinleme becerisiyle karsilagtirildiginda dinleme, okul dncesi
donemde edinilen bir beceridir ancak okuma becerisi okul hayatinda
kazanilan bir dil becerisidir (Dilek¢i, 2022). Gozlerin ve beynin
yazili sembolleri algilamasiyla olusan (Kagar, 2012) okuma becerisi,
ogrencilerin akademik basarilarin1 ve bilgiye ulasma siireglerini
dogrudan etkilemektedir. Bu beceri sayesinde ogrencilerin bilgiye
ulagmalar1 daha kolaylagsmaktadir (Taysi vd. 2024). Okuma
caligmalarindan Once amaci ve kullanilacak uygun stratejiyi
belirlemek, 6grencilerin anlama becerisinin ilerlemesi, 6grencilerin
motivasyonlarinin ylikselmesi, derse karsi ilgi gelistirmeleri ve
diizenli okuma aliskanlig1 edinmeleri lizerinde 6nemli bir etkiye
sahiptir. Bu nedenle 6grencilerin okuma calismalarina baslamadan
once uygun stratejileri belirlemeleri gerekmektedir (Bayram &
Aktas, 2021). Bununla birlikte, s6z konusu stratejilerin rastgele
degil, bireyler tarafindan bilingli ve amaca uygun bi¢imde
kullanilmas1 6nem tagimaktadir (Benzer & Bozkurt, 2021). Okuma
stratejileri ise okuma Oncesinde, okuma siirecinde ve okuma
sonrasinda basvurulan; okuyucuya rehberlik ederek metnin
anlasilmasin1 kolaylastiran yontemleri kapsamaktadir. Stratejiler
okuma becerisini gelistirdigi gibi okuma sonrasinda metin alt1
sorular1 cevaplamada da oOgrenciye kolaylik saglamaktadir
(Caylioglu Isnel & Benzer, 2024). Okuma sirasinda olusabilecek
sorunlar stratejilerle ¢oziilmektedir. Okuma becerisinde gerekli
stratejiyl kullanan bireylerin diger dil becerilerinde de basarili
olmas1 beklenmektedir. Ciinkii bu beceriyi kullanirken kat edilen yol
bireyin dil kullannmin1 olumlu yonde etkileyecektir. Dolayisiyla
diger beceriler de bundan en 1yi sekilde etkilenecektir (Bayat, 2011).

Tiirke Dersi Ogretim Programinda belirlene ¢iktilara
ulasmak i¢in derste cesitli etkinliklerin uygulanmasi 6nem
tasimaktadir. Etkinlik temelli yaklagimla 6grencilerin becerilerini
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gelistirmek daha kolay ve daha etkili olmaktadir. Kendini yazili ve
sOzlii olarak ifade edebilen birey anlama ve anlatma becerisini
kazanmis demektir. Ancak bu beceriler siirekli gelistirilmelidir ve bu
da birtakim stratejilerin kullanilmasi ile miimkiin olmaktadir
(Bayram & Aktas 2021).

TYMM Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda,
ogrencilerin dinleme/izleme ve okuma etkinlikleri sirasinda
bagvurmalar1 Ongoériilen biligsel ve Tstbiligsel stratejilere yer
verilmektedir. Biligsel stratejiler, okuma ve dinleme siireclerinin
etkili bicimde yiiritilmesini saglamak amaciyla Ogrencilerin
kullandiklar1 zihinsel islemleri ve bu islemlere dayali uygulamalari
kapsamaktadir. Programdaki tim biligsel stratejiler dogrudan
ogretimle ve uygun sirayla 6gretilme ve kullanimi her zaman tegvik
edilmelidir. Ust bilissel stratejiler ise dgretmenin model olmasi
yoluyla yani dolayli 6gretimle 6gretilmelidir. Kaynaklarda anlama
stratejileri  olarak adlandirilan okuma ve dinleme/izleme
becerilerinde 6gretilecek bilissel stratejiler ortaktir (MEB, 2024).

TYMM Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programma gére
dinleme/izleme ve okuma siirecinde kullanilabilecek biligsel
stratejilerinin amaci, Ogrencinin siireci daha verimli bir hale
getirmesini  saglamak, anlamlandirmay1r kolaylastirmak ve
ogrencinin kazandig bilgiyi zihninde daha iyi organize etmesini
saglamaktir. Bu ¢aligmada TYMM Tiirkge Ogretim Programinda
belirlenen stratejilerin yan1 sira Bayram ve Aktag’in(2021)
belirledigi stratejiler de kriter olarak kullanilmistir.

Bilissel Stratejiler (TYMM)

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda anlama becerilerinde
ogretilen tiim biligsel stratejilerin biitiin gorevlerde kullanilmasi
zorunlu tutulmamistir. Tam tersi 68rencinin ¢alismasina uygun
stratejiyi segmesi gerektigi belirtilmistir. Bu stratejilerden ilki olan
on bilgileri harekete gecirme ve kullanma stratejisi, 0grencinin
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okumaya veya dinleme/izlemeye baslamadan 6nce kullanacagi bir
stratejidir. Okuyacag1 ya da dinleyecegi metnin konusu, yazari ve
metnin tiiri ile ilgili deneyimlerini uzun siireli belleklerinden
hatirlayarak ~ mevcut  bilgilerle iliskilendirip okuma ve
dinleme/izleme boyunca anlamlandirmak ic¢in kullanmasidir.
Ogrenci bu stratejiyi kullanirken eski bilgileriyle yeni bilgilerini
iliskilendirir. Siirecin en verimli sekilde ge¢mesi i¢in Ogrencinin
metinle kendi arasinda veya metinle ger¢ek yasam arasinda baglanti
kurmalidir (MEB, 2024).

Tahmin etme stratejisi ise, dinleme/izleme ya da okuma
metinlerindeki yazili ve gorsel bilgilerden ve hareketle metnin
basligindan faydalanarak metnin igerigine ve durumlara yonelik
¢ikarimda bulunma ayni zamanda igerik ile ilgili fikir olusturma
siirecidir. Ogrencilere metnin bir kesiti dinletildikten/izletildikten ya
da okutulduktan sonra diger kisimlarda neler olacagi sorulur.
Ardindan tahmininin dogru olur olmadigini gérmesi i¢in metnin
devamui dinletilir ya da okutulur.

Stratejilerden bir digeri gorsellestirme stratejisidir. Bu strateji
“Zihinsel Imajlar Olusturma” olarak da adlandirilir. Ogrencinin
metindeki olaylarla ve durumlarla ilgili zihninde resimler olusturup
bunlar1 kagida aktarmasi seklindedir. Zihinsel imajlar anlama
stirecinde kendiliginden olusan dogal deneyimlerdir. (Long vd. 1989
akt. S6zen 2022). Genelde uzun metinlerde kullanilir. Gorsellestirme
zihnin bilgilerin somutlastirilmasini gerektiren etkinliklerde yaptigi
bir islemdir. Metnin sadece belli bir boliimiinde anlatilanlarla olusan
gorseller, anlamin olusmasina 6ngoriilen katkiy1 saglamaz (MEB,
2024).

Programda verilen “Metin yapilarinin analizi” ve “bilgileri
organize etme” stratejileri ayri stratejilerdir. Bununla birlikte, bu
unsurlarin es zamanli olarak ogretilip uygulanmasi, Ogrenme
stirecinin daha etkili ve verimli bir sekilde ilerlemesini saglayacaktir.
Ogrenci metin yapismin rehberliginde énemli bilgileri tespit edip
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organize edecektir. Bu sekilde zamanini ve emegini en verimli
sekilde kullanmis olacaktir. Bu strateji, agirlikli olarak ortaokul ve
lise donemindeki dgrenciler agisindan biiyiik dnem tagimaktadir.. 1k
yillarda agirlikli olarak yapt bakimindan birbirine benzeyen
oykileyici metinler kullanilir. Bununla birlikte, sonraki sinif
diizeylerinde bilgilendirme amaci tasiyan metinlerin c¢esitliligi
artmakta ve bu metinlerde bilgilerin aktarilmasinda farkli yapisal
diizenlemelere yer verilmektedir. Metinlerin bilgiyi sunum yapilari,
yazarin bilgileri nasil organize ettigi ve bu bilgileri 6grenciye nasil
sundugu konusunda ipucu verir. Bu yapilarin belirlenmesi, bilgileri
organize etmede de 6grenciye kolaylik saglar. Metin yapilarini analiz
etme stratejisi kapsaminda 6grenciye sik karsilastig1 yapidan daha az
karsilastig1 yapiya dogru siralanarak agiklayici metin, Oykiileyici
metin, karsilastirma/zitlik metin, sirali/kronolojik metin problem-
¢cOziim metin ve sebep-sonu¢ metin yapisi ve bu yapilari nasil fark
edecegi dgretilir. Ogrenci bu stratejiyi etkili kullandiginda metindeki
bilgileri daha kolay organize etmeye baglar ve metnin 6zetini kolay
¢ikarmay1 6grenir.

Soru sorma stratejisi “soru liretme” olarak da adlandirilir.
Soru iiretme, Ogrencilerin okuduklari metni daha derinlemesine
anlamalarin1 desteklemek amaciyla okuma Oncesinde, okuma
siirecinde ve okuma tamamlandiktan sonra ¢esitli sorular
gelistirmelerini kapsar. (Sozen, 2022). Ogrenci,
dinledigini/izledigini veya okudugunu anlamak ve calisma
oncesindeki ulagsmay1 amacladig: bilgileri elde etmek i¢in okuma ve
dinleme siireci dncesinde ve sirasinda farkli sorular iiretir, bunlara
cevap arar. Alan yazininda bu strateji, 6grenilenlerin kaliciligini
sagladig1 ve anlamay1 gelistirdigi i¢in 6zellikle vurgulanmaktadir.
Burada o6nemli olan sorunun ogrenci tarafindan {iretilmesidir.
Ogrenci kendi kendine farkli tiirden sorular sorarak dikkatini ve
stireci yOnlendirmelidir. Bu stratejinin 6gretiminde, Ogrencilerin
metin icerigine yonelik sorular1 nasil olusturacaklart ve
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olusturduklart sorularin yanitlarina metinden nasil ulasabilecekleri
ornek uygulamalar araciligiyla gosterilir (MEB, 2024). Stratejinin
uygulanmasi sirasinda 6gretmen cevabi metinde olan 5N 1K gibi
anlama sorularini sormalar1 amaciyla gerekli yonlendirmeyi yapmali
ve Ogrencileri soru iiretmeleri i¢in yiireklendirmelidir (Salinger,
1993 akt. S6zen 2022).

Bu stratejilerden biri de ¢ikarim yapma stratejisidir. Cikarim
yapma, 0grencinin gecmis bilgisiyle metindeki bilgisini birlestirdigi
zihinsel bir siirectir. Metinden kisisel bir anlam olusturma, metni
kisilestirme, metnin Gtesine ge¢me, veya metni {i¢ boyutlu hale
getirme ve okuyucunun hafizasinda ortaya ¢ikan modelle yeniden
sekillendirmesi demektir (Kneene & Zimmermann, 1997: 25 akt
Ozbay & Ozdemir 2012). Cikarim yapma, bireyin kendi
yasantilarindan, metin igerisinde yer alan ipuglarindan, daha once
okudugu metinlerden ve ger¢ek yasama iliskin bilgilerinden
yararlanarak dogrudan belirtilmeyen anlamlara ulagmasini saglayan
bir anlama siirecidir. Dinleme, izleme ve okuma etkinliklerinde
cikarimlar, genel olarak basit ve st diizey olmak iizere iki
kategoride ele alinmaktadir. Basit ¢ikarimlar, dinlenen, izlenen ya da
okunan metnin belirli bir bdliimiindeki bilgilerden hareketle
olusturulurken st diizey ¢ikarimlar, metnin biitiiniine yayilan
bilgilerin bir arada degerlendirilmesi sonucunda ortaya ¢ikmaktadir
(MEB, 2024). Cikarim yapmada ilk olarak metinde agik bir sekilde
yer alan bilgilerin bulunmasi gerekmektedir. Ogrenci metinden
sectigi bilgileri hafizasinda var olan bilgilerle biitiinlestirilip metinde
verilmek istenen Ortiik anlamlari bulur. Ogrenci bu siireclerin
sonunda bir ¢ikarima ulagilabilir. Birgok zihinsel siireci iceren
cikarim yapma, 6grenilen bilgilerin hatirlanmasinda ve edinilen yeni
bilgileri anlamlandirmada &nemli yere sahiptir (Ozbay & Ozdemir
2013).

Ozetleme, dinleme/izlemenin ve okumanm kaliciligin
belirlemek, okuma siirecinde metnin Ogrenci tarafindan nasil
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yorumlandigini  tespit etmek amaciyla kullanilan 6grenme
stratejilerinden biridir (S6zen, 2022). Metnin tamamini okuyup veya
dinleyip akilda kalanlar1 Ogrencinin kendi climleleriyle yaziya
dokmesidir. Ozetleme stratejisinde metindeki &nemli bilgi ve
olaylarin mantik akisima uygun bir sirayla verilmesi, gereksiz
detaylarin alinmamus1 gerekmektedir. Ogretmen 6grenciye bu
konuda model olmalidir (MEB, 2024).

Calismamizin kriterlerini olusturan diger stratejiler, Bayram
ve Aktas’in “Anlama Becerisi A¢isindan Okuma ve Dinleme/izleme
Stratejilerinin Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Yeri” ¢aligmasindan
alimmugtir. S6z konusu aragtirmada, 1-8. sinif diizeylerinde kullanilan
Tiirkge ders kitaplar1 dokiiman incelemesi yontemiyle ele alinmistir.
Inceleme kapsaminda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yayimlanan
ve Ozel yaymevlerine ait toplam 14 Tiirkge ders kitabi
degerlendirmeye alinmistir. Arastirmada, ders kitaplarinda yer alan
etkinlikler incelenerek bu etkinliklerde kullanilan okuma ve
dinleme/izleme stratejileri belirlenmis ve elde edilen veriler ilgili
strateji tlirlerine gore smiflandirilmistir. Siniflandirma siirecinde
kullanilan degerlendirme formunun olusturulmasinda ise 2005 ve
2019 Tiirkge Ogretim Programlarinda yer alan okuma ve
dinleme/izleme stratejilerinden yararlanilmig, bunun yani sira
konuya iliskin ilgili alanyazin incelenmistir.

Calisma sonucunda okuma stratejileri (Bayram & Aktas),
elestirel okuma, yaratict okuma, altin1 ¢izerek okuma, géz atarak
okuma, soru sorarak okuma, Ozetleyerek okuma, isaretleyerek
okuma, sesli okuma, sessiz okuma, tahmin ederek okuma,
ezberleme, okuma tiyatrosu, tartisarak okuma, hizli okuma,
paylasarak okuma, not alarak okuma, gorsel okuma, s6z korosu,
secici okuma, yankilayicit okuma olarak belirlenmistir.

Dinleme/izleme stratejileri (Bayram & Aktas) ise not alarak
dinleme, katilimli dinleme, grup halinde dinleme, katilimsiz
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dinleme, empati kurarak, secici dinleme, yaratici dinleme, elestirel
dinleme seklinde belirlenmistir.
Bu ¢alismanin amaci, Tiirkiye Yiizy1lt Maarif Modeli Tiirkge
Dersi Ogretim programina gore hazirlanan 5. smif Tiirkce ders
kitaplarinda bulunan anlama (okuma ve dinleme/izleme)
becerilerinde kullanilan stratejilerin belirlenmesidir. Arastirma
kapsaminda su sorulara cevap aranmaistir:
1. 5 ve 6. simf Tiirkge ders kitaplarinda kullanilan
biligsel stratejiler nelerdir?
2. 5 ve 6. smif Tirkge ders kitaplarinda kullanilan
dinleme/izleme becerisi stratejileri nelerdir?
3. 5 ve 6. smf Tiirk¢e ders kitaplarinda kullanilan
okuma becerisi stratejileri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

TYMM Tiirkge Ogretim Programi dogrultusunda hazirlanan
5. ve 6. smuf Tirk¢e ders kitaplarinda yer alan okuma ve
dinleme/izleme metinlerini incelemek ve bu metinlerde kullanilan
stratejileri ortaya koymak amaciyla yiiriitiillen arastirmada nitel
arastirma yaklasimi benimsenmistir. Nitel aragtirmalar, insani ve
insan deneyimlerini farkli yonleriyle derinlemesine anlamayi1 esas
almaktadir. Bu arastirma yaklagiminda genel sonuglara ulasmaktan
ziyade, elde edilen bilgilerin 6zglinligi ve ayrintili bicimde
incelenmesi 6n plandadir. Bu dogrultuda genis 6rneklemler yerine,
siirlt sayidaki katilimer ya da ¢aligma gruplarindan elde edilen
verilerin derinlemesine degerlendirilmesine O6nem verilmektedir
(Baltaci, 2019). Olgularin ayrintili bigimde betimlenmesini
amaclayan nitel arastirmalar, arastirmaciya verileri yorumlama
konusunda esneklik sunmaktadir. Bunun yani sira aragtirmanin farkli
asamalarinda yeni yontem ve yaklasimlarin benimsenebilmesi,
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gerektiginde arastirma deseninde diizenlemeler yapilabilmesi de bu
yaklasgimin temel Ozellikleri arasinda yer almaktadir. Nitel
aragtirmalarda yalnizca Olgiilebilir verilere odaklanilmamakta;
olaylarin ve olgularin ortaya ¢iktig1 kosullar, baglamlar ve 6zgiin
durumlar da dikkate alinmaktadir. Bu nedenle arastirma siirecinde
tek bir yontemle smirli kalmak yerine birden fazla yontemden
yararlanilabilmektedir (Demir vd. 2022).

Aragtirmanin ¢alisma materyalini 5. ve 6. sinif Tiirkce ders
kitaplarinin olusturmasi nedeniyle verilerin toplanmasinda dokiiman
incelemesi yonteminden yararlanilmistir. Bu yontem, arastirma
konusuyla iliskili yazili ve gorsel materyallerin belirli bir sistematik
dogrultusunda  incelenmesine  olanak  tanimaktadir.  Nitel
arastirmalarda gozlem ve goriisme gibi veri toplama tekniklerinin
yant sira dokiimanlardan da yararlanilarak incelenen olgu ve
olaylarin dogal baglamlari icerisinde anlasilmas1 amacglanmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Dokiiman incelemesinde temel amag,
arastirmanin kapsamina giren belgelerdeki bilgileri diizenli ve
sistematik bir bicimde ortaya ¢ikarmak ve degerlendirmektir (Tutar
& Erdem, 2020).

Veri Toplama Araci

Nitel aragtirmalar, verilerin toplanmasinda ve analizinde
sayisallastirmay1 degil ¢ogu zaman sozciikleri vurgulayan bir
arastirma yontemidir (Deniz, 2019). Bu arastirma icin Tirkiye
Yiizyili Maarif Modeli Tiirkce Ogretim Programi ve 2025-2026
egitim 6gretim yilinda okutulan 5. ve 6. sinif Tiirk¢e Ders Kitab1
incelenmistir. Ders kitaplar1 1.ders donemi i¢in 3 tema, 2.ders
donemi i¢in 3 tema olmak iizere toplam 6 temadan olugsmaktadir. Her
temada 3 okuma metni 1 dinleme/izleme metni bulunmaktadir. Buna
gore her sinif diizeyinde 18 okuma ve 6 dinleme/izleme metni olmak
iizere toplam 24 metin bulunmaktadir. Her iki sinif diizeyi birlikte
degerlendirildiginde ise incelenen kitaplarda toplam 12 tema
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kapsaminda 36 okuma ve 12 dinleme/izleme metni olmak iizere 48
metin incelenmistir. Serbest okuma metinleri g¢aligmaya dahil
edilmemistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler icerik analiziyle
degerlendirilmistir. Icerik analizi sosyal alanlar ve davranis bilimleri
alanlarinda yap1 ve sekillerin incelenerek i¢ yapilarinin ortaya
¢ikarilmasinda kullanilan bir yontemdir. Icerik analizlerinde asil
olarak belli igeriklerde belli 6zelliklerin ne kadar sik bulundugu ya
da bulunup bulunmadigi belirlenmektedir (Tiirer, 1991). Icerik
analizi, farkli disiplinlerde birgok farkli arastirma sorusuna cevap
aramak i¢in kullanilan bir arastirma aracidir. Bu yontem sorunun
"tarafsiz" ve "sistematik" bigimde sunumunu amaglar (Kogak &
Arun, 2006).

Bu baglamda 5 ve 6.smif Tiirk¢e Ders Kitabi igerik analizine
tabi tutulmustur. Calismada Bayram ve Aktas tarafindan hazirlanan
stratejiler kriter olarak belirlenmistir. Bu stratejiler, elestirel okuma,
yaraticit okuma, altini ¢izerek okuma, g6z atarak okuma, soru sorarak
okuma, oOzetleyerek okuma, isaretleyerek okuma, sesli okuma,
sessiz okuma, tahmin ederek okuma, ezberleme, okuma tiyatrosu,
tartisarak okuma, hizli okuma, paylasarak okuma, not alarak okuma,
gorsel okuma, s6z korosu, segici okuma, yankilayict okuma; not
alarak dinleme, katilimli dinleme, grup halinde dinleme, katilimsiz
dinleme, empati kurarak, secici dinleme, yaratici dinleme, elestirel
dinleme seklindedir. Okuma, ve dinleme/izleme metinleri tek tek ele
alinarak stratejilere gore incelenmistir. Ders kitabi incelenirken
kriterlere gore kodlamalar alan uzmanlar1 tarafindan yapilmis
ardindan  kategoriler  belirlenmistir. Daha sonra tabloya
dontstiiriilmiistiir. Arastirmada elde edilen verilerin giivenirligini
degerlendirmek amaciyla kodlayicilar arasi gilivenirlik analizi
gergeklestirilmistir. Bu kapsamda, arastirma verileri okuma ve
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dinleme stratejileri iizerine caligsmalari bulunan iki alan uzmani
tarafindan bagimsiz olarak yeniden incelenmis ve kodlanmustir.
Aragtirmact ile diger kodlayicinin gerceklestirdigi analizler
karsilastirilarak kodlamalar arasindaki goriis birligi ve goris
ayriliklar1 ~ belirlenmistir.  Kodlayicilar — arasindaki  tutarliligi
belirlemek amaciyla Miles ve Huberman (1994) tarafindan
gelistirilen glivenirlik formiiliinden yararlanilmistir. Bu dogrultuda
gorlis birligi sayisinin goriis birligi ve goriis ayrilig1r toplamina
boliinmesi ve elde edilen degerin 100 ile carpilmasi sonucunda
kodlayicilar arasindaki uyum orani %90 olarak hesaplanmistir. Bu
deger, arastirma kapsaminda gergeklestirilen kodlamalarin yiiksek
diizeyde uyum gosterdigini ortaya koymaktadir. 5 ve 6. sinif ders
kitaplarinda tespit edilen stratejiler ayn1 tablolarda verilmistir.

Tablo 1. 5 ve 6. sinif Tiirkge ders kitaplarinda kullanilan biligsel
stratejilere yonelik bulgular

5. simif 6. sinif
Biligsel Strateji F % F %
On Bilgileri Harekete Gegirme | 36 16,98 35 14,71
ve Kullanma
Tahmin Etme 30 14,15 39 16,38
Gorsellestirme 5 2,36 5 2,10
Metin Yapilarint Analiz Etme 15 7,08 16 6,72
Bilgileri Organize Etme 29 13,68 31 13,03
Soru Sorma 8 3,77 6 2,52
Cikarim Yapma 77 36,32 97 40,76
Ozetleme 12 5,66 9 3,78
Toplam 212 100 238 100
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Tabloda 6n bilgileri harekete gecirme ve kullanma, tahmin
etme, gorsellestirme, metin yapilarini analiz etme, bilgileri organize
etme, soru sorma, ¢ikarim yapma, dzetleme olmak iizere toplam 8
adet strateji kullanildig1 gortilmektedir.

S.sinif ders kitaplarinda en fazla kullanilan biligsel strateji
“cikarim yapma” (%36,32) stratejisidir. En az kullanilan strateji ise
“gorsellestirme” (%2,36) stratejisidir. Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeline gore hazirlanan 5.smif Tiirkce Ders Kitaplarinda en fazla
kullanilan biligsel stratejiler sirasiyla ¢ikarim yapma (%36,32), 6n
bilgileri harekete gegirme ve kullanma (%16,98), tahmin etme
(%14,15), bilgileri organize etme (%13,68), metin yapilarini analiz
etme (%7,08), Ozetleme (%5,66), soru sorma (%3,77) ve
gorsellestirmedir  (%2,36). S.smif ders kitaplarinda anlama
becerisine yoOnelik toplam 212 biligsel strateji  kullanildig
goriilmektedir.

6.smif ders kitaplarinda ne fazla kullanilan biligsel stratejinin
de “cikarim yapma” (%40,76) oldugu goriilmektedir. En az
kullanilan strateji ise “gorsellestirme” (%2,10) stratejisidir. Tiirkiye
Yiizyilh Maarif Modeline gore hazirlanan 6.simif Tiirkce Ders
Kitaplarinda en fazla kullanilan biligsel stratejiler sirasiyla ¢ikarim
yapma (%40,76), tahmin etme (%16,38), on bilgileri harekete
gecirme ve kullanma (%14,71), bilgileri organize etme (%13,03),
metin yapilarini analiz etme (%6,72), 6zetleme (%3,78), soru sorma
(%2,52) ve gorsellestirmedir (%2,10.) 6.simif Tiirkge ders
kitaplarinda toplam 238 anlama becerisine yonelik biligsel strateji
kullanildig1 goriilmektedir.
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Tablo 2. 5 ve 6. sinif Tiirkge ders kitaplarinda kullanilan
dinleme/izleme becerisi stratejilerine yonelik bulgular

5. sinif 6. sinif
Dinleme Stratejileri F % F %
Not alarak dinleme 10 10,87 5 10,87
Katilimli dinleme 8 8,69 0 0
Katilimsiz dinleme 32 34,78 29 63,04
Empati kurarak dinleme 2 2,17 2 4,34
Secici dinleme 29 31,52 7 15,21
Yaratici dinleme 5 5,43 2 4,34
Elestirel dinleme 6 6,52 1 2,17
Toplam 92 100 46 100

Tablo 2’de not alarak dinleme, katilimli1 dinleme, katilimsiz
dinleme, empati kurarak dinleme, segici dinleme, yaraticit dinleme
ve elestirel dinleme olmak iizere toplam 7 adet dinleme/izleme
stratejisi  kullanilmigtir.  Ders kitaplar1 bu stratejilere  gore
incelendiginde S.simf ders kitaplarinda en sik  kullanilan
dinleme/izleme stratejisinin “katilimsiz dinleme” (%34,78) oldugu
goriilmektedir. En az kullanilan dinleme/izleme stratejisinin ise
“empati kurarak dinleme” (%2,17) oldugu tespit edilmistir.

6.smif ders kitaplarinda en ¢ok kullanilan dinleme/izleme
stratejisinin “katilimsiz dinleme” (%63,04) oldugu goriilmektedir.
“Katilimlt dinleme” stratejisinin ise hi¢ kullanilmadigi tespit
edilmisgtir.

5 ve 6. smuf ders kitaplart kullanilan dinleme/izleme
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stratejileri bakimindan karsilastirildiginda 5.smif ders kitaplarinda

92; 6.smif ders kitaplarinda ise 46 dinleme/izleme stratejisinin

kullanildig1 goriilmektedir.

Tablo 3. 5 ve 6. sunif Tiirkge ders kitaplarinda kullanilan okuma
becerisi stratejilerine yonelik bulgular

S.sumf 6. sinif

Okuma Stratejileri F % F %
Elestirel okuma 5 4,13 1 1,06
Yaratict okuma 6 4,96 3 3,19
Altin1 ¢izerek okuma 11 9,09 6 6,38
GOz atarak okuma 4 3,31 3 3,19
[saretleyerek okuma 11 9,09 3 3,19
Sesli okuma 15 12,40 11 11,70
Sessiz okuma 12 9,92 18 19,15
Ezberleme 0 0 0 0
Okuma tiyatrosu 3 2,48 2 2,13
Tartisarak okuma 3 2,48 0 0
Hizli okuma 2 1,65 0 0
Paylagarak okuma 0 0 0 0
Not alarak okuma 4 3,31 0 0
Gorsel okuma 20 16,53 21 22,34
S6z korosu 0 0 1 1,06
Segici okuma 25 20,66 25 26,60
Yankilayici okuma 0 0 0 0
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Toplam 121 100 94 100

Tiirkge ders kitaplarinda kullanilan okuma stratejilerini
belirlemek tizere 17 strateji kullanilmigtir. 5.sin1f ders kitaplarinda
toplam 121 okuma stratejisinin kullanildig1 goriilmektedir. En ¢ok
kullanilan okuma stratejisinin “se¢ici okuma” (%20,66) oldugu
belirlenmistir. “Ezberleme, paylasarak okuma, soz korosu ve
yankilayict okuma” stratejilerine yer verilmedigi goriilmektedir.

6.smif ders kitaplarinda toplam 94 okuma stratejisi tespit
edilmistir. En ¢ok kullanilan okuma stratejisinin “segici okuma”
(%26,60) oldugu goriilmiistiir. 6.sinif ders kitaplarinda tartisarak
okuma, hizli okuma, paylagsarak okuma, not alarak okuma ve
yankilayic1 okuma olmak iizere 5 okuma stratejisine yer verilmedigi
goriilmektedir.

5 ve 6.smif ders kitaplarinin en ¢ok kullanilan stratejiler
bakiminda birbiriyle esglidiimlii oldugu tespit edilmistir. Secici
okuma ve gorsel okuma iki ders kitabinda da en ¢ok kullanilan
strateji olmustur. 5.sinif ders kitaplarinda “sesli okuma” stratejisine
agirlik verilirken 6.sinif ders kitaplarinda “sessiz okuma” stratejisi
daha ¢ok kullanilmustir.

Sonug ve Tartisma

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Tiirkge Ogretim Programina
gore hazirlanan, 2025-2026 egitim-6gretim yilinda 5 ve 6.smiflarda
okutulan Tiirk¢e ders kitaplar1 anlama stratejileri bakimindan
incelenmis ve c¢alismalarin bulgular1 degerlendirilip su sonuglara
ulagilmistir.

Elde edilen bu veriler, her iki smif diizeyinde de belirli
biligsel stratejilerin daha fazla kullanildigin1 géstermektedir. 5.simif
Tiirkge ders kitaplari TYMM Tiirkge Ogretim Programinda

belirlenen stratejiler bakimindan incelendiginde toplam 212 strateji
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kullanildig1, 6.simif ders kitaplarinda ise toplam 238 strateji
kullanildig: tespit edilmistir. Agirlikli kullanilan stratejiler bakimdan
iki ders kitab1 da esglidiimliiliik gostermektedir. 5 ve 6.smif ders
kitaplarinda en ¢ok kullanilan 3 stratejinin “¢ikarim yapma, tahmin
etme, On bilgileri harekete gecirme ve kullanma” stratejileri oldugu
tespit edilmistir. Ik olarak, ¢ikarim yapma stratejisinin her iki smif
diizeyinde de en yiiksek orana sahip oldugu goriilmektedir. 5. sinifta
%36,32, 6. sinifta ise %40,76 oraninda tespit edilen ¢ikarim yapma,
ogrencilerin metinle ilgili sonuclar ¢ikarabilmelerini ve metinlere
dair detayli diistinmelerini saglayan dnemli bir beceridir. Bu sonug,
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin analitik diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik bir tutum benimsedigini gostermektedir.
Tahmin etme stratejisi de iki smif seviyesinde onemli bir yere
sahiptir. 5. sinif ders kitaplarinda %14,15, 6. sinif ders kitaplarinda
ise %16,38 oraninda yer almaktadir. Ozellikle en gok kullanilan
tahmin  etme  stratejisinin,  Ogrencilerin  dinleme/izleme
faaliyetlerinde elestirme, sorgulama, analiz etme ve degerlendirme
gibi iist diizey zihinsel islemler yapmasina olanak taniyan bir yontem
olmas1 agisindan sik kullaniminin tercih edilmesi olagandir (Bayram
& Aktas 2021).

Ote yandan gorsellestirme (%2,36 ve %2,10) ve soru sorma
(%3,77 ve 9%2,52) stratejilerinin daha az kullanildig1 tespit
edilmigtir. Bu durum, kitaplarda bu stratejilerin yeterince
kullanilmadigin1 ve 6grencilerin metni anlamada sorgulayici ya da
gorsel tekniklerden daha az yararlandiklarmi gostermektedir.
Ogrencilerin anlam becerilerini derinlemesine gelistirebilecek bu
stratejilere daha fazla yer verilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Ders kitaplar1 dinleme/izleme stratejileri  bakimindan
incelendiginde S.sinif ders kitaplarinda toplam 92, 6.smif ders
kitaplarinda ise toplam 46 dinleme/izleme stratejisine yer verildigi
tespit edilmistir. 5.siif ders kitaplarinda daha ¢ok dinleme/izleme
stratejisi kullanildig1 goriilmektedir. Her iki ders kitabinda da en ¢ok
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yer verilen dinleme/izleme stratejisi “katilimsiz dinleme” dir. Buna
karsin, 5.s1mnif ders kitaplarinda katilimli dinleme stratejisine (%8,69)
yer verilirken 6.smif ders kitaplarinda katilimli dinleme stratejisine
hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir. Ayrica 5.sinif ders kitaplarinda
secici dinleme stratejisine (%31,52) sikga rastlanmistir ancak 6.sinif
ders kitaplarinda bu stratejinin (%15,21) ¢ok daha az kullanildig:
tespit edilmistir. Kemiksiz (2015) Tiirk¢e derslerindeki dinleme
metinlerinde dinleme yontem/teknigi ve metin tlri iliskisini
inceledigi ¢aligmasinda, secici dinleme ile kendini konusanin yerine
koyarak dinleme yoOntemlerinin kitaplarda en ¢ok yer verilen
dinleme tiirleri oldugunu belirtmistir. 5.smif Tiirkge ders
kitaplarinda 29 (%31,52) segici dinleme stratejisi tespit edilmistir.
Aragtirmanin bu kismi tutarlilik gostermektedir ancak kendini
konusanin yerine koyma stratejisi her iki ders kitabinda da en ¢ok
kullanilan stratejilerden degildir. Ayrica Kemiksiz (2016) ayni
caligmada katilimli dinlemenin 6. Smifta sadece bir metinde
kullanildigin1 tespit etmistir. Yapilan bu ¢aligmada ise 6.sif ders
kitabinda katiliml1 dinleme stratejisine rastlanmamuistir.

Bayram ve Aktas’in (2021) gergeklestirdigi calismada
elestirel ve yaratici dinlemeye 5 ve 6. siniflarda yer verilmedigi tespit
edilmistir. Bu ¢alismada ise iki dinleme yontemine de her iki ders
kitabinda yer verildigi goriilmektedir.

Arastirmanin diger basamaginda ders kitaplar1 okuma
stratejileri bakimindan incelenmistir. En ¢ok kullanilan okuma
stratejisi bakimindan iki ders kitabi da paralellik gostermektedir.
Ancak 6.sinif ders kitaplarinda sessiz okuma stratejisine (%19,15)
daha ¢ok yer verildigi tespit edilmistir. Her iki ders kitabinda da
“ezberleme” ve “yankilayici okuma” stratejisine rastlanmamustir.
S6z konusu ders kitaplarinda kimi okuma stratejilerine yer
verilmemis olmasi, bu stratejilerin kullanilamayacagi anlamina
gelmemeli (Bayram & Aktag, 2021).
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Caliskan (2023) Tiirkee ders kitaplarindaki anlama
becerisine iligkin yontem ve teknikleri inceledigi c¢alismasinda 5.
siif Tirkce ders kitabinda en cok sessiz okuma yoOntem ve
tekniginin kullanildigini tespit etmistir. Karsilastirma sonucunda
incelenen 5.sinif Tirkce ders kitabinda sessiz okuma stratejisine
agirlik verilmedigi buna karsin katilimsiz dinleme stratejisinin de
daha fazla yer aldig1 tespit edilmistir Bununla birlikte
Caliskan(2023), g6z atarak okuma, elestirel okuma ve
dinleme/izleme, secici dinleme/izleme, hizli okuma gibi yontem ve
tekniklere hi¢ yer verilmedigini belirtmistir. Ancak yapilan bu
caligmada bu yontem ve teknikler tespit edilmistir. Calismanin bu
sonucu Caligkan(2023)’1n sonucuyla tutarlilik gostermemektedir.

Stgiimlii ve Dogan'm (2021) yaptigi c¢alismada ders
kitaplarinda bazi okuma stratejilerinin digerlerine gére daha sik
kullanildigin1 belirlemistir. Ozellikle sesli okuma stratejisinin diger
stratejilere oranla daha sik kullanildig1 goriilmiistiir. Ancak TYMM
Tiirkge ders kitaplar1 incelendiginde sesli okuma stratejisinin her iki
smif grubunda da sik kullamilan stratejilerden biri olmadigi
belirlenmistir. Siiglimlii ve Dogan (2021), arastirmadan elde edilen
bulgular dogrultusunda, ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda kullanilan
okuma stratejilerinin 6gretim programlarinda belirtilen stratejilerle
biitiiniiyle Ortlismedigini; ayrica stratejilerin ders kitaplarma
dagilimmin kullanim sikliklar1 bakimindan farklilik gosterdigini
belirlemistir. Bu sonug ¢alismamizla uyusmaktadir.

Tiirkiye Yiizyilr Maarif Modeli’ne gore hazirlanan Tiirkge
ders kitaplarindaki anlama stratejilerini tespit etmek amaciyla
yapilan bu arastirmanin bulgularina gore, Tiirk¢e ders kitaplarinda
belirli anlama becerileri 6n plana c¢ikmaktadir. Tirkiye Yiizyil
Maarif Modeli’ nin amagladigr egitim anlayis1 dogrultusunda,
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda cesitli anlama stratejileri yer
almakta, ancak bu stratejilerin tiim kitaplarda esit derecede
kullanildig1 sOylenememektedir. Bununla birlikte 5. smf ders
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kitaplarinda dinleme/izleme stratejilerinin 6.sinif ders kitaplarina
gore daha fazla kullanildig1 goriilmekte ve bu da 6. sinif diizeyinde
dinleme/izleme becerisinin neden ihmal edildigi sorusunu giindeme
getirmektedir.
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BOLUM 8

ANTOINE DE SAINT-EXUPERY’NIN “KUCUK
PRENS” iSIMLI ESERININ ORTULU ANLAM
UNSURLARI BAKIMINDAN INCELENMESI

Sila Ezgi SENTURK!

Giris

Edebiyat, cocuklarin diinyasim1 sekillendirmedeki en etkili
araclardan biridir. Cocuk edebiyati eserleri, cocuklarin hayal
diinyasina ve kelime hazinesine uygun olacak bi¢cimde tasarlanan,
estetik Ozellikler tasiyan, ana dili gelisimini destekleyen ve edebi
zevk kazandiran iirlinler olarak degerlendirilir (Temizyiirek, 2003).
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Cocuk kitaplari, gocuklart hayata hazirlarken onlarin duygularini,
diisiincelerini ve zevklerini sekillendirir ve okuma aliskanligi
kazanmalarinda yardimci olur (Firat, 2008). Cocuklar, onlar i¢in 6zel
olarak hazirlanan bu eserlerde kendi yasantilarindan izler bulur,
deneyimleri arasinda baglanti kurar ve karsilastirmalar yapar
(Simsek, 2014).

Edebiyatin ¢ocugun evrenindeki yeri bu derece dnemliyken
bu eserlerin verdigi iletiler bakimindan zengin olmasi beklenir.
Eserde aktarilmak istenen iletinin gorsellerle desteklenerek, sade,
anlagilir bir dil ile ve saglam bir kurguyla verilmesi, ¢ocugun bu
iletileri yasamla iliskilendirebilmesini ve giinlilk deneyimlere daha
kolay déniistiirebilmesini saglar (Irgin & Oztiirk, 2025). Bu eserler,
ortiik iletileri araciligiyla ¢ocuklarin duygu ve diisiince diinyalarini
zenginlestirmenin yaninda, onlarin baskalariyla empati kurmalarina
da imkan saglamalidir (Kanmaz, 2020). Ortiilii anlam unsurlari,
cocuklarin yaratici, soyut ve elestirel diistinme becerilerini
destekleyen, dil ve zihin becerilerinin gelisiminde etkili dil
yapilaridir (Aktas & Sentiirk, 2016). Onan ve Tiryaki (2013) ses ve
sekil yapilarinin anlamla 6rtiismedigi durumlarda oOrtiilii anlamin
ortaya ¢iktigini belirtmislerdir.

Bu ¢alismada ortiilii anlam unsurlart Onan ve Tiryaki’nin
siniflandirmasindan yararlanilarak “mecaz, Bagdastirma/Metafor,
Duygu Degeri (Cagrisimlar), Aktarmalar, Deyimler ve Atasozleri,
Derin Yapi-Yiizey Yapt Ayrimi Gosteren Cilimleler” olarak ele
alimustir.

Ortiilii Anlam Unsurlan

Mecaz

Ortiilii anlam unsurlarindan biri olan mecazi, Tiirk Dil
Kurumu (TDK, 2023) “Bir kelimeyi ya da kavrami kabul edilenin
disinda bagka anlamlara gelecek bigimde kullanma” olarak
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tanimlamaktadir. Mecazlar, soézcligiin alisilmis anlami disinda
kullanimlariyla olusur ve dile anlatim zenginligi katmalari
bakimidan énem tasir (Ugur, 2014). Ornegin, “kirik” kelimesi
“kirtlmis  nesne” anlaminda kullanildiginda gergek anlam,
“giicenmis, lizgiin” anlamia gelecek sekilde kullanildiginda ise
mecaz anlam olmaktadir. Yan anlam, deyimsel anlam, terim anlam,
kinaye, istiare, mecaz-1 miirsel gibi anlam tiirleri farkli isimlerle
siniflandirilmis olsalar da mecaz anlamli kelimelerin igerisinde
degerlendirilirler (Giirbiliz, 2008). Mecazi anlatimla ortaya ¢ikan
anlam, s6zcligiin temel anlamina yapilan bir ilavedir. Bu nedenle yan
anlam i¢in mecazin bir alt boyutu ya da pargasi demek miimkiindiir
(Yavuz, 2006). Deyimsel anlam ve terim anlamli sdzciiklerin temel
anlamm disinda kullanilmasi da mecaz anlamin kapsamina
girmektedir. Kinaye ise duygular1 ve diisiinceleri dogrudan sdylemek
yerine, mecaz yoluyla dolayli, dokunakli ve ortiik bi¢cimde ifade
etme sanatidir (Karatag, 2015). Yine benzerlik ilgisi dolayisiyla yeni
anlam kazanan istiare ve benzerlik ilgisi disinda yeni bir anlam
kazanan mecaz-1 miirsel gibi anlam tiirlerinde de sozciiklerin gercek
anlami1 disinda kullanilmasi sebebiyle mecazla iliskili oldugunu
sOylemek miimkiindiir (Durmus & Pala, 2001; Senddeyici, 2005).
Mecaz anlam, soze giizellik ve cekicilik katmasi ve c¢agrisim
zenginligi saglamasi acisindan onemli bir kullanimdir (Basacik,
2014).

Metafor

Metafor, bir kavramin ya da kelimenin benzetme veya ilgi
yoluyla ger¢cek anlaminin disina tasarak yeni bir anlam kazanmasidir
(Yazgigek, 2012). “Metafor kelimesi Grekge bir kelimedir ve meta
(6te) ve pherin (tagimak) kelimelerinden meydana gelerek bir seyi
baska bir sey ile anlatmak manasinda kullanilir” (Parin, 2017, s.149).
Tiirk¢ede metafor kavrami kimi zaman tesbih, istiare, kinaye, teshis,
mecaz-1 miirsel, ta’riz gibi mecaz sanatlartyla kimi zaman da alegori
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ve sembol vb. kavramlarla es anlamli olarak degerlendirilmektedir
(Basacgik, 2014). Buna bagl olarak metaforlar, mecazi anlatim
bicimlerinin igerisinde yer alan ve bu anlatim1 olusturan temel yap1
taglarindan biridir (Giileroglu, 2024). Ayn1 zamanda giinliik hayatta
karsilagilan olay ve durumlarin daha iyi kavranmasini saglayan ifade
araclaridir (Akkaya, 2018). Metafor ile birlikte ele alinan veya ayni1
anlamda kullanilan bir bagka kavram ise “bagdastirma”dir.
“Bagdastirma; bir anlatimda, birden fazla s6zciigiin yan yana gelerek
yeni ad ve sifat tamlamalar1 olusturmasidir" (Kibris, 2008, s.54).
Sozciiklerin  yan yana gelerek anlamli birimler olusturmasi
kavramlar1 daha etkili hale getirmektedir.

Bagdastirmalar

Bagdastirmalar alisilmis (yakin) ve alisilmamis (uzak)
bagdastirmalar olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. “Alisilmis (yakin)
bagdastirmalar, anlam belirleyicileri ve anlam ayiricilar1 arasinda
uyum bulunan bagdastirmalardir. Anlam belirleyicileri ve anlam
ayiricilart  arasinda  uyum bulunmayan bagdastirmalar, uzak
(alisilmamis) bagdastirmalar olarak degerlendirilmektedir” (Aksan,
1999a, s.84). Kirik kalem, kirmizi hali, pismis as gibi tamlamalar
“alisilmis bagdastirma” ornekleriyken; kirik riiya, kirmizi gayret,
pismis goniil gibi ifadeler mantik dis1 bir goriiniim tagimalar1 ve yeni
bir kullanim olusturmalari sebebiyle “alisilmamis bagdastirma”
olarak degerlendirilir (Dinger, 2004).

Duygu Degeri (Cagrisimlar)

Duygu degeri (cagrisim) “bir géstergeye bagh olarak insanda
uyanan  ¢esitli  duygular, beliren c¢agrisimlar”  seklinde
tanimlanmaktadir (Aksan, 2007, s.194). Sozciiklerin duygu degerleri
ask, nefret, cimrilik, comertlik, kiskanglik gibi izlekler etrafinda
sekillenmektedir (Ugan, 2010). Duygu degeri veya c¢agrisim

barindiran sozciikler ¢ok anlamliliga yol agmaktadir. Cagrisimlar,
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duygu ve diislince bakimindan dile zenginlik kazandirirken, metinler
sozciiklerin sahip oldugu bu c¢agrisimsal anlam genisligiyle
derinlesmektedir (Micanoglu, 2025). Duygu degeri veya ¢agrisim
ozelligi tasiyan ifadeler, okuyan kisinin Onceki yasantilarina ve
deneyimlerine dayanarak anlam kazanmaktadir. Okuyucu bu
ifadelerle ilgili herhangi bir deneyime, ize veya algiya sahip degilse
ifadenin anlamin1 buna gore bigcimlendirecektir (Kayatiirk, 2018).
Ifadelerin  tasidign  anlam, kullanildign  baglam igerisinde
belirginlesmektedir. Ornegin, “ev” anlamma gelen sdzciiklerin
duygu degerleri farklidir. “Ali’nin evi” ve “Ali’nin fakirhanesi”
ifadelerindeki duygu degerinin farkli oldugu goriilmektedir (Ugan,
2010).

Aktarmalar

Aktarmalar, kavramlar arasindaki yakinlik ve benzerlik temel
alinarak olusturulmaktadir. Ad aktarmasi ve deyim aktarmasi olmak
iizere ikiye ayrilan aktarmalar, cok anlamlilifi da igerisinde
barindirmaktadir (Yildiz, 2021). Ad aktarmalar1 bir kavramin,
baglantili oldugu baska bir kavram araciligiyla anlatilmasi esasina
dayanir (Savran, 2019). “Aynmi dizimde kullanilan soézciiklerden
birinin anlaminin i¢-dis, parca-biitiin, sehir-insan ya da eylem-nesne
gibi cesitli ilgiler kullanilarak dizimdeki diger soézciigiin lizerine
aktarilmas1” olarak da tanimlanabilmektedir (Kose, 2019, s.251).
Ornegin, “tabagm bitir.”  ciimlesinde “tabak” sozciigii ile
icerisindeki yemek kastedilmektedir. Benzer sekilde “bu adresi bir
de kahveye sor.” climlesinde “kahve” sozciigii ile mekanin igerisinde
bulunan insanlar kastedilmektedir (Senddeyici, 2005). Deyim
aktarmasi ise, bir varlig1 kendi ad1 yerine ona yakistirilmis baska bir
ad ile ifade etme veya bilinmeyeni, herkesce bilinen bir unsura
benzeterek agiklama yontemidir (Bulut, 2020). Deyim aktarmalari
kendi igerisinde “insandan dogaya aktarma, dogadan insana
aktarma, dogadan dogaya aktarma, somutlagtirma ve duyular arasi

aktarma” olarak gruplandirilmistir (Aksan, 1999b). “Piskin bir
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adam”, “sert anne” gibi kullanimlarda “pismek” dogadaki diger
varliklara ait olan bir 6zellikken “piskin” sozciigiiyle insanlara ait
“arsizlik” oOzelliginin; “sert” sozciigiiyle ise “taviz vermeme”
ozelliginin anlatildig1 goriilmektedir (Mumcu, 2008). Bu 6rneklerde
deyim aktarmalarindan biri olan “dogadan insana deyim aktarmas1”
yapildigini séylemek miimkiindiir.

Atasozleri ve Deyimler

Deyimler, toplumun ortak hafizasi, dili ve kiltiiriiniin
sonucunda dogan, yeni anlamlar tagiyan ve en az iki sdzciigiin bir
araya gelmesiyle olusan kaliplagmig ifadelerdir (Sakar, 2023).
Deyimler, cogunlukla kisa ve kaliplagsmis yapilar olmasina ragmen
bazen bir durumu betimlemek, anlatilan1 somutlastirmak vb.
amagclarla daha uzun ciimleler halinde de kullanilabilirler. Atasozleri
ise, kusaktan kusaga aktarilarak bir milletin idealini ve milli
karakterini yansitan, hayata dair 6giit ve ibret iceren 6zlii sozler
olarak tanimlanabilmektedir (Altayli, 2010). “Toplumun degerlerini
yansitan 0zlii sozler olarak kiiltiir Ogelerini ge¢cmisten bugiine
tagimast bakimindan atasozleri onemli bir isleve sahiptir” (Girmen,
2013, s.119). Atasozleri ve deyimler; anlatimi etkili kilmayi,
hatirlamay1 kolaylastirmay1, ait olduklart kiiltiiriin hayata dair
anlayisint ve toplumsal bellegini canli tutmay1 saglayan soz
varliklar1 olmalart agisindan 6nemlidir (Demir, 2013). Atasdzleri
anlamlar1 bakimindan: gercek anlamli, kismen mecaz anlaml ve
mecaz anlamli atasozleri olmak iizere tice ayrilabilmektedir (Keklik,
2013). Deyimlerde ise climle diizeyinde bir mecazlagsma soz
konusudur (Giirbiiz, 2008).

Derin Yapi-Yiizey Yapi

Amerikal1 dilbilimci Noam Chomsky tarafindan gelistirilen
Uretici Déniisiimsel Dilbilgisi kuraminda “derin yap1” ve “yiizey
yap1r” olmak ftizere iki temel ayrim goriilmektedir (Miildiir, 2016).
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“Uretici Déniisiimsel dilbilgisi, dilin yalnizca yiizeysel bir yapiya
degil, ayn1 zamanda zihinsel siireclerin bir iirlinii olan soyut bir
diizleme dayandigini savunur” (Tanir, 2025, s.500). Yiizey yap,
dilin duyulup goriilen somut kismini olustururken derin yap1 ise,
sOylenenin ardindaki, dogrudan ifade edilmeyen anlami
gostermektedir (Ustiinova, 2010). Derin yapi, anlamm 8ziinii
olusturur ve soyut bir nitelik tasimaktadir. Bu soyut nitelikteki anlam
ylizey yapida yeniden sekillenerek somut, sinirlar1 belirli ve 6z olma
niteliginden uzaklagmis bir anlama doniismektedir (Onan, 2015).
“Yiizey yapiya ‘Gegen yaz size gelecektim ama bize dyle cok misafir
geldi ki...” biciminde taginan gostergenin derin yapidaki gosterileni,
bu dilin tiim kullanicilar1 tarafindan asagidaki gibi algilanacaktir:

“ben, gecen yaz size gelecektim.”

“ama ben, gegen yaz size gelemedim.”

“ciinkii gegen yaz bize dyle ¢ok misafir geldi ki (Ustiinova,
2010).

Derin ve yiizey yapilar genellikle climle diizeyinde ele
alimsalar da ciimleden daha kiigiik birimlerde veya daha biiyiik
birimlerde de ortaya ¢ikabilmektedirler (Demirci, 2010).

Kiiciik Prens

Kiiciik Prens isimli eser, Fransiz yazar Antoine de Saint-
Exupéry tarafindan 1943 yilinda kaleme alinmis ve Fransizca
aslindan cevirileri pek ¢ok dilde yapilmistir (Beyreli & Ak-Basogul,
2017). Tirkgeye ise ilk kez Ahmet Muhip Diranas tarafindan 1953
yilinda c¢evrilmistir (Akgiin, 2016). Kiigiik Prens; dostluk,
sorumluluk, doga sevgisi, iyilik gibi insana 6zgii duygular ve
Ozlemleri, gercegi ve gercek disilig1 birlestiren anlatimiyla
okuyucuya sunmaktadir. Eserde sevgi, iyilik, dostluk gibi izlekler,
masals1 bir anlatim ve i¢ ice gegmis simgeler araciligiyla islenmistir
(Celik Senyiiz, 2006). Kitabin sade, kolay anlasilir bir dille
yazilmasi, siirsel bir anlatima sahip olmasi ve igerisinde yazara ait

cizimlerin yer almasi cocuklar tarafindan sevilip ilgi gérmesini
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saglamistir (Akgiin, 2016). Kiicik Prens eserindeki sembolik
anlatim ve dilsel zenginlik onu ortiilii anlam unsurlarmin tespit
edilmesi agisindan 6nemli bir 6rnek haline getirmektedir.

Bu ¢alismada, Antoine de Saint-Exupéry’nin Kii¢lik Prens
isimli  eserindeki  Ortiilii anlam  unsurlarinin  incelenmesi
amaclanmistir. Calismada ortiili anlamin dilbilgisel karsilig1 olan
unsurlar (mecaz, bagdastirma/metafor, duygu degeri/cagrisimlar,
aktarmalar, eksiltili yapilar, deyimler ve atasdzleri, derin yap1 ve
ylizey yapt ayrimi gosteren climleler, 6nvarsayim ve sezdirimler)
tespit edilmistir. Ortiilii anlam unsurlarinm simiflandirmasinda Onan
ve Tiryaki’nin (2013) ¢alismasindan yararlanilmistir. Ortiilii anlam
unsurlarina iligkin alan yazininda, Ortiilii anlam unsurlarinin
belirlenmesi ve 6nemi, Tiirkgenin ana dil 6gretimindeki islevleri,
Tiirkge ders programlari ve ders kitaplarindaki yeri, Tiirk¢enin
yabanci dil olarak ogretimi kitaplarindaki yeri (Onan & Tiryaki,
2013; Aktas & Sentiirk, 2016; Tiryaki, 2017; Tiryaki & Kayatiirk,
2022; Kayatiirk, 2018; Micanoglu, 2025) fizerine ¢alismalar
yapildig1 goriilmektedir. Ancak alan yazininda Kiigiik Prens isimli
eserde yer alan Ortiilii anlam unsurlarinin incelenmesini amaglayan
herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu dogrultuda asagidaki alt
amaclar belirlenmistir:

1. Antoine de Saint-Exupéry’ye ait Kiigiik Prens isimli
eserin Ortiilii anlam unsurlarindan “mecaz”a gore
gOriiniimii nasildir?

2. Antoine de Saint-Exupéry’ye ait Kiigiik Prens isimli
eserin Ortiilii anlam unsurlarindan “bagdastirma ve
metafor”’a gore goriiniimii nasildir?

3. Antoine de Saint-Exupéry’ye ait Kiigiik Prens isimli
eserin Ortlilii anlam unsurlarindan “duygu degeri/
cagrisimlar”a gore goriinlimii nasildir?
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4. Antoine de Saint-Exupéry’ye ait Kiigiik Prens isimli
eserin Ortiilii anlam unsurlarindan “aktarmalar’a gore
gorliinlimii nasildir?

5. Antoine de Saint-Exupéry’ye ait Kii¢lik Prens isimli
eserin Ortiilii anlam unsurlarindan “deyimler ve
atasozleri’ne gore goriiniimii nasildir?

6. Antoine de Saint-Exupéry’ye ait Kiiciik Prens isimli
eserin Ortiilii anlam unsurlarindan “derin yap1 ve
ylizey yap1r ayrimi gosteren ciimleler’e gore
goriinlimii nasildir?

Yontem

Arastirma Modeli

Arastirma, Kiiciik Prens kitabindaki oOrtiili anlam
unsurlarimin tespit edilmesi ve analizinin yapilmasi amaciyla nitel
arasgtirma yontemlerine uygun olarak yiritilmustir. Nitel
arastirmalarda gbzlem, goriisme, dokiiman incelemesi gibi
yontemler kullanilmaktadir ve veriler betimsel analiz ya da igerik
analizi yontemiyle ¢oziimlenmektedir (Merriam & Tisdell, 2016;
Creswell, 2013). Nitel aragtirmalar, “biiyiik 6rneklemler yerine daha
kiiciik calisma gruplarindan elde edilen derin ve 6zellikli verilere
odaklanir” (Baltaci, 2019, s.369). Kii¢iik Prens kitabindaki ortiilii
anlam unsurlarmin  kapsamli  bir sekilde incelenmesi ve
cozlimlenmesi amaciyla nitel arastirma yontemleri tercih edilmistir.

Veri Toplama Araclari ve Verilerin Toplanmasi

Veriler, dokiiman incelemesi yontemiyle toplanmistir.
Dokiiman incelemesi, “arastirmanin veri setini olusturan birincil
veya ikincil kaynak olarak nitelendirilen ¢esitli dokiimanlarin elde
edilmesi, goézden gecirilmesi, sorgulanmasi ve analizi” olarak
tamimlanmaktadir (Ozkan, 2019, s.2). Arastirmada, Antoine de
Saint-Exupéry’ye ait Kiiciik Prens isimli eserdeki ortiilii anlam
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unsurlart ayrintili bir incelemeye tabi tutuldugundan dokiiman
incelemesi yontemi tercih edilmistir.

Kiigiik Prens kitabinin Tirkiye’de 196 farkli yayinevi
tarafindan yapilan ¢evirileri mevcuttur (Akgiin, 2016). Bu ¢alismada
ise, Can Yayinlari’nin Tomris Uyar ve Cemal Siireya (2017) gevirisi
inceleme nesnesi olarak secilmis, Onan ve Tiryaki’nin (2013) ortiilii
anlam unsurlar1 siiflandirmasindan yararlanilarak incelenmistir.

Verilerin Analizi

Dokiiman incelemesi sonucunda elde edilen verilerin
derinlemesine ¢oziimlenebilmesi amaciyla igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Igerik analizi, bir arastirma sonucu elde edilen belge,
kayit, gorsel ya da yazili medya mesajlar1 iizerinden anlamli
cikarimlar yapilmasiyla kullanilan bir yontemdir (Olgun, 2008).
Kiictik Prens kitabindaki ortiilii anlam kullanimina dair kapsamli
bilgi edinmek amaciyla nitel arastirma yontemlerinden biri olan
igerik analizi tekniginden yararlanilmigtir. Ortiilii anlam unsurlari
olan mecaz, bagdastirma/metafor, duygu degeri/cagrisimlar,
aktarmalar, deyimler ve atasozleri, derin yap1 ve yiizey yap1 ayrimi
gosteren ciimlelerin Kii¢lik Prens kitabinda ne 6lclide yer aldig
incelenmistir. Inceleme yapilirken Onan ve Tiryaki’nin (2013)
simiflandirmas1 dikkate alinarak icerik analizi yapilmistir. Kiiglik
Prens kitab1 incelenirken olgiit kriterler listesine gore kodlamalar
yapilmustir. Kodlanan veriler, inceleme kriterlerine gore frekans ve
yiizdelik analizler olarak hesaplanmis ve tablolastirilarak verilmistir.

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerine uygun olarak
ylriitlilen icerik analizi siirecinin gegerlik ve giivenirligini saglamak
amaciyla ¢esitli yontemsel onlemler uygulanmistir. Arastirmacilar
arast gilivenirligin saglanmasinda Miles ve Huberman (2015)
giivenirlik formiiliinden yararlanilmistir. Uyum yiizdesi 0,80
bulunmustur ve aragtirmada yapilan icerik analizinin giivenilir
oldugu tespit edilmistir. Goriis ayrilig1 bulunan kisimlar incelenerek

arastirmacilar arasinda yapilan degerlendirmeler sonucunda goriis
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birligine ulasilmistir. Bunun yani sira, elde edilen bulgularin ve
sonuclarin gercegi yansitma diizeyini artirmak amaciyla verilerden
dogrudan alintilara yer verilmis; bu yolla arastirmanin i¢ gegerligi
giiclendirilmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde Kiiciik Prens isimli eserdeki
ortili anlam unsurlari;; mecaz, metafor, bagdastirma, duygu
degeri/cagrisim, aktarmalar, deyimler ve atasozleri, derin yap1 ve
ylizey yapt ayrimi  gosteren ciimlelere bagli  olarak
degerlendirilmigstir. Arastirmaya iliskin sayisal veriler tablolar
halinde verilmistir.

Tablo 1. Kiiciik Prens Isimli Eserdeki Ortiilii Anlam Unsurlarina

Iliskin Bulgular
Ortiilii Anlam Unsurlari f %
Mecaz 97 18,7
Metafor 23 4,4
Bagdastirma 71 13,7
Duygu Degeri (Cagrisim) 53 10,2
Aktarmalar 26 5,0
Deyimler 215 41,3
Atasozleri 1 0,2
Derin Yapi ve Ylzey Yapi 34 6,5
Ayrimi Gosteren
ifadeler
Toplam 520 100
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Kiiciik Prens adli eserde toplam 520 ortiilii anlam unsuru
tespit edilmistir. Bulgular, en yiiksek frekansin 215 kullanim ile
deyimlerde yer aldigin1 gostermektedir (%41,3). Deyimleri sirastyla
97 ornekle mecazlar (%18,7), 71 6rnekle bagdastirmalar (%13,7), 53
ornekle duygu degeri/cagrisimlar (%10,2), 34 6rnekle derin yap1 ve
ylizey yap1 ayrimi gosteren ifadeler (%6,5), 26 6rnekle aktarmalar
(%5,0), 23 6rnekle metaforlar (%4,4) ve 1 adet 6rnekle atasozleri
(%0,2) takip etmistir. Bu dagilim, eserde en ¢ok kullanilan ortiilii
anlam unsurunun deyimler oldugunu goéstermektedir.

Tablo 2.Kiiciik Prens Isimli Eserdeki Mecazli Ifadelere Iliskin

Bulgular
Mecazli ifadeler f %
Mecaz 75 77,3
istiare 19 19,6
Yan anlam 3 3,1
Toplam 97 100

Bulgulara gore mecazli ifadelerin biiylik ¢ogunlugunu 75
kullanim ile mecazlar olusturmaktadir (%77,3). Bunu 19 6rnekle
istiare takip etmektedir (19,6). Yan anlam ise mecazl ifadeler i¢cinde
en diisiik paya sahip olup yalnizca 3 kullanim tespit edilmistir (3,1).
Bu dagilim, eserde mecaz anlatimin agirlikli olarak dogrudan mecaz
kullanimiyla olusturuldugunu gostermektedir.

Asagida, Kiigiik Prens’te yer alan mecaz kullanimina dair
ornek ciimleler sunulmustur.

“Biiytikler sayilara bayilirlar.” (Mecaz, s.22)

“Sonra Kiigiik Prens bir ¢esit hingla patladi.” (Mecaz, s.32)
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“Onemsiz sozlerinden almmis ve bir g¢esit mutsuzluga
diismiistii.” (Yan anlam, s.39)

“Ama adam degil mantarin tekiydi.” (Istiare, s.34)

“Kacirdigi giinbatimina yaniyordu.” (Mecaz, s.47)

“Ama sarhos kesin bir sessizlige gémiilerek konuyu kapadi.”
(Mecaz, s.53)

“Tam yanlis gezegene geldigine inanacakti ki sar1 bir
halkanin kumda kimildadigini gérdii.” (istiare, 5.69)

“Susuzluktan yanityordum.”(Mecaz,s.88)

Tablo 3.Kiiciik Prens Isimli Eserdeki Metafor ve Bagdastirmalara

Iliskin Bulgular

Metafor ve f %
Bagdastirmalar

Metaforlar 23 24,47
Alisilmis Bagdastirmalar 70 74,47
Alisiilmamis 1 1,06
Bagdastirmalar

Toplam 94 100

Eserde metafor ve bagdastirma kapsaminda toplam 94 ortiilii
anlam unsuru tespit edilmistir. Bu unsurlarin biiyilik bir bolimiinii
70 kullanim ile alisilmis bagdastirmalar olusturmaktadir. Yalnizca 1
adet alisilmamis bagdastirma tespit edilmistir. Eserde metafor
kullanimin ise 23 adet oldugu goriilmiistiir.

Asagida, Kiiciik Prens’te yer alan metafor kullanimina dair 6rnek
climleler sunulmustur.
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“Okyanusun ortasinda sal iistiinde kalmis bir gemiciden daha
yalnizdim.” (s.12)

“Birdenbire varliginin gizemli karanlhiginda bir 151k
yakaladim.” (s.17)

“Ne kavranilmaz bir yer su gozyasi iilkesi.” (s.35)

“Ama bir de koyunun ¢igegini yedigini diisiin, biitlin yildizlar
bir anda kararmis gibi gelir.” (s.34)

“Fenerini yakinca bir y1ldiz dogurmus, bir ¢icek actirmis gibi

oluyor.”(s.58)

“Kendilerinin biiyiik yer kapladiklar1 kanisindadirlar ¢iinkd.
Kendilerini baobablar kadar 6nemli goriirler.” (s.69)

Asagida, Kiiciik Prens’te yer alan bagdastirma kullanimina
dair 6rnek climleler sunulmustur.

“Yanimda ¢ok cok bir haftalik icme suyu vardi.” (Alisilmis
bagdastirma, s.12)

“Uymayanlar oliim cezasina ¢arptirilacak.” (Alisilmis
bagdastirma, s.21)

“Kendini egitmek ve bos zamanini degerlendirmek igin
onlara ugramaya karar verdi.” (Alisilmis bagdastirma, s.43)

“Bir kralin oniinde esnemek gorgii kurallarina aykiridir.
(Alisilmis bagdastirma, s.44)

“Burada saltanat arabasina yer yok.” (Alisilmamis

2

bagdastirma, s.48)
“Kurtulus yolu olmadigini anlayan is adami:” (Alisilmis
bagdastirma, s.55)
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Tablo 4. Kiigiik Prens Isimli Eserdeki Duygu Degeri/Cagrisimlara

Iliskin Bulgular
Duygu degeri/ f %
¢agnigimlar
Duygu degeri/cagrisimlar 53 100

Kiigiik Prens’te tespit edilen 520 ortiilii anlam unsurunun
53’1linlin duygu degeri/¢agrisim tasidigi goriilmiistiir. Bu kullanimin
toplam i¢indeki oran1 %10,1°dir. Asagida, Kii¢lik Prens’te yer alan
duygu degeri/cagrisim iceren ifadelerin kullanimina dair 6rnek
climleler sunulmustur.

“Biiyiikler alti yasimdayken resim sanatina karsi hevesimi
kirmislard1.” (Otorite, s.12)

“Bizim kiiciikse ne c¢olde yolunu sasirmisa benziyordu ne de
yorgunluktan, acgliktan, susuzluktan ya da korkudan bayilacak
gibiydi.” (“bizim kiiclik” masumiyet, sahiplenme; “¢6l” yalnizlik,
caresizlik, bilinmeyen, s.14)

2

“Kuskusuz, bizim resim sevimlilik yoniinden modelinden kat kat
asagidir.” (olmasi gereken, referans noktasi, 6l¢iit alinan; s.12)

“Kiiciik _elestirmenin yiiziiniin birden aydinlandigini gériince
saswrdim.” (yetiskinlere 6zgii bir roliin ¢ocuga yakistirilmast, s.15)

’

“Dokundugum her yaratigi geldigi yere, topraga yollarim.’
(“toprak" 6liim, yok etme; s.70)

Tablo 5. Kiiciik Prens Isimli Eserdeki Aktarmalara Iliskin Bulgular
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Aktarmalar f %

Ad Aktarmalari 2 7,7
Deyim Aktarmalari 24 92,3
Toplam 26 100

Eserde toplam 26 adet aktarma 6rnegi tespit edilmistir. Bu
aktarmalarin biiylik ¢ogunlugunu 24 ornekle deyim aktarmalar
olusturmaktadir (%92,3). Buna karsilik ad aktarmasi igeren ifadeler
yalnizca 2 kullanim ile sinirhdir (%7,7). Bu dagilim, eserde deyim
aktarmalarinin ad aktarmalarina oranla daha cok kullanildigini
gostermektedir.

Asagida, Kiigiik Prens’te yer alan aktarma kullanimina dair
ornek ciimleler sunulmustur.

“Kiigiik Prens tatli bir kahkaha ativerdi.” (Deyim aktarmasi,

s.16)
“Dostum tath tath, hosgoriiyle giiliimsedi.” (Deyim
aktarmasi, s.15)

“Uzun bir siire glinbatimindaki tathilik  tek avuntum
olmustu. ”(Deyim aktarmast, s.30)
“Yaa? dedi ¢igek tath bir sesle.” (Deyim aktarmasi, s.37)

“Bunun kafasi da tipki benim sarhosunki gibi ¢alisiyor.” (Ad
aktarmasi, s.56)

«“ 2

Tatlhh bir ezgi gibi yeraltindan c¢agiracaktir.” (Deyim

aktarmasi, s.79)

Tablo 6.Kiigiik Prens fsimli Eserdeki Deyimler ve Atasozlerine
lliskin Bulgular
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Deyimler ve Atasozleri f %

Deyimler 215 99,5
Atasozleri 1 0,5
Toplam 216 100

Eserde atasozleri ve deyimler kapsaminda toplam 216
kullanim tespit edilmistir. Bu kullanimin neredeyse tamamini 215
ornekle deyimler olusturmaktadir (%99,5). Atasozleri ise yalnizca 1
ornek ile yer almaktadir. Bu dagilim, eserde ortiilii anlamin biiyiik
Ol¢iide deyimler araciligiyla olusturuldugunu gostermektedir.

Asagida, Kiiciik Prens’te yer alan deyim kullanimina dair
ornek climleler sunulmustur.

“Bagska bir is tutmaliydim, pilotluga merak sardim.” (s.10)

“Sen de gériiyorsun ya, bu koyun degil, bal gibi kog.” (s.15)

“Beni ¢ileden cikarmisti bu.” (s.16)

“Nereye olursa. Goziintin alabildigine.” (s.18)

“Bereket versin. "(s.21)

“Kiigtik Prens’i sug¢lamak i¢in_sozii cevirdi.” (s.38)

“Ustelik biraz cani stkilmaya baslamisti.” (s.47)

“Basi oyle kalabalikti ki bu adamin, Kiiciik Prens gelince
aldirmadt bile.” (s.53)

Asagida, Kiiclik Prens’te yer alan atasozii kullanimina dair
ornek ciimleler sunulmustur.

“Kimi zaman bugiiniin _isini yarina bwrakmak sakincall
degildir.” (s.28)

Tablo 7. Kiiciik Prens I'Simli'Eserdeki Derin Yapu ve Yiizey Yapi
Ayrimi Gosteren Ifadelere lIligkin Bulgular
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Ortiilu Anlam f %
Unsurlarn

Derin ve Ylzey Yapl 34 100
Ayrimi Gosteren
ifadeler

Toplam 520 ortiilii anlam unsuru ic¢inde derin yapi- yiizey
yap1 ayrimina isaret eden 34 ifade tespit edilmistir. Bu ayrima isaret
eden ifadelerin oran1t %6,5 olarak belirlenmistir. Asagida, Kiigiik
Prens’te yer alan derin yap1 ve ylizey yap1 ayrimi gosteren ifadelerin
kullanimina dair 6rnek ciimleler sunulmustur.

“Biiyiiklere bir seyi aciklamazsan olmaz.” (agiklamak
gerekir, s.10)

“Cografyamin da bana yarar: olmadi degil.” (yarar1 oldu,
s.10)

“Ama buna ¢ok sastim denemez. ” (sasirmamis, s.18)

“Gokbilimciler bunlardan birini buldular mi ad yerine
numara takarlar.” (bulduklarinda, s.20)

“Bunlari deseniz de neye yarar?” (yaramaz, s.22)

“Bu anilart kdgida gecirene kadar az mi ¢ektim.” (¢ok ugras
vermek, s.23)

“Kiiciik Prens daha O6grenecegini ogrenmis degildi.”
(6grenmemisti, s.57)
“Ne biliyoruz? Daha biitiin  kralligimi  dolasmis  degilim.”

(dolagmamus, s.48)
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Antoine de Saint-Exupéry’ye ait “Kiiclik Prens” isimli eser
ortili anlam unsurlart agisindan incelenmistir ve arastirma
kapsaminda su sonuglara ulasilmistir:

“Kiiclik Prens” isimli eserde toplam 520 ortilii anlam
unsuruna rastlanmistir. Bu dagilimin biliyiik bir c¢ogunlugunu
deyimler ve mecazl ifadeler olusturmaktadir. Deyimlerin %41,3
gibi yiiksek bir oranla en sik kullanilan ortiilii anlam unsuru olmasi
eserin anlatiminda kaliplagsmis ifadelerin 6nemli bir rol oynadigini
gostermektedir. Bayraktar Erten (2016), Kiiciik Prens c¢ocuk
romanmin Ozgiir Sinan tarafindan Tiirkiye Tiirkcesi gevirisi ve
Azerbaycan Tiirkgesi cevirilerinin atasozleri ve deyimler acisindan
incelenmesini amaglayan ¢alismasinda Tiirkiye Tiirk¢esine ¢evirinin
118 deyim igerdigi sonucuna ulasmistir. Kiiciik Prens’in Can
Yaymnlari, Tomris Uyar ve Cemal Siireya (1987-1988-1999)
cevirisindeki ortiilii anlam unsurlarinin incelendigi bu ¢alismada ise
215 deyim tespit edilmistir. Bayraktar Erten’in (2016) ¢aligmas ile
bu aragtirmanin bulgulari arasinda deyim sayis1 bakimindan farklilik
bulunsa da her iki ¢aligmada da s6z varlig1 i¢erisinde deyim sayisinin
fazla oldugu dikkat c¢ekmektedir. Bu farkliligin ¢evirmenin ve
yaymevinin tercihlerinden kaynaklanabilecegi diisliniilmektedir.
Kiigiik Prens kitabinin bu ¢evirisindeki deyimlerin sikliginin bu
denli fazla olusu s6z varlig1 6gretiminde 6nemli bir kaynak olarak
kullanabilecegini  gostermektedir. Deyimler, “bireyin hayal
diinyasini zenginlestiren, 1yi konusup 1y1 yazmasini saglayan; yaziya
canli, sicak, icten, samimi bir anlam kazandiran soyut ve mecaz
anlam ifade eden kaliplagmis anlatim ogeleridir” (Bulut, 2013,
5.569). Nitekim sz varlig1 6gretiminde deyimlerden yararlanilmasi
cocuklarin  s6zlii ve yazili anlatiminin giiclenmesine ve
zenginlesmesine olanak saglayacaktir (Nergiz& Bayram, 2024).
Eserde atasoziine ise sadece 1 climlede yer verilmistir.

223



Mecazli ifadelerin eserde 97 kez gectigi goriilmektedir.
Mecazlar, anlatilmak istenenin temel anlami disinda kullanilmasrtyla
ortiili anlam1 giiclendiren unsurlar olarak metinde yer almistir.
Mecazlarin Kiiciik Prens’te sik kullanilmasi, g¢ocuklarin soyut
diisiinebilme, mantiksal akil yiiriitme, {ist dil bilinci kazanma gibi
becerilerinin gelisiminde etkili olacagin1 gostermektedir. Benzer
sekilde Billow (1975) mecazi anlamanin, ¢ocuklarda ileri diizeydeki
iligkilerin ~ anlasilmasi, soyut diizenlemelerin kurulabilmesi,
mantiksal akil yiiriitme becerilerinin kazanilmasi ile paralellik
gosterdigini belirtmistir (Billow, 1975, akt. Magden & Tugrul,
1994). Mecazlarin, ¢ocuklarin bilissel ve dilsel gelisimini etkileyen
temel Ortiilii anlam unsurlarindan biri oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Kii¢iik Prens eserinin ¢ogunlukla ¢ocuklara hitap ettigi
g6z oniinde bulunduruldugunda 6rtiilii anlam unsurlarindan biri olan
mecazin ¢ocuklarin diisiinme ve dil becerilerinin gelisiminde etkili
olacag diisiiniilmektedir.

Eserde bagdastirmalara da sik rastlanmaktadir. Alisilmig
(yakin) bagdastirmalar eserde yogun olarak kullanilirken
alistimamis (uzak) bagdastirmalarin smirli sayida yer aldigi
goriilmektedir. Alisilmis (yakin) bagdastirmalar, ¢ocuklarin soyut
diistinme becerilerinde, kavramlari baska durumlara
uygulayabilmelerinde, nesnenin farkli durumlarini zihinlerinde
canlandirabilmelerinde olduk¢a etkili dil birimleridir (Onan &
Tokdemir, 2013). Kiiciik Prens, bu baglamda bagdastirmalarin
yogun bicimde kullanildigi nitelikli  bir 6rnek olarak
degerlendirilebilir.

Metaforlarin eserde 23 kez kullanilmasi, sinirli ancak islevsel
bir ortiilii anlam unsuru olarak yer aldigin1 gostermektedir. Eserde
kullanilan metaforlar, gocugun soyut kavramlar1 somut deneyimler
aracilifiyla anlamlandirmasina olanak tanimaktadir. Metaforlarin,
bir kavramin bagka bir kavram aracilifiyla agiklanmasina ve
deneyimlenmesine olanak tanidigi (Aydin, 2019) i¢in ¢ocugun soyut
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diisiinme becerilerini gelistirmede etkili olacagi diisiiniilmektedir.
Ayn1 zamanda metaforlarin, insanin biitiinliyle kavrayamadig:
olgular1 ve deneyimleri, ahlaki tutumlari ve ruhsal farkindalig
kavramada onemli bir islev istlendigini sdylemek miimkiindiir
(Parin, 2017).

Duygu degeri/cagrisimlar, sozciliklerin okurda uyandirdigi
cagrisimlar olarak ele almmustir. Duygu degeri veya ¢agrisim
ozelligi tasiyan ifadeler, okuyan kisinin Onceki yasantilarina ve
deneyimlerine dayanarak anlam kazanmaktadir. Okuyucu bu
ifadelerle ilgili herhangi bir deneyime, ize veya algiya sahip degilse
ifadenin anlamin1 buna gore bigimlendirecektir (Kayatiirk, 2018).
Bu ifadeler, her okurun kendi yasant1 ve deneyimlerine gore farkli
anlamlar iiretmesine olanak tanimaktadir. Duygu degeri/cagrisimlar,
Kiigiik Prens kitabinda, ortiilii anlam olusturan unsurlardan biri
olarak degerlendirilmistir.

Derin yap1 ve yiizey yapt ayrimi gosteren toplam 34 ifade
tespit edilmistir. Bu ifadeler, anlatimin dogrudan agiklamaya
dayanmadan sezdirim yoluyla kurulmasina olanak saglamaktadir.
Derin ve yiizey yap1 ayrimi gosteren ifadelerde bazi dil birimleri agik
bicimde climlede yer almaz, onlar1 ¢agristiran ipuglart araciligiyla
derin yapida gizli tutularak verilir (Ustiinova, 2010). Kiigiik Prens’te
bu ayrimi gosteren ciimleler, cogunlukla basit, sade climleler ve
“degil” kosaci araciligiyla sunulmaktadir. Bu ifadelerde, anlam ve
bicim birbirinden ayrigti1 i¢in Ortiili anlamin ortaya ciktigin
sOylemek miimkiindiir.

Eserde 26 adet aktarmaya rastlanmistir. Deyim
aktarmalarinin, ad aktarmalarina oranla daha fazla yer aldig
goriilmektedir.  Aktarmalar, Ogrencilerin  kelime hazinesini
zenginlestirmede ve séz varligimin gelisiminde kullanilabilecek
onemli dil araglaridir (Onan & Tiryaki, 2013). Bu dogrultuda
aktarmalarin yogun olarak kullanildig1 metinlerin, séz varligini
gelistirmede kullanabilecek etkili kaynaklardan oldugu sdylenebilir.
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Kiigiik Prens kitabi, icerisinde barindirdigi aktarmalar araciligiyla
cocuklarin s6z varligin1 zenginlestirmede yarar saglayabilecek bir
metin niteligi tagimaktadir.

Kiigiik Prens’in, ortiilii anlam unsurlar1 bakimidan zengin
bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Bu ozelligiyle eser;
ogrencideki sz varligini gelistirilmesi, soyut (kavramsal) ve yaratici
diisinme  becerilerini desteklemesi,  kelime  hazinesini
zenginlestirmesi, duygu ve diisiinceleri somut sekilde ifade etme
becerisine katki saglamasi, dil bilinci ve iist dil farkindaligi
kazandirmas1 amaciyla Tiirkce 6gretiminde kullanilabilecek islevsel
bir materyal olmasi agisindan Onerilmektedir. Bu eserin farkl
Tiirkge cevirilerindeki Ortlilii anlam unsurlarmin karsilastiriimali
olarak incelenmesi ve kitabin Tiirkge Ogretiminde kullaniminin
islevselliginin belirlenmesi, gelecekte yapilacak arastirmalarda ele
alinabilecek konular arasinda goriilmektedir.
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