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BOLUM |

Tiirkce Ogretiminde Kullamlan Anlatma Esasina
Dayah Metinlerde Kurmacanin Temel Unsurlar

Elif AKTAS!

Giris

Tiirkce Ogretiminde metinler, temel dil becerilerinin ve dil
yapilarinin ¢gretiminde kullanilan temel araglardan biridir. Bu
nedenle Tiirk¢enin Ogretiminde metin se¢imi olduk¢a Onemlidir.
2005’ten itibaren hazirlanan Tiirkge dersi 6gretim programlarinda
metin tiirleri; dykiileyici, bilgilendirici ve siir tiirii olmak tizere ¢
grupta ele alinmistir. Bunun yani sira Oykiileyici metin tiirleri
arasinda ‘¢izgi roman, destan, efsane, fabl, hikaye/0ykii, karikatiir,

masal, mizahi fikra, roman, tiyatro’ gibi tiirler yer almaktadir (MEB,
2019; 2024).

2024 TDOP’de “Oykiileyici metinlerdeki hikdye unsurlarim

belirlemeye yonelik ¢oziimleme yapabilme” Ogrenme c¢iktisiyla
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iligkili olarak metin siirecinde; 6grencinin dykiileyici metinlerdeki
hikdye unsurlarim1 belirlemeye yonelik ¢oziimleme yaparken
metindeki sahis/varlik kadrosu, mekan, zaman, olay orgiisii ve
cikarilacak dersi belirlemesi saglanir. Sonrasinda &grencinin
belirlenen unsurlarin birbiriyle iligkisini ortaya koymasi istenir
(MEB, 2024). Dolayisiyla Tiirk¢e 6gretiminde metin yapilarinin
analizinde kurmacanin temel unsurlarinin belirlenmesi ve bunlarin
birbiriyle iligkilerinin ortaya konmas1 6nemlidir. Okudugunu anlama
becerisinin de Onemli bir gostergesi olan metin yapisinin
¢Ozlimlenmesi, metindeki kurmaca unsurlarin belirlenmesine ve
bunlarin birbirleriyle olan iligkilerinin ¢dziimlenmesine baglidir.

Oykiileyici metinler, ¢ocuklarin dil zevkine ve hayal
diinyasina hitap ettigi gibi onlarin tahmin etme, ¢ikarim yapma
becerilerinin gelismesinde ve kelime hazinesinin zenginlesmesinde
etkilidir. Kitap okuma zevkini kazanma, ilk olarak oykiileyici
metinler araciligiyla baslamaktadir. Cocuklar hikayeler araciligiyla
farklh diinyalar kesfederken kelime hazinelerini de zenginlestirme
firsat1 elde etmektedirler (Akyol, 2006). Hikayeler insana ornek
yasam deneyimleri sunarak insanin duygu ve diisiince evrenini
zenginlestirir ve bu deneyimlerden elde edilecek birtakim dersler de
sunar. Ayrica Oykiiler, eglence yoniiyle ¢ocuklarin ruh diinyasini
doyurdugu gibi 6greticilik yoniiyle de aktarilmak istenen mesajlari
dolayli ya da dogrudan iletir (Onal & Maden, 2020). Dolayisiyla
Tiitkce oOgretiminde anlatma esasmna baghh edebi tiirlerden
yararlanarak 6grencilere hem temel dil becerileri kazandirilabilir
hem de birtakim degerler aktarilabilir. Ayrica temel dil becerileri
iceriisnde okuma ve anlamanin gelistirilmesinde de hikaye

coziimlemeleri 6nemli bir yer tutmaktadir. Okuduklarini anlayarak
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elestirel bir bakis a¢istyla sorgulayan bireyler yetistirmek i¢in okuma

metninin tiim unsurlariyla anlagilmasi esastir.

Bu c¢alismanin temel amaci, Tiirkge 6gretiminde kullanilan
anlatma esasina dayali metinlerde kurmacanin temel unsurlarini
aciklamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda kurmacanin temel unsurlari
olarak ‘bakis acist ve anlatici, yapi, kisiler, zaman, mekan,
tema/izlek’ kavramlar1 ele alinmistir. Tiirkge Ogretiminde
okudugunu anlama becerilerinin  gelistirilmesinde  6zelikle
Oykliiyeyici metin yapisinin ¢éziimlenmesinde bu unsurlar ve bunlar

arasindaki iliskilerin ortaya ¢ikarilmasi 6nemlidir.

Yontem

Tiirkge Ogretiminde kullanilan anlatma esasina dayali
metinlerde kurmacanin temel unsurlarini agiklamay1 amaglayan bu
aragtirma, betimsel dokiiman incelemelerine dayali nitel bir
arastirmadir. Bir problemin ¢oziilmesi amaciyla gézlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerini kullanan nitel
aragtirma, daha oOnce bilinen veya fark edilmemis problemlerin
algilanmasina, probleme iliskin dogal olgularin gergekei bir sekilde
ele alinmasina yonelik 6znel-yorumlayici bir siireci ifade etmektedir
(Baltaci, 2019). Bu aragtirmada veri toplama yoOntemi olarak
dokiiman analizi tercih edilmistir. Incelenen olgu veya olaylarla
ilintili bilgiler igeren yazili belgelerin ayrintili olarak taranmasi ve
bu bilgilerden yeni bir biitlinlik olusturulmasi, dokiiman/metin
analizi olarak adlandirilir (Creswell, 2002). Arastirilan konu ile ilgili
literatiir taramasini da igeren dokiiman analizi, arastirmacinin yaptigi
gozlem ve goriisme kayitlar ile diger belgelerin sistematik hale
getirilmesini saglar. Bu analiz yontemi, arastirmaci i¢in zaman ve

diger kaynaklarda tasarruf saglarken incelenen olgu ve olaylarin da
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onem  sirasina  gOre  siralanmasii, veri  kaynaklarinin
smiflandirilmasini ve yeni veri setlerinin olusturulmasimi da
kolaylastirir (Merriam, 1998).

Bu arastirmada veriler, betimsel analiz yontemi ile
coziimlenmistir. Betimsel analizde amag, toplanan verileri
diizenleyip yorumlayarak okuyucuya sunmaktir. Cogu betimsel
analizde veriler 6nceden belirlenmis temalara gore smiflandirilir,
siniflandirilan verilere iliskin bulgular Ozetlenir ve ozetler ise
aragtirmacinin  6znel birikimi ile yorumlanir (Baltaci, 2019).
Betimsel analiz dort asamal1 bir siireci ifade eder: Betimsel analiz
icin bir cer¢eve olusturma, tematik c¢ergeveye gore verilerin
islenmesi, bulgularin tanimlanmasi, yorumlanmasi (Creswell, 2002).
Bu calismada da anlatma esasina dayali edebi metinlerde
kurmacanin temel unsurlari; bakis agist ve anlatici, yapi (¢atisma),
tema/izlek, kisiler, zaman ve mekan olarak 6 baslikta ele alinip

aciklanmustir.

Kurmacanin Temel Unsurlari

1. Bakis Acisi ve Anlatici

Anlatma esasina dayali metinlerde kurmacanin temel
unsurlarindan biri, bakis agis1 ve anlaticidir. Her anlatinin mutlaka
metindeki olaylar1 nakleden bir anlaticis1 vardir ve bu anlatict bazen
yazarla eslestirilse de biitlinliyle kurmaca diinyaya aittir (Kolcu,
2011, s. 23). Anlaticinin temel gorevi, okur ile eser arasinda iletisimi
saglamak, olaylara ve kisilere taniklik etmek, olan biteni anlatmak,
aciklamak ve yorum yapmaktir. Anlatict olmadan hikayeyi
nakletmek ve olaylarin akiginda yer alan kisileri tanitmak miimkiin
degildir (Tekin, 2006, s. 23). Bu nedenle her yazar, hikdyenin
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kahramanlar1 disinda iletmek istedigi diisiinceye, aktaracagi olaya ve
eserine vermek istedigi bicime uygun anlaticilar belirlemelidir
(Sozen, 2008, s. 168).

Yazarin birtakim diisiinceler yiikledigi ve dykil bitene kadar
sahnede tuttugu bir vasita olan anlatici, eserin kahramanlart gibi
kurmaca bir varlik olup meddah gibi anlatinin aktorlerinden degildir.
Bazi kurmaca metinlerde yazar ile anlatici birbiriyle ortiisebilir ve
okur bunu fark etmeyebilir. Anlatma esasina dayali metinlerde yazar
ile anlatici, farkli konumlarda olmasina ragmen aralarinda mutlaka
bir iligki vardir. Anlaticinin kimligi, kendisine kisilik kazandiran
yazardan farklidir, 6rnegin bir romanin yazar1 kadin, anlaticist da
erkek olabilecegi gibi bunun tam tersi de olabilir (Kiran ve Kiran,
2003, s. 96). Bununla birlikte anlatici, yazarin kisiliginden de izler
tasir (Kolcu, 2011, s. 23-24). Ciinkii esere hayat veren yazar; onu
mutlaka tecriibelerinden, aldig1 egitim ve terbiyeden, kiiltiirlinden,
aile ve sosyal cevresinden, duygu, diisiince ve hayallerinden,
dininden, irkindan, diinya goriisiinden ve sanat anlayisindan hareket
ederek viicuda getirmektedir (Cikla, 2002, s. 120).

Anlatinin yazar1 somut ve gercek bir varlik iken anlatici,
kurmaca diinyaya aittir. Metne hakim olup onu yonlendiren sesin de
sahibi olan anlatici, yazar tarafindan sec¢ilen kurmaca metnin en
temel figiirtidiir (Dilber, 2014, s, 56). Yazar ve eser ile okuyucu
arasindaki miinasebeti saglayan giicli bir konuma sahip olan
anlatici, yazarin soziinii emanet ettigi bir kisi ya da varlik olarak da
nitelendirilebilir (Demiryiirek, 2013; Kolcu, 2011). Anlatici,
iistlendigi fonksiyona gbre bazen olayn akisini keserek stirekli araya
girerken bazen de kendisini goriinmez kilip sadece gostermeye
odaklanir. Bunun yani sira biitiin anlaticilar, kendi bakis agilariyla
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olaylar1 naklederler. Kurgusal bir metinde olay Orgiisiiniin
sekillenmesinde kullanilan mekéan, zaman, sahis kadrosu gibi
unsurlarin kimin géziinden goriildiigii, kim tarafindan idrak edildigi
ve okuyucuya kimin agzindan aktarildigi sorusu bakis acistyla
ilgilidir (Aktas, 1998, s. 84). Bakis agisi, yazarin konuyu ele alig
bicimi ve konuya karst takindigi tutum olarak tanimlanabilir.
Eserdeki bakis acilari; yansiz bir anlatimi yegleyen somut bakis
acist, bilimsel verilere dayanmakla birlikte yazarin yaraticiligini da
ortaya koydugu soyut bakis acisi, bireysel duygu, diisiince ve
yorumlara dayali 6znel bakis agis1 seklinde siniflandirilabilir (Aktas
ve Gilindiiz, 2008, s. 359).

Anlatma esasina dayali metinlerde mutlaka anlatilacak bir
olay, onu aktaran bir anlatic1 ve bakis agis1 vardir. Yazar; anlatimi
gerceklestirecek kisi ya da varlig1 (anlaticiy1), bu kisinin konumunu,
olaylara kimin goziinden, nasil bakacagini (bakis agisini) belirler;
kurmaca eseri bu anlayisla meydana getirir (Tekin, 2006, s. 49).
Anlatici, kurmaca diinyada belli bir konuma ve bakis agisina sahiptir
(Cetin, 2013, s. 105). Aynmi olaymn farkli kisiler tarafindan farkli
sekillerde anlatilmasi da bakis agistyla ilgili bir durumdur.

Kurmaca metinlerde anlatici, bes islevi yerine getirir:
a. Nakletme/dykiileme islevi,

Y 6netme/yonlendirme islevi,

Iletisim islevi,

Taniklik/dogrulama islevi,

®©® O O T

Ideolojik islev.
Nakletme/Gykiileme islevi, anlaticinin en temel islevidir.
Hikaye, anlatic1 tarafindan okura nakledilir.  Anlatici,



yonetme/yonlendirme islevini yerine getirirken metnin ogeleri
arasindaki baglari, iligkileri, siralaniglar1 diizenler; metnin ig
organizasyonunu saglar. iletisim islevinde ise anlatici, okuyucuya
hitap ederek onunla iletisime gecer. Anlaticinin anlatma eylemini
gerceklestirirken olaylarin  kendisinde uyandirdigi duygu ve
diistinceleri dile getirmesi de taniklik/dogrulama isleviyle ilgilidir.
Son olarak anlatic1, dogrudan veya dolayli bir bicimde, olayin akisini
keserek araya girer, bilgiler verir, duygu ve diisiincelerini belirtir,
bilgece konusarak didaktik bir tavir ortaya koyar. Bu da onun
ideolojik isleviyle iligkilidir (Genette, 2011; Demir, 2016).

Anlatma esasina bagli edebi metinlerde yazarin anlatma
eylemini gergeklestirmek tizere kurguladigi anlatici, sahip oldugu
niteliklere gore hakim/tanrisal, kahraman, gozlemci, karma/¢cogul ve
ikinci kisi seklinde bes farkli kimlikte viicut bulur. Kurmaca
metinlerde yazardan bagimsiz, anlatict denilen ve anlatilan diinya ile
okuyucu arasinda aracilik islevine soyunan kurmaca figiirler yaratan
yazar, bu anlaticilar1 olaylara karst konumuna gore sekillendirir
(Tepebash, 2001, s. 162). Eserde olaylarin kim tarafindan
gorildiigli, anlaticinin bakis agistyla ilgilidir. Her seyi bilen ve
kisilerin yasantilarina her agidan vakif olan anlatic1 tarafindan
nakledilen eserlerde hakim bakis acisi, olaylarin i¢inde yasayan bir
kisinin goziiyle anlatilan eserlerde kahraman bakis agis1 vardir.
Olaylarin tarafsiz bir big¢imde, sadece anlaticinin tanik oldugu
kadariyla dile getirildigi eserlerde ise gdzlemci bakis agis1 vardir.

2

Hakim bakis agis1 “0” anlatici, kahraman anlaticinin bakis agis1 ‘ben’
anlatic1 olarak ifade edilebilir. Ozetle kurmaca metinlerdeki anlatim
genel olarak ‘ben’ (kahraman anlatici, yazar anlatic), ‘sen’ ve ‘0’

(ilahi anlatici, gbdzlemci anlatic1) anlatici tarafindan gergeklesir.
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Biitlin anlaticilar, bakis ac¢ilarini beraberinde tasirlar. Bakis agisi,
ayni zamanda eserin lislubunu da belirleyen 6nemli bir unsurdur. Her
seyl bilen anlatic1 ile sinirli bilgiye sahip olan anlaticinin dili
birbirinden farklidir. Bu farklilik; kelime se¢iminde, ciimle
yapisinda ve anlatma zevkinde de kendini hissettirir (Aktas, 1998, s.
96-98).

Her yazar, anlatacagi olaya ve eserine vermek istedigi sekle
gore anlatic1 ve anlaticilar se¢mek zorundadir (Aktas, 1998, s. 84).
Her anlatinin mutlaka bir anlaticis1 vardir ancak bu anlaticinin
konumu, diizeyi ve islevi her eserde farkli olabilir. Kurgusal
metinlerde ‘ben’ ve ‘0’ olmak lizere iki farkli anlatict tipi ve bakis
acist vardir (Stanzel, 1997; Ozdemir, 1990; Cetisli, 2004; Aktas,
1998, 2008; Ozdemir, 1999; Kiran ve Kiran, 2003). Bunun disinda
cok fazla 6rnegi bulunmasa da 2. kisi ‘sen/siz’ anlatic1 da kurgusal
metinlerde karsimiza ¢ikabilir (Tekin, 2006; Demiryiirek, 2013;
Sazyek, 2013). ikinci kisi anlatic1 Tiirk edebiyatinda postmodern bir
anlayisin Uriinii  olarak romancinin yeni anlatim bigimlerine
yonelmesiyle ortaya ¢ikmistir. Erdal Oz’iin Yaralisin romani ikinci
kisi anlatic1 ve bakis acisina 6rnek olarak verilebilir.

Kurmaca metinlerdeki anlatici ve bakis acilarini bes kategori
altinda incelemek miimkiindiir:
Tanrisal (ilahi/hakim) bakis agis1 ve anlatici
Kahraman (ben) bakis a¢is1 ve anlatici
Tanik (miisahit/gézlemci) bakis acis1 ve anlatici

Karma (cogul) bakis agis1 ve anlatict

® o o T @

Ikinci kisi (sen/siz) bakis acis1 ve anlatici
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Tanrisal (Ilahi/Hakim) bakis acis1 ve anlatici: Hakim bakis
acistyla kaleme alinan eserlerde her seyi goren ve bilen bir anlatict
vardir. Bu bakis agisinda her seyi bilme ve gorme avantajina sahip
olan anlatici, adeta Tanr1 gibi ilahi bir misyon yiiklenir. Yetkileri
siirsiz olan bu anlatici, genis bir hareket alanina sahiptir (Kolcu,
2011). Tanrisal bakis agisinin tercih edildigi metinlerde anlaticinin
kendini saklama, tarafsizlik, ayrintilar1 kullanma, rol benimsetme ve
angaje olmama ilkelerine bagl kalmasi gereklidir. Bu anlaticinin en
belirgin 6zelligi, olayin aracisi olarak kurmaca diinya ile okur ve

yazarin i¢inde bulundugu gercgeklik arasindaki bir yerde durmasidir
(Stanzel, 1997, s. 19).

Kurmaca bir varlik olan anlatici, eserde, yazarin diliyle ait
oldugu mekani, sahis kadrosunu ve olaylar1 aktarir. Bu husustan
hareketle hakim bakis acgisinin kullanildig1 eserlerdeki anlaticiya
yazar-anlatict da denebilir (Aktas, 1998, s. 96). Yazar-anlatici
tanrisal bir giicle anlatidaki kisiler hakkindaki her seye vakaftir,
kahramanlarin zihinlerini okuyarak en gizli duygu ve diisiinceleri
aciga cikarir. Bakis acist sinirsiz olan bu anlatici, hikayedeki
karakterlerin zihinlerine girerek onu yakindan gosterebilir (Aytiir,
2009). Ancak tanrisal bakis acistyla olaylar1 aktaran yazar anlatici,
ilahi anlaticidan farkli bir konuma sahiptir. Yazar anlatici, yazarlik
kimligini gizlemeden diinya gorisiinii, estetik kaygilarim1 okura
aktaran kisidir (Kolcu, 2011, s. 25).

Kurgunun olusmasinda etkin olan hakim anlatici; karakterlerin
fiziksel ve psikolojik 6zelliklerini, eylemlerini, ge¢mis ve gelecege
yonelik algilarini, iiglincii tekil sahis zamiri (o) ile anlatir. Bu
anlatict; kisileri yaratan, yazgilarimi belirleyen, olmus ve olacaklar
onceden bilen, kisilerin i¢ diinyalarinda olup bitenlere tanrisal bir
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anlayisla vakif olan bir anlatici olma 6zelligine sahiptir (Aytir,
2009, s. 50).

Kahraman (Ben) bakis acis1 ve anlatici: Kahraman
anlaticinin  sinirlar;, eserdeki kahramanin bakis acisi etrafinda
sekillenir. Eserdeki kisiler, zaman, mekan ve olay orgiisii, bu
kahramanin goziinden ve bakis acisindan ben merkezli olarak
aktarilir. Bu bakis agisiyla yazilmis eserlerde, anlatic1 ve kahraman
oOrtiistiigii i¢in kahraman anlatic1 daima 6n plandandir ve onun siirh
bir bakis agis1 vardir. Olay Orgiisiiniin merkezinde bulunan
kahraman, ayn1 zamanda yazarin séziinii emanet ettigi kisidir. Ben-
anlatict ya da kahraman anlatic1 olarak nitelendirebilecegimiz bu
anlatici, dar ve sirl bir bakis agisina sahiptir ve otobiyografik
karakterli eserlerde karsimiza ¢ikmaktadir (Kolcu, 2011, s. 25-26).

Insanin dis diinyay1 ya da cevresinde olup bitenleri
anlamlandirirken yasi, tecriibesi, cinsiyeti, egitim durumu,
psikolojisi vb. devreye girer. Kahraman anlaticinin bakis agisinin
kullanildig1 metinlerde da olaylar, s6zii edilen kahramanin bilgisi,
tecriibesi ve gozlem yetenegiyle sinirlidir. Metnin yapisi ve lislubu
iizerinde, kahraman anlaticinin kiiltiir seviyesi, mizaci, ilgisi,
dikkati, psikolojisi ve iginde bulundugu sosyoekonomik durum etkili
olur. Dil, bu anlaticinin 06zelliklerine gore sekil alir. Bu tiir
metinlerde kahraman anlatici, daima 6n planda olup eserin
merkezindedir. Olaylar, onun bakis agisindan verilir. Kahraman
anlatic1 kurmaca diinyaya ait her tiirlii 6geyi disa aktarmada aracidir.
Onun, yazarin meydana getirdigi kurmaca diinyaya yonelik dikkati,
dile ait unsurlarla birleserek metni olusturur (Aktas, 1998, s. 100-
101).
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Birinci kisi anlaticinin tercih edildigi otobiyografik eserlerde
anlatici ile yazar Ortiisebilir. Ancak okur, bu Ortliismeyi tam olarak
tespit edemeyebilir. Yazar ile anlaticinin ne Olgiide Ortlistiigiint
anlayabilmek icin okurun yazar hakkindaki mektuplari, anilari,
giinliigii, soylesileri ve yakinlarinin ifadeleri gibi ayrintili bilgilere
ihtiyact vardir. Bu tlir metinlere de kurmaca 6z yasam Oykiisii
denmektedir (Kiran ve Kiran, 2003, s. 98).

Tamk (Miisahit/Gozlemci) bakis acis1 ve anlatici:
Anlaticinin tanik/gézlemci konumunda oldugu bu bakis agisinda
biitiin anlat1 ve betimlemeler, objektif bir perspektiften yansitilir.
Anlaticinin  aktardiklari, gordiikleriyle sinirhidir.  Nakledecegi
olaylar1 bir kamera tarafsizligiyla goriip gosteren anlatici, kendi
duygularint ve diisiincelerini belirtmez/belirtemez. Bu agidan
gozlemci/tanik bakis acisina sahip bir anlatici, 3. kisi anlatict olarak
karsimiza c¢ikar (Kolcu, 2011, s. 25). Bu bakis acisinda,
kahramanlarin gegmis ve gelecekleri, zihinlerinden ve kalplerinden
gecenler, anlaticinin bilgisi ve ilgisi dahilinde degildir (Aktas, 1998,
s. 112).

Bu yontemde anlatici, anlatmaktan ¢ok gosterir. Olana bitene
ayna tutar. Bunun i¢in de zaman zaman sahne yontemini kullanir,
kisileri karsilikli konusturur, onlar1 eylem i¢inde vermeye calisir.
Kimi zaman da anlati kisilerinden birini yansitict merkez olarak
secer, her seyi onun kafasindan gectigi sekilde verir (Ozdemir, 1990,
s. 20).

Karma/Cogul bakis acisi ve anlatici: Yukarida bahsedilen ii¢
bakis agis1 ve anlaticinin iki ya da ii¢liniin birlikte kullanildigt
durumlar da vardir. Modern metinlerde yukaridaki anlatic1 ve bakis
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acilarindan birinin ¢ogunlukla baskin bir sekilde kullanildiginm
sOylemek miimkiindiir. Ancak postmodern metinlerdeki ¢ogulcu
anlayis, romanin diger Ogelerinde oldugu gibi bakis acis1 ve
anlaticida da kendini gosterir. Postmodern metinlerde klasik anlatici
ve bakis acilarindan birinin se¢ilip metne egemen kilinmasi anlayist
terk edilmistir. Bu tiir metinlerde her bir kisinin kendi bakis agisiyla
olaylara baktigi, boylelikle yazar tarafindan birbirinin igine ge¢mis

bir¢ok farkli bakis acisinin s6z konusu oldugu goriilmektedir (Emre,
2006, s. 193).

Nitekim postmodern romanin temel Ozellikleri arasinda {ist
kurmaca, metinlerarasilik, c¢ogulcu bakis agisi anlayisi vardir.
Glinlimiizde insanin karmasik i¢ diinyasini anlatmak i¢in ¢oklu bakis
acisima ihtiya¢ duyulmustur. Postmodern metinlerde, klasik 3
anlatic1 tipinden birinin segilip metne egemen kilinmasi anlayisi
degismis olup anlatidaki her bir karakterin kendi bakis acisiyla
olaylara bakmasi ve bdylece de yazar tarafindan birbirinin igine
gecmis bir y13in bakis agisinin devreye sokulmasi séz konusudur. Ug
bakis agisinin birbirine karistigi, harmanlandigi ve birbiriyle
kesistigi metinler s6z konusudur. Oguz Atay’in Tutunamayanlar ve
Tehlikeli Oyunlar isimli eserleri bunun en belirgin 6rnegini olusturur
(Emre, 2006, s. 193, 194; Tekin, 2006).

Postmodern metinlerde anlatici, oldukca etkin bir rol
tistlenerek figiiratif kadronun 6nemli kisilerinden biri olabilecegi
gibi kurgunun yazilim agsamasina da dahil olabilir. Metnin anlaticisi
stk sik fikir beyan eder, eseri adeta yoOnlendirir, bu yoniiyle de
okuyucuyu pesinden siiriikler (Somuncuoglu Ozot, 2012, s. 2275).
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Ikinci Kisi (sen/siz) bakis acis1 ve anlatici: Edebiyatin
modernizmden postmodernizme dogru gecis siirecinde kurmaca
metinlerin birtakim yeni ve sira dis1 teknikler denemeye basladig:
dikkat ¢ekmektedir. Bu agidan ikinci kisi anlaticinin ‘ben’ ve ‘o’
anlatic1 disinda bir segenek olarak tercih edilmesi, geleneksel bir
anlayisin disina ¢ikarak yenilik getirme c¢abasi olarak diisiintilebilir.
Dil ve anlatimin imkanlarim1 zorlayarak farkli bir bakis agisini
deneme iggiidiisii de ikinci kisi anlaticinin tercih edilmesinde etkili
olmustur. Bu anlatict ve bakis acisinin 6zelligi, anlatma esasina
dayal1 bir metinde hikayenin ikinci tekil veya ¢ogul zamiri (sen, siz)
ile nakledilmesidir. Ikinci kisi anlaticinin en belirgin 6zelligi olayin,
anlatic1 tarafindan birine siirekli ‘sen/siz’ diye hitap edilerek onun
bakis agistyla yansitilmasidir. Dolayisiyla eserdeki bakis agis1 hitap
edilen kisinin yani sen/siz anlaticimin bakis acisidir. ikinci kisi
anlatici, anlatinin merkezini olusturur. Bu eserlerde karakter de
‘sen/siz’ seklinde sunulur. Geleneksel metinlerde, daha cok, ti¢lincii
tekil kisi (0) veya birinci tekil kisi (ben) anlaticiya ve bakis acisina
rastlanir. Okuyucunun bu tarz metinleri i¢sellestirmesi i¢in ortak
bazi duygu ve diisiinceler gerekir. Oysa ikinci kisili anlatic1 ve bakis
acistyla yazilmis bir metinde okuyucu eserle karsi karsiya kalir.
Eseri eline alan okuyucu karaktere degil de dogrudan kendisine hitap
edildigi hissine kapilir (Demiryiirek, 2013).

Dogrudan okuyucuya hitap eden bu anlatim bi¢giminde, roman
baskisinin  yasadiklarini  okuyucunun hissetmesi, yasamasi
amaclanir. Marjinal bir anlatici 6rnegi olmasinin yani sira romanci
icin anlatim olanaklar1 agisindan olaganiistii sinirlama getirdigi de
dile getirilmektedir (Tekin, 2006, s. 32). Bu sinirlamadan dolay1
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Tiirk edebiyatinda yaygin olarak kullanilmayan ikinci kisi anlatici,
daha ¢ok diger anlatic1 tiirleriyle birlikte kullanilmaktadir.

2. Yapr/Catisma

Anlatma esasina bagli her eser, yap1 ve tema olmak tlizere iki
temel unsurdan meydana gelir. Bunlar dil, tiir ve edebi zevkin
hazirladig1 imkanlarla birbirini biitiinleyip esere viicut verir.
Yazarlar; mekanda, zamanda, sahis kadrosunda ve bunlar arasindaki
iligkilerde degisiklik yaparak farkli eserler yaratirlar (Giindiiz, 1998,
s. 64). Bir kurmaca metinde olay orgiisii, kisiler, zaman, mekan,
bakis agis1 ve anlatict gibi yap1 unsurlari bir araya gelerek iligkiler
agini olusturur. Anlatma esasina dayali kurmaca metinlerde yapi ile
kastedilen; anlatinin iskeletini olusturan olay, kisiler, zaman, mekan,
anlatici, dil ve islup gibi unsurlarin sistematik olarak bir araya
gelmesidir. Stevick’e (2004, s. 128) gore yapi, romani olusturan
parcalar1 (0z, hikaye, goriinen olaylar dizisi, eserdeki formiil, iskelet,
mekanizma ve diizenleme) ve bu unsurlarin birbiriyle iligkisini ifade
eden bir kavramdir. Bir anlatinin yapisin1 ¢dziimlemek, onu
olusturan tiim bu unsurlar1 bir biitiin olarak incelemekle miimkiin
olabilir. Kurmaca metinler bu unsurlar olmadan diisiiniilemez ve bu
unsurlar birbirine siki sikiya baglidir.

Anlatma esasia bagli kurmaca metinlerde yapi, olay i¢inde
gorev alan kisi ya da kisi konumundaki birtakim varliklarin,
degerlerin, kavramlarin birbirleriyle olan iliskileri ve bu iligskiden
dogan her tiirlii maddesel ve ruhsal ¢atismalardir (Aktas ve Giindiiz,
2008, s. 357; Giindiiz, 2003, s. 184). Yap1, temelde ¢atigsma iizerine
kurulur. Kurmaca metinlerde yazar, okurun ilgisini ¢ekmek i¢in iki
z1t giicii birbiriyle bulusturur. Bu iki zit gii¢, eser boyunca birbiriyle

catigir, eserin sonunda bu giiglerden biri kazanir, kaybeder ya da
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miicadeleyi ter eder (Cakir, 2002, s. 145). Ozellikle yapinin en temel
Ogesi durumundaki olay Orgiisiiniin sekillenmesi, olaylarin kimler
arasinda gergeklesecegi, ne zaman ve nerede ortaya ¢ikacagi; olaylar
arasindaki neden-sonug iliskisi, catigmalarin (6rnek kisiler arasi
catigmalar) igerigi ve ¢ozlimlenisi, dramatik yapinin organizasyonu,
karakterin eylemlerinin nasil sekillenecegi vb. unsurlarin

diizenlenmesi yap1 kavrami ile ilgili hususlardir (Demir, 2013, s.
390).

Kurmaca metinlerde gerilimi meydana getiren bir catisma
mutlaka vardir. Cilinkii olay orgilisiinii meydana getiren, olaylarin
akisina yon veren, kigilerin eylemlerini belirleyen temel oge
catismadir.  Catigma; ana kahramanin  hikayedeki diger
kahramanlarla, kendisiyle veya dogal engellerle miicadelesi seklinde
belirebilir. Okuyucu hikaye boyunca problemin ¢6ziime kavusup
kavusmayacagint ve ¢oziime kavusacaksa bunun nasil
gerceklesecegini merak eder. Anlatida kahramanlar, catismaya
neden olan bu problemi ortadan kaldirmak icin eyleme gecerler,
¢oziim icin de c¢esitli i¢ ve dis engelleri asma ¢abasi icinde olurlar.
Engellerin asildig1 noktada diigiim ¢6ziiliir ve sonuca varilir (Demir,
2013, s. 394). Olay orgiisiindeki zit gii¢clerin miicadelesinden dogan
catigma, zaman zaman en doruk noktaya ulasirken, zaman zaman da
etkisini azaltir. Kimi zaman birtakim diiglimlerle tikanirken kimi
zaman da bu diigiimlerin ¢oziilmesi ile nihayete varir (Cetisli, 2004,
S. 61)

Anlatidaki kisilerin olaylar i¢indeki yerini, davraniglarini, ic
diinyalarini, yasama bakislarini da belirleyen, sekillendiren bir isleve
sahip olan catismay1, dort boyutta diisiinmek miimkiindiir:
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Kisi-kisi ¢catigmasi,
Kisi-toplum c¢atismast,
Kisi-doga ¢atigmasi,

Kisinin kendisiyle ¢atismasi (Cetin, 2013, s. 203- 205;
Demir, 2013, s. 391).

Kigiler arasi c¢atigma; kahramanlarin uyusmazliklarini,

o o o

zitliklarini, birbirleriyle olan miicadelelerini igerir. Kisi ile toplum
arasindaki ¢atismada ise bireyin davraniglarinin  toplum
normlarindan ve beklentilerinden sapma gosterdigi gostermesiyle
yasanan bir gerilim vardir. Kisi ile doga arasindaki catismada ise
kahraman, doganin dengesini degistirme miicadelesine girisir ve
dogaya zarar vermesi sonucu neden oldugu olumsuzluktan yine
kendisi etkilenir. Kisinin kendisiyle yasadig1 i¢ catismalarin ise
psikolojik bir derinligi vardir. Burada kahraman, kendi ig
diinyasinda huzur arama pesindedir veya yapacag isle ilgili karar
verme miicadelesindedir (Akyol, 2012, s. 166).

Anlatma esasina bagli metinlerde kisiler, yasadiklar
catigmalar nedeniyle eylemde bulunurlar. Bu yoniiyle ¢atisma, bir
anlatida kisileri harekete geciren, onlarin eylemlerini belirleyen ve
yonlendiren Ogelerdendir. Catisan taraflar, genellikle cesitli zit
degerleri temsil ederler ve bu yiizden kars1 karsiya gelirler. Arzu
edilen seye ulagsmak i¢in karar verme, harekete ge¢me, miicadele
verme, tepki gosterme, etkilenme, korunma, karsilasilan engelleri
asma, sorunlara ¢éziim bulma gibi pek ¢ok eylem, ¢atisma etrafinda
sekillenir. Dramatik yapiy1 olustururken kurmaca metnin temasini da
insa eden ¢atisma, kisilerin eylemlerine bagli olarak olay orgiisiinii
sekillendirir, metnin aksiyonunu belirler. Catisma, metnin biitiinligi
icerisinde digiim bolimiinii yaratan, kurgunun doruk noktasini
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belirleyen, ritmi olusturan, ilgi, merak ve gerilimi saglayan
ogelerdendir (Demir, 2013).

3. Tema/izlek

Grekgeden gelen ve bir miizik terimi olan tema (teheme) bir
sanat eserinde iglenen temel diisiince ya da duygu olarak
tanimlanabilir. Tema basta edebiyat olmak iizere tiyatro, sinema,
miizik gibi bir¢ok sanat dalinda kullanilan bir kavramdir. Edebiyatta
temalar, cogu zaman insanin psikolojik hallerinin, insani iliskilerinin
mahiyetlerini ortaya koyar. Bununla birlikte tema ile konu
birbirinden farkli kavramlardir. Tema daha genel olan, soyut bir

seyi; konu ise somut olani isaret eder (Aktas ve Giindiiz, 2008, s.
356).

Tema; yazarin konudan hareketle anlatmak istedigi 6znel veya
nesnel goristiir, eserde verilmek istenen fikirdir, konunun 6zel bir
tarafidir. Edebi eser Uretilirken yazarin zihninde olan, onu harekete
geciren duygu, yazmaya sevk eden ruh halidir (Ozdemir, 1999). Bir
esere hakim olan fikir ve his olarak tanimlanan (TDK, 2011) tema,
nesnel bir konunun farkli yazarlara gdre Oznel bir bicimde
yorumlanmasidir. Kurmaca metinlerde tema, esas olarak yazarin
diinya goriisii ve inancina gore sekillenir. Sonrasinda yazarin
sahsiyeti, mizaci, egitim ve kiltiir diizeyi, sosyo-ekonomik durumu
gibi unsurlar temay1 sekillendirir. Bir metnin tamamini bir arada
tutan ve ona sistem hiiviyeti kazandiran unsur olan tema, kurgusal
yapt ile iliskilidir. Yap1 ¢oziimlenmeden tema belirlenemez. Olay
Orgiisiinli meydana getiren pargalar arasindaki c¢atigma veya
kargilasmanin en kisa ve kesin ifadesi temadir. Kiskanglik, agk, doga
sevgisi, cimrilik, O6lim, yardimseverlik, vatan aski vb. soyut

kavramlarla ifade edilen temalar; olay orgiisii, kisiler, mekéan, zaman
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gibi yapisal unsurlarla somutlagir. Edebi eserlerdeki tema, yazildigi
donemden bagimsiz diisiiniilemez. Aktas’a (2013, s. 69) gore, ayni
tema lizerine ¢ok sayida ve tiirde eser yazilabilir ancak bunlarin
higbiri birbirine benzemez.

Edebi eserde yapiy1 olusturan tiim birimler, bir tema etrafinda
birlesir; bdylece organik bir biitiine viicut verir. Metni meydana
getiren birimler arasindaki iligkinin en kisa ve net ifadesi, okuyucuyu
tema ile kars1 karsiya getirir. Her eserde bir tema vardir ve bu tema,
yan temalarla beslenebilir. Yasama sevinci, 6liim korkusu, gurbet,
kadin aski, hayvan sevgisi, ge¢mis Ozlemi, gelecek endisesi,
kiskanglik, mertlik, comertlik vb. kavramlar, insanin insan oldugu
icin yasadig1 ve tanidigi ortak durumlarin genel adidir. Bunlarin her
birine tema denir. Bunlardan herhangi birinin belli kisi, yer, zaman
ve duruma biiriinerek ifade edilmesi ise konu olur. Ornegin hasret
temas1 iizerine ¢ok sayida eser yazilabilir. Ancak belli bir kisinin,
belli bir zaman diliminde, belli bir mekanda ve yine belli bir
durumda yasadigi ayrilik acisinin, bu unsurlar yardimiyla

somutlastirilarak anlatilmasi halinde, konudan s6z edilir (Aktas,
2009, s. 198).

Anlatma esasina dayanan kurmaca metinlerin tiimiinde bir
olay orgiisii vardir. Olay Orgiisii i¢erisinde yer alan biitiin unsurlar,
yalnizca o metinde goriilen bir kurala uygun bi¢cimde birlesmistir.
Temanin somut hale gelmesiyle, eserin konusu ortaya ¢ikar. Edebi
metnin temasinin da kendi doneminden ayr1 diisiiniilmesi miimkiin
degildir (Aktas, 2013, s. 69).

Edebi metnin disinda soyut bir kavram olan tema; olay orgiisii,

kisi, mekan ve zaman 6geleriyle birleserek somut bir deger kazanir.
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Temalar degismese de degisen mekan ve zaman, zenginlesen insan
diisiincesi ile temalarin ele alis bigimi degisebilir. Kiiltiirel degerler
ve inanglar geregi tema, farkli toplumlarda farkli sekillerde islenir.
Ayni temada sayisiz eser yazilabilir ancak her eserin bir konusu
vardir. Bununla birlikte bir eserde birden fazla tema da olabilir.
Temalar da bireysel ve sosyal olmak {izere ikiye ayrilmaktadir: Ask,
oliim, kahramanlik, tabiat sevgisi, kin, 6fke, kiskanglik, cimrilik gibi
temalar bireysel; hiirriyet, bagimsizlik, yardimseverlik, vatan
sevgisi, yozlasma gibi temalar ise sosyal temalardir (Aktas ve
Giindiiz, 2008, s. 356).

4. Kisiler

Sahis kadrosu ya da kisiler, anlatma esasina bagli metinlerde
dogrudan ya da dolayli bir sekilde anlatilan olayla iligki i¢inde
bulunan varliklarin tamamidir. Bir anlatida sahis kadrosu,
insanlardan meydana gelecegi gibi cansiz varliklar ya da
hayvanlardan da meydana gelebilir (Tekin, 2006, s. 71). Olaya
istirak eden insan disindaki varlik ve kavramlar, metinde
yiiklendikleri fonksiyon bakimindan sahis olarak karsimiza cikar
(Aktas, 2013, s. 43). Ozellikle postmodern anlatilarda sahis
kadrosuna insan disindaki varliklarin eklenmesiyle bir cesitlilik
yasandigin1 sdylemek miimkiindiir (Kolcu, 2011, s. 28).

Anlatma esasia dayali kurmaca metinlerde okurlara, i¢inde
kisilerin birtakim roller oynadig1 olaylar zinciri sunulur. Kisiler;
olay, zaman, mekan, anlatici, tema ve yap1 gibi unsurlara nazaran
okur agisindan daha 6nemli bir konuma sahiptir. Ciinkii okur, eserle
kars1 karsiya geldiginde oncelikle eserdeki kisilerle karsilasir. Kimi
zaman onlarla 6zdesim kurar kimi zaman da onlara kars1 olumsuz bir

tavir takinir (Tepebasli, 2012, s. 46).
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Kurmaca bir eserde karsimiza cikan tiim kisiler, kurmaca
diinyaya aittir. Bu kisilerin bir kismi, olaym ortaya ¢ikmasi igin
gerekliyken bir kism1 da dekoratif unsur olarak gorev yapar. Bunun
yan1 sira yazarin soziinli emanet ettigi kisi olarak karsimiza ¢ikan
kahramanlar da vardir. Eserin yazari ile bagkisisi arasinda benzerlik
bulmaya calisarak onlar1 Ortlistirmek miimkiindiir. Ancak dis
diinyadaki gergeklikle edebi metnin gercekliginin farkli oldugundan
hareketle eserde yazarin soziinli emanet ettigi kisinin yazarla ayni
kisi oldugunu iddia etmek dogru bir yaklasim olmaz. Ideolojik
diisiince ve kanaatlerini, hayat karsisindaki tavrini dile getiren
kahraman —ister insan ister kavram ister bir sembol olsun- yazarin
sOziinli emanet ettigi kisi olarak diisiiniilebilir (Aktas, 1998, s. 156).

Kurmaca metinlerde, kisiler yiliklendikleri fonksiyon itibariyla
Oonem kazanirlar. Bu fonksiyonlari su sekilde smiflandirmak
mimkiindiir (Aktas, 2013, s. 46; 1998, s. 153-154):

a. Asil kahraman/Bas kahraman/Bas kisi
b. Rakip gii¢/Kars1 giic/Hasim

c. Arzu edilen ve korku duyulan nesne
d. Yonlendirici

e. Alc

Asi1l kahraman/Baskahraman/Baskisi: Kurmaca metinde
asil kahraman; olaya ilk dramatik hamleyi veren, ¢atismay1 baslatan
ve olaylarin merkezinde yer alan kisidir. Edebi eser, ¢ogu zaman bu
kahramanin merkezinde yer aldig1 olaylar zincirinden olusur. Bir
eserdeki degisme siirecini yasayan, ilgi odagi olan ve yapiy1
olusturan biitiin unsurlarin merkezi olan kisi seklinde de tanimlanan
asil kahraman; eserde ele alinip islenen tema ve konunun
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vurgulanmasinda asil ylkiimliiliigii olan kisidir (Cetisli, 1999, s. 22).
Protagonist olarak da adlandirilan asil kahraman veya bas kisi,
eserde i¢ diinyasi ve hayati en ayrintili ele alman karakterdir.
Protagonist, romanin varolus sebebidir. Olaylar onun etrafinda
sekillenir. Adeta eser, ona hayat vermek igin yazilir (Stevick, 2004,
s. 144, 182). Bu kisiler, sahis kadrosunun merkezinde olduklari
kadar, olay oOrgiisiiniin sekillenmesinde de merkezi konumdadirlar.
Eserler, bu kisilerin diger kisilerle olan iliskileri ve baslarindan

gegenler lizerine kuruludur.

Rakip gii¢/Kars1 giic/Hasim: Catismanin viicut bulmasi i¢in
baskahramanla temsil edilen tematik gliciin karsisinda karsit bir giice
ihtiya¢ vardir. Kars1 glic veya hasim olan bu kahraman, bagkisinin
amacina ulasmasindaki engeldir. Eserde baskisinin karsisinda olan,
onun ideallerine ters davranislar sergileyen ve gergeklesmesini
istedigi seylere engel olmaya calisan rakip kisiler, kars1 gii¢ olarak
adlandirilir (Lukens, 2003).

Arzu edilen ve korku duyulan nesne: Bu, hedef alinan bir
gayeyi ya da korkulan bir objeyi temsil eder. Bu nesneler, eserin
merkezi konumunda yer alip dramatik aksiyonu saglamalari
nedeniyle kimi zaman bir insan gibi degerlendirilirler. Clinkii nesne,
eserde dramatik aksiyonu saglayan, kisileri harekete geciren,
kisilerde arzu veya korku gibi duygular1 canlandiran bir nitelik tasir.

Yonlendirici: Catigmanin ortaya ¢ikardigi dramatik gerilim,
bir yonlendirici vasitasiyla ortaya g¢ikarak gelisir ve ¢dzlimlenir.
Eserde bir bakima hakem hiiviyetiyle yer alan bu kisi, yonlendirici
fonksiyona sahiptir. Duygu, diisiince ya da davraniglariyla baskisiyi
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harekete gegiren ya da onu etkileyen bu gii¢, anlatinin biitiiniinde
olayin akisina etki eder.

Alicr: Bas kisi olay orgiisiinde tek basina var olamaz. Kurmaca
bir metinde birinci derecedeki kahraman ve rakip giiclin diginda
kendisi i¢in endiselenilen ya da olaylardan etkilenen bagka kisiler de
vardir. Bunlar fonksiyon olarak alict konumundadirlar. Eserde bas
kisinin var olusundan etkilenen, onun i¢in endiselenen, korku duyan
kahramanlar gerek tesadiifi gerekse planli bir sekilde olay 6rglisiine

dahil olurlar.

Kahramansiz bir anlat1 diisiiniilemez. Kiran ve Kiran (2003, s.
142, 144), bir anlatida temel olarak bagkahramanlar, ikinci derecede
Oonemli kahramanlar ve arada bir goriinen sadece adi gegen
kahramanlar olmak iizere ii¢ tiir kisi bulundugunu vurgular. Bu
kahramanlarin ortak ozelligi, yazar tarafindan yaratilan kurmaca
varliklar olmalaridir. Anlatidaki kisiler, gercek yasamdaki bireylere
oykiinse de yazinsal bir yarati olarak sadece kagit iizerinde var
olurlar. Kahraman, kurmaca bir varlik olmasina ragmen gergek
yasamdaki bireyler gibi yeniden tanimlanir. Bu tanimlama yollar1 ise
iki sekilde karsimiza c¢ikar: Dolaysiz tanimlama ve dolayl
tanimlama. Dolaysiz yani dogrudan tanimlamada, kahramanin
fiziksel ya da ruhsal 6zellikleri bir anlatic1 ya da kendisi tarafindan
verilir. Dolayli tanimlamada ise bir s0z, bir eylem ya da bir yasam
bicimi kahraman hakkinda bilgi verebilir. Kahramanin olaylara kars1
tepkisi ya da dykiideki bagka kisilerin onun hakkindaki gortisleri de
bu kapsamda degerlendirilebilir. Bu bilgiler, kahramani1 betimler
ancak bunu yorumlamak okura diiser (Ozdemir, 1999, s. 223, 224;
Kiran ve Kiran, 2003, s. 152).
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Anlatmaya bagli metinlerde bireysel ve toplumsal olgu ve
iliskileri somut bir sekilde sunmay1 saglayan karakterler, anlatilarda
yapisal ve izleksel agidan bir iliski ag1 olusturur. Anlatida dramatik
aksiyonu ve entrik kurguyu sekillendiren unsurlardan olan kisiler,
kurmaca evrende {stlendigi gorev acisindan farkli sekillerde
isimlendirilir. Forster, roman Kkisilerini ‘yuvarlak’ ve ‘diiz’
karakterler olarak smiflandirir. Yuvarlak karakterler gelisime ve
degisime agik; psikolojik, felsefi derinligi bulunan karakterler iken
diiz karakterler tek bir fikrin ya da niteligin semboliidiir. Eger diiz
karakterler birden fazla nitelige sahip olmaya baslarlarsa yuvarlak
karakterler olma yoluna giderler. Cok boyutlu kurmaca metinlerde
bu ¢ok yonlii yuvarlak karakterler kadar diiz karakterler de
onemlidir. Bu karakterler arasinda meydana gelen ¢atisma diizeyleri,
anlatinin entrik ve dramatik yoniinii belirgin kilar (Sahin, 2019, s.
552).

5. Zaman

Anlatma esasina bagli kurmaca metinlerde olay orgiisii, sahis
kadrosu, bakis ac¢is, anlatici, zaman, mekan gibi yap1 unsurlari,
metnin tematik diizleminin tamamlayicilaridir. Gergek hayattaki
biitiin eylemler, belli bir zaman dilimi igerisinde gergeklestigi gibi
kurmaca diinyada da zaman, belirleyici bir unsur olarak karsimiza
cikar (Eliuz, 2020, s. 173).

Kurmaca metinlerde zaman, dort boyutuyla karsimiza ¢ikar:
vaka zamani (anlatilan olaylarin yasandigi zaman ve siire), anlatma
zamani (yasanilan olaylarin algilanip ifade edildigi zaman), yaziya
gecirme zamani (yazarin eserini yazdigi tarih ve siire) ve okuma
zamant (Aktas, 2013, s. 113-114; Kolcu, 2011, s. 27). Bu

siiflandirmaya gore yazarin eserini yazdigi ve onu yarattig1 zaman,
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gergek diinyaya ait bir zamandir. Eserin okuyucu tarafindan
okundugu zaman da ger¢cek zamandir. Gergek diinyanin bir parcasi
olan okur, kendi zamanini kullanarak eseri okur. Bu bakimdan
yazarla okurun kullandig1 zaman ger¢ek zamandir. Ancak eserde
kullanilan zaman yani olaylarin gergeklestigi vakit, kendine has bir
mantiga sahiptir, takvimle olgiilebilen gercek bir zamana isaret etse
de kurmacadir. Anlatici, vaka zamanina tanik olmamissa vaka
zamaninin yaninda anlatma zamanindan da s6z edilir ve bu zaman
da kurmacadir. Yazma zamani, 6l¢iilebilen gergek bir siireyi isaret
ederken okuma zamani, yayimlanan metnin okurla karsilastigi am
ifade eder (Narli, 2002, s. 92). Okuma zamani, bir bakima eserin
anlaminin okuyucu tarafindan ¢oziilmesi icin harcanan siiredir. Bu
zaman diliminde okuyucu, eseri yorumlayarak yeniden iiretir. Bu da
eserdeki estetigin yeniden belirmesi demektir ve her okuyusta tekrar
edilen bir yonii vardir (Aktas, 2013, s. 121).

Edebi eserlerde zaman kavrami, 6nemli bir unsurdur. Eserin
yazildig1 zamani ve eserin i¢inde gegen olaylarin yasandigi zamani
kapsayan bu kavram, kronolojik bir sira takip etmek zorunda
degildir. Vaka zamani1 ve anlatma zamani denilen bu kavramlarin
anlaticiyla iliskili olarak degisken bir yapisi bulunur. Anlatict 6nce
vakay1 idrak eder, sonra nakleder. Vakayla anlatma arasindaki iliski,
anlaticinin bakis acisiyla da ilgilidir. Yani anlatma esasina bagl bir
eserde ifade edilen zamanin disinda olaym meydana geldigi bir
zaman dilimi ve bu olaymn anlatict roliinii yiiklenmis kurmaca
kahraman tarafindan idrak edildigi bir an mevcuttur. Ornegin
1930’larda meydana eden bir vakanin, anlatici tarafindan 1945
yilinda &grenildigini, 1980°de simdiki zaman kipi kullanilarak
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anlatildigini diisiiniirsek burada vaka zamani 1930°1u yillar, anlatma
zamani ise 1980°dir (Aktas, 2013, s. 108-109).

Bir eserde anlatilan bir olay ve bu olay1 anlatan bir kisi ya da
kisiler vardir. Anlatici, vaka zamaninin i¢inde oldugu gibi disinda da
olabilir. Anlaticinin bir miiddet zarfinda cereyan eden vakayi,
naklettigi zaman da ayridir. Bunu, yazma zamaniyla karigtirmamak
gerekir. Vaka ve anlatma zamani kurmaca bir nitelik tagimasiyla,
gercek zamandan ayrilir (Aktas, 2013, s. 103). Yazma zamani ile
okuma zamanmi arasindaki mesafenin degismesi, eserin farkl
zamanlarda farkli kusaklar tarafindan farkl algilanmasinin 6niinii
acar. Ciinkii zaman gectikge insanlarin diisiinceleri, edebi bir eserden
aldiklart zevk de degisiklik arz eder. Eser, yazildigi donemin
okuruna hitap eder, yazar da donemin zevk ve begenisinin etkisinde
kalir.

Gergek ve kurmaca diinyadaki biitiin eylemlerimiz bir zaman
dilimi i¢inde gergeklesir ve her olay veya sahis, i¢inde yasadigi
zamanin izlerini tasir. Bu yiizden olaylarin ne zaman meydana
geldigi onemlidir. Olaylarin olus sirasi, siiresi ve siklig1 bu zaman
dilimi i¢inde diizenlenir. Her kurmaca metinde, bu zaman dilimi
farkl sekillerde verilebilir. Yaygin olan anlayis, zamanin kronolojik
bir sira icinde verilmesidir. Ornegin eserde bir kisinin dogumundan
oliimiine kadar olan hayati kronolojik sira ile anlatilabilir. Ancak her
zaman bu sira izlenmez. Anlatici, bu siray1r zamanda sigramalar
yaparak sondan baglayip geriye dogru veya ortadan baslayip geriye
ve ileriye dogru degistirebilir. Zamandaki bu kopmalar, ileri
sigramalar ya da geriye doniisler, anlatic1 ve bakis agisiyla ilgili bir
durumdur. Ciinkii bunlar, anlatict ile vaka zinciri arasindaki
miinasebetten kaynaklanmaktadir (Aktas, 1998, s. 130).
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Postmodern anlatilarda ise kronolojik bir zamandan s6z
edilemez. Giin, ay, yil gibi nesnel zamana ait birimler, postmodern
anlatilarda ya karisik hale getirilerek ya kronolojisi altiist edilerek ya
da belirsiz bir sekilde verilir. Simdinin, 6ne ¢iktig1 postmodern
anlatilarda zaman, klasik ve modern tarzdaki eserlerden farklidir.
Ayrica postmodern eserlerde, metnin yazilis zamani ile kurgunun
zamani birbiriyle oOrtiisebilir. Baska bir ifadeyle metnin yazilis
slireci, okuyucunun o anda elinde tuttugu eserin temel konusu
olabilir. Boylelikle eserde simdi kavrami 6n plana ¢ikarilarak vaka
zamani, anlatma zamani ve okunma zamani simdiki zamanda birlesir
(Somuncuoglu Ozat, 2012, s. 2275).

6. Mekan

Kurmaca metinlerde olayin gectigi yer, mekan olarak
adlandirilir. Bir anlatida edebi mekan, sabit bir yer ya da dekor
olmanin Otesinde nesnelerin ve karakterlerin i¢inde yasadigi ve
hareket ettigi ¢evre olarak tanimlanabilir (Jahn, 2012, s. 107).
Mekan, hayali ya da gergek olabilir (Kolcu, 2011, s. 26). Kisilerin
icinde yasadiklar1 ve kendi oluslarim1 fark ettikleri alan olarak da
tanimlanan mekan, gesitli fonksiyonlara sahiptir. Mekan, anlatida
oncelikle yasanan olaylarin bir dekoru olarak karsimiza cikar.
Bununla birlikte mekanlar; kisilerin i¢inde bulunduklar1 g¢evreyi
algilayis bigimlerini, ruh durumlarin1 ve karakterlerini agiklamak
icin bir arag¢ olarak kullanilabilir. Kahramanlari tanitma yollarindan
biri olan mekanlar, ayn1 zamanda vakanin temel unsuru olarak
aksiyonun olusmasina veya yon degistirmesine etki eder. Bazi
mekanlar da anlatidaki kahramanlari engelleyen ya da onlara
yardimc1 olan bir gérev iistlenebilir. Ornegin bir koprii, kisinin
hedefe ulasmasina yardimci olurken; bir nehir onu engelleyebilir.
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Mekanin kimi zaman sembolik bir fonksiyonu da olabilir. Hatta bir
mekan, bazen anlatinin Oznesi ya da Oznenin yol gostericisi
konumunda olabilir. Ornegin; Dokuzuncu Hariciye Kogusu’ndaki
hastane, Calikusu’ndaki Anadolu, Kiralik Konak'taki konak, Ayaslh
ve Kiracilari’ndaki apartman romanlarda adeta kisilestirilerek roman
kisisi gibi 0zel bir deger ustlenmiglerdir (Narli, 2002, s. 99).
Kahramanlarin ruhsal durumlarint vermede yazar, mekanin
kullanimindan genis Olgiide yararlanir. Mekanin belirleyici
ozellikleri, olayin olusumundaki islevi, kahramanin kisiliginin
olusumundaki rolii de 6nemlidir. Bu durum, edebi metinlere daha
cok inandiricilik kazandirir (Aktas ve Giindiiz, 2008, s. 362).

Mekan, kurmaca metinlerde oncelikle sahne yani dekor gorevi
goriir. Mekanin eserde anlatilan olaylar ve karakterlerle dogrudan bir
iliskisi vardir. Hatta onlar1 niteleyen unsurlardan biri de mekandir.
Ger¢ek ve kurmaca diinyada insanla mekan arasinda birtakim
iliskiler vardir. Insan ve mekan birbirini degistirir, doniistiiriir.
Kurmaca metinlerde ise mekan, kisilerin kaderine etki eder (Kolcu,
2011, s. 26). Bunun disinda mekan unsuru; olaylarin cereyan ettigi
cevreyl ve roman kahramanlarimi tanitmak, toplumu yansitmak,
atmosfer yaratmak amaciyla da kullanabilir (Tekin, 2006, s. 129).
Mesela bazi1 eserlerde mekéan; tarihi, tematik ve sosyolojik bir deger
iistlenirken; bazilarinda bir hatira ve hiiziin atmosferi olusturur. Yine
bazi eserlerde karakteri yansitmada fonksiyonel bir unsur iken
bazilarinda ise yalnizca bir dekor olarak yer alir (Narli, 2002, s. 101-
102). Yani her eserde mekan, ayni 6neme ve igleve sahip degildir.

Kurmaca metinlerde mekan kurgusal bir nitelik arz eder ve
icinde yasayan karakterlerin bakis acilari, algilart ve duygu
durumlart dogrultusunda sekillenir; siirekli yeniden yaratilir,
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bigimlendirilir. Ayn1 zamanda mekéan, i¢ginde yasayanlar1 etkiler,
onlar1 ruhsal dogus ve oluslara hazirlar (Korkmaz, 2017, s. 400).
Kurmaca bir metinde herhangi bir yerin mekana doniismesi, orada
yasanmast ve oranin fark edilmesiyle miimkiindiir. Boylelikle
siradan bir yer, anlatida olaylara yon veren, kisileri etkileyen bir
isleve sahip olur. Kurmaca metinlerde mekanlar, acik ve kapali
mekanlar olarak tasnif edilebilir. Kapali mekanlar, ruh
coziimlemelerine zemin hazirlarken acgik mekanlar aksiyonun
gerceklestigi yerler olarak 6n plana ¢ikarlar (Kolcu, 2011).

Kurmaca metinlerde; mekanin olay oOrgiisiiyle, kisilerle ve
zamanla iligkisi onemlidir ve metin tahlillerinde bu iliskilerin ortaya
cikarilmast gerekir. Mekanin metindeki islevselligini 6n plana
cikarmak gerekir. Kurmaca metinlerdeki mekan tasvirinin anlatici ve
bakis agisinin perspektifinden yansitildigini séylemek miimkiindiir.
Bununla birlikte anlatma esasina bagli edebi metinlerde mekan
betimlemeleri iki tlirlii karsimiza c¢ikar. Bunlardan ilki mekanin
gercekei bir sekilde sunulmasi, digeri de mekanin anlaticida biraktigi
izlenimle birlikte sunulmasidir. Ilkinde gerceklik on plandayken
digerinde yaratma on plandadir (Narli, 2002, s. 105).

Postmodern anlatilarda mekan unsuru, ‘hiper mekan’ diye
tabir edilir ve zaman wunsurunda oldugu gibi oldukca
belirsizlestirilmistir. Bir postmodern anlatida ayrintili bir sekilde
mekan betimlemesi yapilmaz, mekana ait genel 6zellikler verilir ve
okuyucuya geri kalanini zihninde tamamlamasi igin firsat taninir. Bu
tip eserlerde degisken bir yap1 arz eden mekan, belirgin bir durus
sergilemez (Somuncuoglu Ozat, 2012, s. 2275).
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Sonug¢

Anlatma esasina dayali kurmaca metinler; bakis agisi, anlatici,
yapi, tema, kisiler, zaman ve mekan gibi birtakim dgelerin sistematik
bir sekilde birlesmesiyle meydana gelen bir biitliindiir. Her anlatinin
mutlaka metindeki olaylar1 okuyucuya aktaran bir anlaticis1 vardir
ve bu anlatici yazar disinda tamamen kurmaca diinyaya ait bir
varliktir. Biitlin anlaticilar, kendi bakis acilartyla olaylar
naklederler. Kisaca olayin kimin gdziinden gorildiigii, kim
tarafindan idrak edildigi ve okuyucuya kimin agzindan aktarildigi
bakis agistyla ilgilidir. Anlatma esasina dayali metinlerde mutlaka
anlatilacak bir olay, onu aktaran bir anlatic1 ve bakis agist vardir.
Kurgusal metinlerde yaygin olarak ‘ben’ ve ‘0’ olmak {izere iki farkli
anlatici tipi ve bakis agisina rastlanmaktadir. Ben anlatici, kahraman
veya yazar anlatici; o anlatict ise ilahi veya tanik anlatici
kimliklerinde karsimiza ¢ikabilir. Bunun yani sira ¢ok fazla 6rnegi
bulunmasa da 2. kisi ‘sen/siz’ anlaticidan da s6z etmek miimkiindiir.
Ayrica karma ya da ¢oklu bakis agis1 da postmodern metinlerde
karsimiza ¢ikan diger anlatici tiirlerindendir.

Anlatma esasina bagli her eser, yap1 ve tema olmak tlizere iki
temel unsurdan meydana gelir. Yapr ile kastedilen; anlatinin
iskeletini olusturan olay, kisiler, zaman, mekan, anlatici, dil ve iislup
gibi unsurlarin sistematik olarak bir araya gelmesidir. Boylelikle
iligkiler ag1 olusur ve catigmalar meydana gelir. Kurmaca metinlerde
olay Orgiisii, catisma olmadan diisiiniilemez. Ciinkii olay Orgiisiinii
yaratan, sekillendiren, olaylarin akisima yon veren, kisilerin
eylemlerini belirleyen temel 6ge catismadir. Catismayi, kisi-kisi
catigmasi, kisi-toplum catigmasi, kisi-doga catismasi ve kisinin
kendisiyle ¢atigmasi seklinde dort grupta ele almak miimkiindiir.
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Bir esere hakim olan fikir ve his olarak tanmimlanan tema,
nesnel bir konunun farkli yazarlara goére Oznel bir bigimde
yorumlanmasi demektir. Edebi metinde yapiy1 meydana getiren her
bir birim, tema etrafinda birlesir. Her eserin bir temasi vardir. Tema;
yazarin konudan hareketle anlatmak istedigi 6znel veya nesnel

goriistiir, verilmek istenen fikirdir, konunun 6zel bir tarafidir.

Sahis kadrosu ya da kisiler, anlatma esasina bagli metinlerde
dogrudan ya da dolayli bir sekilde anlatilan olayla iligski i¢inde
bulunan varliklarin tamamidir. Sahis kadrosu, metinde yiiklendikleri
fonksiyon bakimindan asil kahraman/bas kahraman/bas kisi, rakip
giic/kars1  giig/hasim, arzu edilen ve korku duyulan nesne,
yonlendirici ve alict seklinde siniflandirilabilir.

Edebi eserlerde zaman kavrami, dort boyutuyla karsimiza
cikar: vaka zamani (anlatilan olaylarin yasandigi zaman ve siire),
anlatma zamani (yasanilan olaylarin algilanip ifade edildigi zaman),
yaziya ge¢irme zamani (yazarin eserini yazdigi tarih ve siire) ve
okuma zamani. Bu smiflandirmaya gore yazarin eserini yazdigi ve
onu yarattig1 zaman, gercek hayata ait zamandir. Eserin okuyucu
tarafindan okundugu zaman da gercek zamandir. Ancak eserde
kullanilan zaman yani olaylarin gergeklestigi vakit, kendine has bir
mantig1 gerektirir, takvimle 6lciilebilen gercek bir zamana isaret etse
de kurmacadir. Anlatici, vaka zamanina tanik olmamigsa vaka
zamaninin yaninda anlatma zamanindan da soz edilir ve bu zaman

da kurmacadir.

Kurmaca metinlerde olaymn gectigi yer de, mekan olarak
adlandirlir. Bir anlatida edebi mekan, sabit bir yer ya da dekor

olmanin Otesinde nesnelerin ve karakterlerin i¢inde yasadigi ve
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hareket ettigi cevre olarak tamimlanabilir. Mekan, hayali ya da
gergek olabilir.
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BOLUM II

5. Simif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Tema
Degerlendirme Sorularinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisine Gore Incelenmesi’

Ahmet Turan ES?

Giris

Glinlimiiz diinyasinda yasanan teknolojik gelismelere ragmen
Tiirkge derslerinin basat kaynagi halen ders kitaplar1 olarak
goriilmektedir. Ders kitaplarinin Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
icretsiz verilmesi, kazanimlara uygun sekilde tematik olarak
hazirlanisi, her diizeyden Ogrenciye hitap eden etkinlikleri
barindirmasi, 6gretim  programlarinin  esas aldigr  ilkeler
dogrultusunda hazirlanmasi, her temanin sonunda yer alan tema

sonu degerlendirme sorulari igermesi bu durumun temel

! Bu alisma 20-22 Ekim 2022 tarihlerinde 14. Uluslararas: Diinya Dili Tiirkge Sempozyumu’nda sunulan sézli
bildirinin genisletilmis halidir.

2 Ars. Gor., Alanya Alaaddin Kekykubat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi
Boliimii, Turkee Egitimi ABD, Antalya/Ttrkiye, Orcid: 0000-0002-7225-3934, turan.es@alanya.edu.tr
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sebeplerindendir (Cift¢i, Cegen & Melanlioglu, 2007; Goger, 2008).
Ders kitaplar1 6grenci boyutunda istenen bilgilere ulasmay1 ve sinif
icerisinde uygulama yapilmasmi saglarken diger boyutta ders
icerigine uygun temel becerilerin esit bir sekilde dagilimini,
ogrencilerin aktif bir katilim saglayacagi etkili 6grenme yontem ve
girdilerini ¢esitlilik barindirarak sunar (Richards, 2001°den Akt.
Tim, 2016). Dolayisiyla 06grencilerin  programda belirlenen
kazanimlara ulagsmasinda ders kitaplarinin paymin oldukga fazla
oldugu soylenebilir. Carkit’a (2019) gbre bir 6gretim programinin
hedeflenen basariya ulasmasinin en 6nemli etkenlerinden biri o
program dikkate alinarak hazirlanan ders kitaplarinin nitelik
diizeyidir. Ders materyali olarak kullanilan ders kitaplarinin niteligi
ve zenginligi artarsa Ogrencilerin hedeflenen 6grenme c¢iktilarina
erisme durumlart da benzer diizeyde artis gosterecektir. S6z konusu
kitaplarin niteliginin diisiik olmasinin ise 6gretim programindaki
hedeflerin ulasilabilirligi agisindan biiyiik bir problem teskil edecegi
sOylenebilir.

Yapilandirmaci yaklagim 1s181inda hazirlanan Tiirkge 6gretim
programlarininda, 6grencilerin zihinsel yeteneklerinin gelisiminin
desteklenmesi, iist diizey zihinsel becerilerinin gelisiminin de
saglanmasi &n plana ¢ikarilmustir. One ¢ikarilan bu hususun, 6gretim
faaliyetlerinin onemli bir unsuru olan 6lgme ve degerlendirme
ogesinin Onemli uygulama araclart arasinda yer alan ders
kitaplarinda bulunan sorulara yansimasi beklenmektedir (Uredi &
Ulum, 2020). Buradan hareketle Tiirk¢e ders kitaplarinin icerisinde
her temanin sonunda yer alan tema degerlendirme sorularinin 6nem
arz ettigi ifade edilebilir. Temalarin sonunda yer alan 6lgme ve

degerlendirme ¢alismalari, derste ele alinan metinler ile ilgili tim
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etkinliklerin ardindan, 6grencilerin hedeflenen kazanimlara ulasip
ulagmadigini tespit etmek amaciyla farkli soru tiirlerinden olusan
tema sonu Olgme ve degerlendirme bdliimlerini kapsamaktadir
(Goger, 2008). Bu olgme ve degerlendirme boliimlerine, kitapta

bulunan tiim temalarin ardindan yer verilmektedir.

“Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin temel aldig1 dért dil
becerisi Ogrencilere kazandirilabildi mi, kazandirildiysa hangi
diizeyde kazandirildi?” gibi sorularin cevabinmi alabilmek bilindigi
iizere ancak Olgme ve degerlendirme calismalar1 ile miimkiindiir.
Olgme ve degerlendirme ile 6gretmen dgrencilerden doniit alir ve
devam eden siirecte alinan doniit dogrultusunda 6gretim siirecinde
cesitli yapilandirmalara gider (Gokdemir, Aydasgil & Topguoglu
Unal, 2021). Tirk¢e ogretmenleri ol¢me ve degerlendirme
caligmalar ile 6grencilerin gelisme hizinin ne durumda oldugunu,
hedeflenen 6grenme ¢iktilarin1 kazanma derecelerini belirlemeye
caligir (Nuhoglu, Basoglu & Kayganacioglu, 2008: 183-184).

2019 yilinda yayimlanan Tiirk¢e 0gretim programinin 6zel
amagclari igerisinde yer alan “bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama
ve zihinde yapilandirma becerilerinin gelistirilmesi”, “okuduklarini
anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarinin saglanmas1”, “basili materyaller ile ¢oklu medya
kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme, sorgulama,
kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi” amaglari
ogrencilerden sadece ezber, hatirlama gibi temel diizeyde bilissel
beceriler kazanmasinin istenmediginin kanit1 niteligindedir (MEB,
2019). Bu sebeple Tiirkge ders kitaplarinda yer alan sorularin etkili
ve 1y1 diizeyde olmasi, biligsel diizeylerinin ve sorunun 6grenciyi
nereye gotiirdiigliniin bilinmesi 6nemlidir (Sallabas & Yilmaz,
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2020). Karakas Yildinnm’in (2020) da ifade ettigi gibi iist diizey
diistinme becerilerinin kazandirilmasi noktasinda, ders esnasinda
kullanilan materyallerin ve 6lgme degerlendirme araclarinin da bu
becerileri gelistirecek minvalde olmasi gerekmektedir. Bu sebeple
ders kitaplarinda 6grencileri iist diizey diisiinmeye sevk edecek soru

ve etkinliklerin kullanilmasi dnemlidir.

Biligsel alandaki  6lgme  degerlendirmelerin  farklh
siniflandirmalar1  ve taksonomileri mevcuttur. Taksonomiler,
o0grenme hedeflerinin belirlenmesinde ve degerlendirilmesinde yol
gosterici olmasi agisindan tiim diinyada oldukga fazla ilgi gormiis,
yapilan olumsuz yorumlara ragmen vazgecilemez araglar haline
gelmislerdir (Aktas, 2017). Bu taksonomilerden bir tanesi de Bloom
taksonomisidir. Benjamin S. Bloom ve arkadaslar1 tarafindan
hazirlanan bu taksonomi, 6grenme hedeflerinin diizenlenmesinde ve
Olgme- degerlendirme c¢alismalarinda yol gdsterici olarak kabul
gormekte ve kullanilmaktadir (Altun, 2021). YBT nin bilissel siire¢
boyut ve basamaklari agagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 1. Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutu

ve Basamaklari

Bilissel Siirec Anahtar Kelimeler Tamim ve Ornekler
Simiflar

1. Hatirlama: Bilgiyi uzun siireli bellekten geri getirme
Uygun bilginin uzun siireli bellekteki
1.1. Tanima Belirleme yerini belirleme (6r: Diinya tarihindeki
6nemli olaylarin tarihlerini tanima)
Tgili bilgiyi uzun siireli bellekten geri
1.2. Animsama Bilgiye erisme getirme (6r: Diinya tarihindeki dnemli
olaylarin tarihlerini animsama)
2. Anlama: Ogretimsel mesajdan sézel, yazili, grafiksel bir iletisim olarak anlam
olusturma
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2.1. Yorumlama

Agiklama, kendi
sozciikleriyle ifade
etme, gosterme

ifade seklini degistirme (6r: Onemli
konusma  ve  belgeleri  kendi
ifadeleriyle yorumlama)

2.2. Ornekleme

Gosterme, somutlama

Ilke veya kavrami drneklendirme (6r:
cesitli  sanatsal  resim  stillerine
ornekler verme)

2.3. Smiflama

Kategorize etme,
kapsama

Bir seyin bir kategoriye ait olup
olmadigini belirleme (6r: Gozlenmis
ya da aciklanmig zihinsel
rahatsizliklar1 siniflama)

2.4. Ozetleme

Kisaca ifade etme,
genelleme

Genel temay1 veya onemli noktalar
Ozetleme (O6r: Videoda gdsterilen
olaylarin kisa bir 6zetini yazma)

2.5. Sonug Cikarma

Cikarsama, tahmin
etme

Verilen bilgilerden mantikli bir sonug
cikarma (6r: Bir yabanct dili
Ogrenirken  Orneklerden  hareketle
dilbilgisi ilkelerini ¢ikarma)

2.6. Karsilagtirma

Eslestirme, esleme

iki disiince, nesne vb. arasindaki
benzerlikleri bulma (6r: tarihi olaylari
gliniimiizdeki durumlarla
karsilagtirma)

2.7. Agiklama

Model olusturma

Bir sistemin neden-sonug¢ modelini
olugturma (6r: 18. yy.da Fransa’daki
olaylarin nedenlerini agiklama)

3. Uygulama: Verilen bir durumda islemi uygulama ya da kullanma

3.1. Yiiriitme

fcra etme, yapma

Islemi bilinen bir géreve uygulama
(6r: Cok basamakli bir tamsayiyi
bagka bir tamsayiya bélme)

3.2. Gergeklestirme

Kullanma, yararlanma

Uygun oldugu yeni bir durumda
islemden yararlanma (6r: uygun
oldugu durumlarda Newton un ikinci
yasasini kullanma)

4. Analiz: Materyali bilesenlerine ayirma ve parcalarin birbiriyle/biitiinle nasil bir
iliski icinde oldugunu tespit etme

4.1. Aynistirma

Ay1rt etme,
odaklanma, segme

Verilen materyalin Onemsiz
pargalarindan Snemlileri veya iligkili
kisimlarindan iligkisizleri ayirma (6r:
Bir matematik problemindeki ilgili ve
ilgisiz sayilar ayirt etme)

4.2, Orgiitleme

Organize etme,
biitiinii gérme, ana
cizgileri belirleme,

Bir yapidaki elemanlarin ne derecede
uygun veya islevsel olduklarimi
belirleme (or: tarihsel bir
betimlemedeki kanitlari, belli bir tarihi

Ozlestirme,
aptlandirma aciklamaya uygun olanlar ve
yap olmayanlar seklinde iki gruba ayima)
43, irdeleme Tahlil etme Verilen materyaldeki bakis agisini,

yanliliklar;, degerleri ve niyeti
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belirleme (6r: Bir deneme {izerinden,
yazarin politik goriisiinii  ortaya

cikarma)
5. Degerlendirme: Olgiitler ve standartlara dayanarak hiikiim verme
Bir stireg veya iriindeki

uyumsuzluklari belirleme; i¢ tutarlilik
olup olmadigini ortaya ¢ikarma; bir
islemin ne derecede etkili bir siireg
olusturacagini gorebilme (Or:
Gozlemledigi bilgilere gore bir bilim
adaminin diigtincelerini belirleme)
Bir iiriiniin dis Olgiitlere uygunlugunu
belirleme; bir islemin, verilen problem
icin uygunlugunu ortaya koyma (0r:
Verilen bir problemi ¢6zmede iki
yontemden hangisinin en 1iyi yol
olduguna karar verme)
6. Yaratma: Ogeleri tutarli ya da islevsel bir yapida bir araya getirme, dgeleri yeni
bir oriintii ya da yapi icerisinde yeniden diizenleme
Olgiitlerden hareketle yeni hipotezler
6.1. Olusturma Hipotez 6nerme olusturma (6r: Gdzlenmis bir olguyu
aciklayabilecek hipotezler olusturma)
Bazi gorevleri basarmak i¢in bir islem
6.2. Planlama Tasarlama tasarlama (6r: Verilen tarihi bir
konuda bir aragtirma plani tasarlama
.. Bir {iriin icat etme (6r: Belli bir amag
6.3. Uretme Yapma icin dogal yagam alanlar1 olusturma)
Kaynak: Anderson ve Krathwohl, 2001; Krathwohl, 2002, Biimen, 2006, Yilmaz ve
Keray, 2013, Aktas, 2017

Esgiidiimleme,

5.1. Denetleme diizenleme, test etme

5.2. Elestirme Yargilama

Tablo 1’de goriildigii tizere taksonomi 6 basamaktan
olugmaktadir. Tabloda her bir diizeyin anahtar kelimesi, tanim1 ve

Ornekleri bulunmaktadir.

Ulusal ve uluslararasi diizeyde egitim sistemini degerlendirme
caligmalar1 bir¢ok iilkede yapilmaktadir. Yapilan degerlendirme
caligmalariyla {ilkelerin egitim alaninda ne diizeyde oldugu
belirlenmektedir. Ardindan degerlendirme sonuglarina gore egitim
sistemindeki sorunlari tespit etme, eksikleri bulma, tamamlama ve
tyilestirme c¢alismalar1 yapilmaktadir (Altun, 2021). Buradan
hareketle bu calismada 5. simif Tiirkge ders kitabi ele alinmus,

--45--



uluslararas1 6neme sahip bir taksonomi olan Yenilenmis Bloom
Taksonomisi baglaminda tema degerlendirme sorularinin
incelenmesi amagclanmistir. Calismada 5. smif Tiirk¢e ders
kitabinda yer alan tema degerlendirme sorulari, Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nin hangi biligsel basamagina hitap etmektedir?”

sorusuna cevap aranmistir.

Yontem
Arastirma Deseni

5. siif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan tema degerlendirme
sorularinin  Yenilenmis Bloom Taksonomisi'ne (YBT) gore
incelenmesi amaglanan bu ¢alisma nitel bir desene sahiptir. Gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama yontemlerinin tercih
edildigi nitel arastirmalarda, olay ve olgularin gergekgi ve biitiinciil
bir sekilde sunulmasi amaglanmaktadir (Yildirnm & Simsek, 2016).
Bu arastirmada da veri toplama yontemi olarak dokiiman analizi
tercih edilmis olup 5. simf Tiirk¢e ders kitabinda yer alan tema
degerlendirme sorular1 YBT ye gore incelenmistir. Arastirilan konu
ile ilgili yazili belgelerin ayrintili olarak taranmasii da (literatiir
taramasi) iceren dokiiman analizi, aragtirmacinin yaptig1 gézlem ve
gorigsme kayitlar1 ile diger belgelerin sistematik bir hale
getirilmesini saglar (Creswell, 2002).

incelenen Dokiimanlar

Calismada 2020 yilinda Anittepe Yayincilik tarafindan
hazirlanan Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 5. simif Tiirkge ders
kitab1 incelenmistir. Kitapta “Birey ve Toplum, Milli Miicadele ve
Atatiirk, Doga ve Evren, Milli Kiiltiiriimiliz, Vatandaslik, Saglik ve
Spor, Erdemler, Bilim ve Teknoloji” olmak iizere 8 tema yer
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almaktadir. Caligmada, bu 8 temanin sonunda yer alan tema
degerlendirme sorular1 YBT nin bilissel alan basamaklarina gore

incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin dokiiman inceleme yontemiyle toplandigi calismada,
Anittepe yayincilik tarafindan hazirlanan 5. simif Tiirkge ders
kitabinda her temanin sonunda yer alan 8 adet tema degerlendirme
boliimii incelenmistir. Ardindan YBT ye gore tema degerlendirme
sorular1 irdelenip sorularin hangi bilissel diizeyde oldugu
belirlenmeye calisilmistir. Calismada veri toplama araci olarak
YBT’nin biligsel alan boyutundaki 6 basamagi kullanilmistir (Tablo
1).

Bu c¢alismada dokiiman incelemesi yontemiyle toplanan
veriler, betimsel analiz ile ¢oziimlenmistir. Betimsel analiz; gézlem,
goriisme ve dokliman analizi gibi cesitli araclarla elde edilen
verilerin daha onceden belirlenmis temalara gore Ozetlenmesi ve
yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tiriidir. Bu analiz
tiriinde temel amac, bulgularin okuyucuya 6zetlenip yorumlanarak
sunulmasidir. Bu siirecte verilerin anlamli ve mantikli bir bi¢imde
bir araya getirilmesi 6nem tasimaktadir. Ayrica bu analizde, elde
edilen verileri agiklayabilecek kavramlara ve bu kavramlar
arasindaki iligskilere ulasmak da esastir. Bu analizde arastirmaci,
diizenlemis oldugu verileri tanimlama asamasinda gerekli gordiigii
yerlerde dogrudan alintilara bagvurabilir. Son olarak da tanimladig:
bulgular1 agiklar, birbiriyle iliskilendirir ve yorumlar. Bu dogrutluda
betimsel analiz dort asamadan olusur: kavramsal arka plandan
hareketle bir cerceve olusturma, elde edilen verilerin tematik
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cerceveye gore islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi
(Yildinm & Simsek, 2016).

Calismada oncelikle soru tipleri ve temalar belirlenmistir.
Ardindan sorular, YBT ye gore siniflandirilmigtir.

Gegerlilik ve Giivenirlik

Arastirmada, elde edilen verilerin giivenirliginin saglanmasi
icin kodlayicilar arast uyusum degerine bakilmistir. Buna gore
veriler, iki aragtirmaci tarafindan bagimsiz olarak analiz edilmis ve
elde edilen sonuglar, Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik
formiiliine bagvurularak degerlendirilmistir. %95 ¢ikan uyusum
degeriyle aragtirmanin giivenilir oldugu gorilmiistiir. Uzlasma
gostermeyen verilerin de tekrar gézden gegirilmesiyle tiim veriler

iizerinde uzlasma saglanmstir.

Bulgular ve Yorum

Bu aragtirmada 5. simif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan tema
degerlendirme sorularinin YBT’ye ve soru tiplerine gore dagilimi
belirlenmistir. Bulgular tablolar halinde sunulmustur:
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Tablo 2. 5. simif Tiirkge ders kitabinda yer alan tema degerlendirme

sorularimin YBT ye gore dagilimi

Tema Degerlendirme Sorulari

Bilissel Alan Basamaklar

f %
Hatirlama 16 8.6
Anlama 160 86.4
Uygulama 2 1
Analiz 1 0.5
Degerlendirme 3 1.6
Yaratma 3 1.6
Toplam 185 -

Tablo 2’ye gore 5. siif Tiirkge ders kitabinda toplam 185 tema
degerlendirme sorusu yer almaktadir. Bu sorularin biiyiik cogunlugu
anlama (f=160) basamaginda yer almaktadir. Analiz, degerlendirme
ve yaratma gibi st diizey basamaklarda yalnizca 7 soru
bulunmaktadir. Bu rakam toplam soru sayisinin yaklasik %4’iine
tekabiil etmektedir. En ¢ok anlama basamaginda yer alan sorular
bulunurken, en az analiz basamaginda yer alan sorular oldugu goz
carpmaktadir. Grafik 1°de sorularin  Yenilenmis Bloom
taksonomisine gore ylizdelik dagilimi yer almaktadir:

--49--



Sorularin Bloom Taksonomisine Gore Dagilimi

® Hatirlama ® Anlama ®mUygulama = Analiz ®Degerlendirme ™ Yaratma

Grafik 1. Sorularin Bloom Taksonomisine Gore Dagilimi

Grafik 1’de goriildiigli gibi kitapta yer alan sorularin yaklasik
%87’s1 Bloom taksonomisinin anlama basamaginda yer almaktadir.
Sorularin yaklagik %9’u ise taksonominin ilk basamagi olan
hatirlama basamaginda bulunmaktadir. Analiz, degerlendirme ve
yaratma biligsel basamaklarina hitap eden soru sayisinin ise oldukga

az oldugu goze ¢arpmaktadir.

Asagida yer alan tabloda tema degerlendirme soru tipleri ve bu
soru tiplerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagilimina

yonelik bulgular sunulmustur:
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Tablo 3. Soru tiplerinin yenilenmis Bloom taksonomisine gére

dagilimi
Soru Tipleri

Bilissel Alan ‘o”&l S o & 9 2 g &a2¢
S £33 &8 £2%¢ <237

Basamaklan 5.5 3 = g £ 5 5 B

e o Sy
f % f % f % f % f %
Hatrlama 99 224 4 98 - - - - 1 18

Anlama 29 59.1 37 90 15 100 26 100 53 98.1
Uygulama 2 4 - . - - - -

Analiz 1 2

Degerlendirme 3 41

Yaratma 3 6.1

Toplam 49 . 41 - 15 . 26 - 54 -

Tablo 3’e gore 5. smif Tirkge ders kitab1i tema sonu
degerlendirme sorularinda acik uglu sorular, dogru/yanhs sorulari,
eslestirme sorulari, bosluk doldurma sorular1 ve ¢oktan se¢cmeli
sorular olmak iizere 5 farkli soru tipi oldugu goriilmektedir. Toplam
185 sorunun 54’ coktan se¢meli sorulardan, 49’u agik uglu
sorulardan, 41°1 dogru/yanhs sorularindan, 26’s1 bosluk doldurma
sorularindan, 15 tanesi ise eslestirme sorularindan olusmaktadir.
Tema degerlendirme sorularinda en ¢ok ¢oktan se¢cmeli soru tipi
(f=54) bulunurken, an az eslestirme soru tipi (f=15) bulundugu tespit
edilmistir. Tablo 2’ye gore taksonominin her basamagina hitap eden

soru tipi agik uglu sorulardir. Uygulama, analiz, degerlendirme ve
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yaratma basamaklarina, agik uclu sorular haricinde higbir soru
tipinde yer verilmedigi tespit edilmistir. Anlama basamaginda ise
her tipten sorunun yer aldigr goze carpmaktadir. Eslestirme ve
bosluk doldurma sorulari, taksonomide yalnizca anlama
basamaginda yer alirken, dogru/yanlis ve ¢oktan se¢meli sorularin
da biiyiik cogunlugu bu basamakta yer almaktadir.

Asagida verilen tabloda kitapta bulunan temalarda yer alan
sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagilimina

yonelik bulgular sunulmustur:

Tablo 4. Temalarda yer alan sorularin yenilenmis Bloom

taksonomisine gore dagilimi

Temalar
< ~ <
f=H |72] m =
P2 2 55. of Efz E g& § EE
|7 =4 = C o = @D >
= < B2 a3° & B e S = 3 3 3
g & 3s g2~ Sg 27 2 = 5 Qo5
% Z ® o E: ; o = = @
55
5 =
f % f % f % f % f % f % f % f %
Hatirla 3. 21 4, 8. 3. 1 1
ma R I R A e A
Anlama 1 88 2 9 1 78 2 9 1 79 2 8 1 7 29 8
6 8 6 2 8 2 0 2 9 1 4 8 5 5 8
Uygula 5 3.
ma 1 5 - - - - T T T 7 1 7 7
Anali
naliz e T o
Degerle 5. 4. 3.
ndirme 5 - - - -~ 7 1 1 1 7 - -7
Yaratma 2 8 1 5 . -
3
Toplam 1 2 2 2 2 2 1 25
8 7 3 1 5 7 9

Tablo 4 incelendiginde, taksonominin yaratma basamaginda

yer alan sorularin yalnizca Vatandaslik ve Erdemler temalarinda
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bulundugu goriilmektedir. Degerlendirme basamaginda ise yalnizca
Birey ve Toplum, Saglik ve Spor ile Vatandaslik temalarindan
sorularin yer aldig1 goze ¢arpmaktadir. Biitiin temalarda anlama
diizeyine sorulara daha fazla yer verilmistir. Hatirlama diizeyinde bir
soruya yalnizca Birey ve Toplum temasinda yer verilmemisken diger

biitiin temalarda yer verilmistir.

Asagida 5. smif Tiirkge ders kitabinda bulunan tema

degerlendirme sorularindan 6rneklere yer verilmistir.

DOSTLUK

Anadolu’'nun geleneksel konukseverligi dillere destan dedik. Ne var ki bu konukseverlik
dnce kahveden baslar. Sizi, bir ac1 kahve i¢cmeye ¢agiran dostunuza “Neden act kahve?” dive-
mezsiniz. Bu actikta yillar yii stirecek bir tathilik, yakin bir dostluk vardir. Bu yiizden
Anadolu’da “Bir fincan kahvenin kirk yil hatir1 vardir.” sizii her yerde, her zaman sdylenir
durur.

Mehmet ONDER

A. 1,2, 3, 4, 5 ve 6. sorulan yukarndaki paragrafa gire cevaplayimz.
1. Paragrafa gire Anadolu’daki konukseverlik ne ile baslar?

Sekil 2. Hatirlama basamaginda yer alan tema degerlendirme

sorusu ornegi

Kaynak: Anittepe Yayinlari, 2020, s. 132
Sekil 2’de 5. simf Tirkge ders kitab1 Milli Kiiltliriimiiz

temasinda yer alan bir tema degerlendirme sorusu Ornegine yer
verilmistir. Soruda, hemen yukarida yer alan metinde verilen bir
bilginin dgrenci tarafindan hatirlanmasi ve sorunun cevaplanmasi
istenmistir. Dolayisiyla bu soru Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin

hatirlama basamagina hitap etmektedir.
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8. Asagidakilerin hangisinde virgiliin kullanimi yanhgtir?
A) Kadikoy’e siir, dedi telasla.
B) Vapur, limana dogru agir agir yol aliyordu.
C) Dostlugun, huzurunu hicbir yerde bulamazsin.
)

D) Peki, bu sefer senin dedigin olsun.

Sekil 3. Anlama basamaginda yer alan tema degerlendirme sorusu
ornegi
Kaynak: Amttepe Yaymlari, 2020, s. 218

Sekil 3’te 5. smif Tiirk¢e ders kitabt Erdemler temasinda yer
alan bir tema degerlendirme sorusu Ornegine yer verilmistir. Soru
daha Once Ogretilen bir bilginin, Ogrenci tarafindan anlasilip
anlagilmadiginin sinanmasi amaciyla kurgulanmistir. Dolayisiyla
soru Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin anlama basamagina hitap
etmektedir.

4. Bu metni bir atasoziiyle tamamlayimz. Atasozintin metnin anlamina katkisini agikla-
yimz.

Sekil 4. Uygulama basamaginda yer alan tema degerlendirme

sorusu ornegi

Kaynak: Amittepe Yaymlary, 2020, s. 216

Sekil 4°te 5. Simif Tiirkce ders kitab1 Erdemler temasinda yer
alan bir tema degerlendirme sorusu 6rnegine yer verilmistir. Sorudan
once Ezop Masallari’ndan alinan bir metnin 6zeti verilmistir. Soruda
ise 6grencilerden, mevcut soz varliklari igerisinden metne uygun bir
atasozii bularak metni o sekilde tamamlamalar1 istenmistir.
Dolayistyla var olan bir bilgiyi uygulamaya gecirme s6z konusudur.
Yenilenmis Bloom Taksonomisi agisindan bakildiginda tema
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degerlendirme sorusu uygulama basamagina uygun olarak
hazirlanmistir.

Tim ihtiyaclarim kendi kargilayacak kadar yetenekli, yetenekli oldugu kadar da
kapasiteli bir insan heniiz diinyaya gelmedi. Gelmedi ¢iinkii biz insanlar, toplum héilinde
yagayabilen, ig boliimii ile yasamin siirdiirebilen varhklariz.

A. Kimler dogru siyliiyor?
Mustafa ve arkadaslari yukaridaki paragraftan cikardiklar1 sonuclari siylemektedir.
Onlarn séylediklerini okuduktan sonra agagidaki boglugu doldurunuz.

Tiim ihtiya¢larim
karsilayacak nitelikte
insanlar vardir.

Insan, zamanla her
isini kendi yapabilecek
duruma gelir.

Insanlar topluluk
halmde Va$arlar

Insanlar, birbirine
muhtag:tlr

Yukarndaki ¢ocuklardan ..o paragraftan dogru sonug-
lar gikarmustir. ... . ise paragraftan gikardif sonuclar dogru
de@ildir QUIKIL ..ot .

Sekil 5. Analiz basamaginda yer alan tema degerlendirme sorusu
ornegi
Kaynak: Anittepe Yaymnlar, 2020, s. 160

Sekil 5’te 5. simif Tiirkge ders kitab1 Vatandaslik temasinda yer
alan bir tema degerlendirme sorusu 6rnegine yer verilmistir. Soruda
kisa bir paragraf ve 4 farkli kisinin paragraftan ¢ikardiklar1 sonuglar
verilmistir. Ogrenciden istenen bu 4 kisinin ¢ikardiklar1 sonuglarm
dogru veya yanlis oldugunu sebepleriyle birlikte agiklamasidir.
Dolayisiyla soruda ¢oziimleme, analiz etme s6z konusudur. Bu
acidan da bu tema degerlendirme sorusu Yenilenmis Bloom

Taksonomisi’nin analiz basamagina hitap etmektedir.

--55--




D. Asagdaki ¢ocuklarmn konugmalarim degerlendiriniz.

Ilsu, Bilge, Yigit, Mert konusma becerisi iizerine fikirlerini soylemektedir.
Cocuklardan hangilerinin fikirlerine katildiginiz1 nedeniyle birlikte yaziniz.

Saghkl iletisimin en|
onemli unsuru isitilebilir| — . N
; p - bir ses tonuyla konusmak- | | Bazi kimseler dah

= G yiikksek sesle konusarak|_

~ —~ |daha iyi anlasilabilecekleri- -

ni distinmektedir. Ama bu
’VrD'mleyiciler iizerinde ) \qusunce dojrn. defildir,

etki birakmak isteyen

>

/. konusmacilar daha alcak Konusurken herke- |
4 l sesle konusur. sin duyabilecegi bir sesle
konusmaliy1z.
BBE, «ouasssssmsvasassssoss s S S oW B s S soylediklerine katih-

Sekil 6. Degerlendirme basamaginda yer alan tema degerlendirme
sorusu ornegi

Kaynak: Anittepe Yayinlari, 2020, s. 38

Sekil 6’da 5. sinif Tiirkge ders kitabi Birey ve Toplum
temasinda yer alan bir tema degerlendirme sorusu Ornegine yer
verilmistir. Soruda 6grencilerden ¢esitli fikirleri degerlendirmeleri
ve katildiklar fikri ac¢iklamalar1 istenmektedir. Dolayisiyla bu soru

taksonominin degerlendirme basamagmma denk gelmektedir.

Incelenen ders kitabinda buna benzer sorularin sayisinin oldukca az
oldugu goriilmektedir.
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C. Asagndaki afigi inceleyiniz.

®

DENIZLI Bl

3. Afisi etkileyici buldunuz mu? Nedeniyle agik-
layimz.

4. Vatandag olarak toplumda birbirimize say-
gili olmay1 gerektiren bir afis hazirlamak isteseydi-
niz afiginizde nelere yer verirdiniz? Ni¢in?

5. Tasarladigimiz afiginizi asagiya ¢iziniz.

Sekil 7. Yaratma basamaginda yer alan tema degerlendirme sorusu
ornegi
Kaynak: Amittepe Yayinlari, 2020, s. 162

Sekil 7°de 5. smuf Tiirk¢e ders kitabr Vatandaglik temasinda
yer alan bir tema degerlendirme sorusu Ornegine yer verilmistir.
Soruda 6nce afisin yorumlanmasi ve degerlendirilmesi beklenmekte,
ardindan o6grenciler tarafindan bir afis hazirlamasi istenmektedir.
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin yaratma basamagi agiklanirken
ogeleri tutarli ya da islevsel bir yapida bir araya getirme, dgeleri yeni
bir oOriintli ya da yap1 igerisinde iiretme durumu ifade edilmistir.
Burada mevcut afis iizerinden hareketle yeni bir afis tiretme durumu
s0z konusudur. Dolayisiyla bu etkinligin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nde yaratma basamagina hitap ettigi soylenebilir. Bu
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ve benzeri etkinliklerin sayisinin da olduk¢a az oldugu

gorilmektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Calismada 5. sinif Tirkce ders kitaplarinda yer alan tema
degerlendirme sorularin, oOl¢iit olarak belirlenen Yenilenmis
Bloom Taksonomisi baglaminda incelenmesi amaclanmaktadir.
Elde edilen bulgular, 5. smif Tirk¢e ders kitabindaki tema
degerlendirme sorularinin, dgrencilerin agirlikli olarak hatirlama ve
anlama diizeyindeki becerilerini dl¢tiigiinii ortaya koymaktadir. Ust
biligsel basamaklar olan analiz, degerlendirme ve yaratma
basamaklarina hitap eden sorulara yeterince yer verilmemistir.
Aktas’in (2017) da ifade ettigi gibi giinlimiizde ezberledikleri
bilgileri oldugu gibi aktaran bireylerden ziyade bilgiyi iireten,
zihninde yapilandirbilen, elestiren ve sorgulayan bireyler
yetistirmek istenmektedir. Tema degerlendirme sorular1 bu agidan
incelendiginde, Ogrencileri {iist diizey diisiinmeye sevk edecek
sorularin nicelik bakimindan yetersiz kaldigr goriilmektedir.
Karakas Yildirirm’in (2020) da soyledigi lizere iist diizey bilissel
becerilerin istenen diizeyde gelistirilebilmesi i¢in kitaplarda yer alan
etkinliklerin ve sorularin, Ogrencilerin farkli diistinmelerini

saglayacak sekilde kurgulanmasi gerekmektedir.

Calismadan elde edilen verilere gore incelenen ders kitabinda
uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklarina, agik
uclu sorular haricinde hicbir soru tipinde yer verilmemistir. Acik
uclu sorularin, st diizey bilissel becerileri 6lgmede etkili bir arag
oldugu kabul edilse de 5. siif Tiirk¢e ders kitabinda bu soru tipinin
istenilen diizeyde oOlgme ve degerlendirme yapmadigi ortaya

cikmistir.
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Biligsel alan basamaklarinin  temalara gore dagilimi
incelendiginde, dengesiz dagilimin oldugu tespit edilmistir. 4 farkli
temada (Milli Miicadele ve Atatiirk, Doga ve Evren, Milli
Kiiltiiriimiiz, Bilim ve Teknoloji) yalnizca hatirlama ve anlama

diizeyinde sorularin yer aldig1 goriilmiistiir.

Literatiirde, elde edilen bulgular1 destekleyen farkli caligmalar
da yer almaktadir. Altun (2021), benzer sekilde 8. sinif Tiirkge ders
kitab1 iizerine yaptig1 calismada tema degerlendirme sorularinin, en
fazla %78,37 oraniyla temel diizeyi olusturan hatirlama ve anlama
basamaklarinda yer aldigimni tespit etmistir. YBT biligssel alan
basamaklarina gore incelenen sorularin {ist diizey becerileri 6lgmede
yetersiz oldugu sonucuna varmistir. Goger (2008) ise yaptigi
calismada, ders kitaplarindaki tema sonu 6lgme ve degerlendirme
boliimlerinde yer alan soru ve etkinliklerin, taksonominin bilgi
basamaginda yogunlastigi sonucuna varmustir. Ders kitaplarinda
bulunan tema sonu 6l¢me-degerlendirme sorularinda biligsel alanin
bilgi boyutuna verilen 6nemin analiz, sentez, degerlendirme ve
uygulama boyutlarina da verilmesi gerektigi belirtilmis, boylelikle
ogrencilerin olaylara farkli acilarindan bakabilmeleri, 6nemli
beceriler kazanarak hayata hazirlanmalarina ortam saglanmasi
gerektigi de ifade edilmistir. Cegen ve Kurnaz (2015) 6, 7 ve 8. stmif
Tiirkce dersi 6grenci ¢alisma kitaplarindaki tema degerlendirme
sorularini ele aldiklari caligmalarinda, biitiin kitaplarda yer alan tema
degerlendirme soru ve etkiliklerinin, soru tiiriine gére %50’sinin
coktan segmeli, YBT’ye gore %52’sinin anlama boyutunda ve
O0grenme alania gore %56’sinin okuma becerisi alaninda oldugu
sonuclarina varmiglardir. Ulum ve Tagkaya (2019) calismalarinda
ilkokul 2, 3 ve 4. sinif Tiirkce ders ve calisma kitaplarinda yer alan
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etkinlikleri Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore incelenmeyi
amaclamiglardir. Calisma sonucunda tiim smif diizeyindeki
kitaplardaki etkinliklerin, Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin
biligsel siire¢ boyutundaki basamaklara homojen bir sekilde dagilim
gostermedigi, etkinliklerin alt diizey basamaklarda yogunlastigi
sonuclarina ulasilmigtir. Bu bakimdan etkinliklerin 6grencileri
ezbere yonlendirebilecek tiirde etkinlikler olabilecegi de ifade

edilmistir.

Literatiire bakildiginda ders kitabini ¢esitli agilardan inceleyen
caligmalar oldugu da goriilmektedir. Sallabas ve Yilmaz (2020)
calismalarinda 8. simif Tiirk¢e ders kitabinda bulunan metin alti
sorulart YBT’ye gore incelenmislerdir. Calismadan elde edilen
sonuca gore metin altt sorularinin dengeli bir dagilima sahip
olmadigi, hatirlama ve anlama basamagina yonelik sorulara daha
fazla yer verildigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica sorularin iist diizey
ve alt diizey boyutlarda olma oranlar1 arasinda dengeli bir dagilim
olmadigi, sorularin %67’ sinin alt diizey, %33 {liniin {ist diizey sorular
oldugu ifade edilmistir. Sur (2022) ise ¢alismasinda 5, 6, 7, ve 8.
simif Tiirkge ders kitaplarinda bulunan metin alt1 sorularin1 YBT ye
gore incelemeyi amaglamistir. Calismada, Tiirkge ders kitaplarinda
yer alan metin alti sorularin biiylik oranda alt diizey diisiinme
becerilerine yonelik oldugu, st diizey biligsel basamaklara yonelik
soru sayisinin yetersiz oldugu sonuglarina ulasilmistir. Farklhi
yaymnevleri tarafindan yayimlanan ders kitaplarindaki metin alt1
sorularmin da, alt ve st diizey diisiinme becerilerine gore
dagilimlarinda farkliliklar oldugu ifade edilmistir. Eroglu (2019) ise
calismasinda MEB Yayinlan tarafindan hazirlanan 2015 6. Smif
Tiirk¢e ders kitab1 ve 2018 6. simif Tiirkce ders kitabinda yer alan
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metin altt okuma-anlama soru ve etkinliklerini YBT’ye gore
incelenmeyi amaclamistir. Calismanin sonucunda 2015 ve 2018 6.
smif Tiirkc¢e ders kitaplarinin {ist diizey biligsel becerileri gelistirme
acisindan yetersiz kaldigi, iki kitapta incelenen soru ve etkinliklerin
%93,70’inin alt diizey bilissel becerilere yonelik olarak hazirlandigi
sonuglarina ulagilmigtir. Ayrica tema ve metin tiirlerine gore yapilan
degerlendirmelerde anlamli bir farka rastlanilmadigi da calismada
belirtilmistir. Eylip, Tustas ve Uysal (2021) ise yaptiklar1 ¢calismada
ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda yer alan tema degerlendirme
sorularina yonelik Tiirkge dgretmenlerinin goriislerini tespit etmeyi
amaglamiglardir.  Calisma sonucunda tema degerlendirme
sorularinin soru teknikleri agisindan g¢esitlendirilmesi, gorsel okuma
ve mantik-muhakeme gibi st diizey biligsel becerilerin
gelistirilebilecegi farkli soru tiirlerine agirlik verilmesi gerektigi
ifade edilmistir. Ayrica tema degerlendirme sorularinin giincel
hayatla iligkilendirilmesi gerektigi ve bu sorularda sadece bazi dil
alanlarina yonelik degil tiim dil alanlarim1 degerlendirmeye yonelik
etkinliklere yer verilmesi gerektigi de belirtilmistir.

Oneriler

Tiirkge ders kitaplarinda tema sonu degerlendirme sorularinda
iist diizey biligsel basamaklara hitap eden sorulara daha fazla yer
verilmesi gerekmektedir.

Tema sonu degerlendirme sorularinda, soru tiplerinin biligsel
alan basamaklarina dagiliminda bir denge gozetilmelidir. Alt diizey
sorulara daha az yer vermekle birlikte her diizeyden soruya zaman
zaman yer verilmesi gerekmektedir.
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Tiirkce ders kitaplarinda tema sonu degerlendirme sorularinda
taksonominin her basamagma hitap eden soru tipi agik uglu
sorulardir. Uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma
basamaklarina, agik uclu sorular haricinde higbir soru tipinde yer
verilmemistir. Diger soru tiplerinde de st diizey biligsel
basamaklara hitap eden sorularin yer almasi gerekmektedir.
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BOLUM 111

Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler icin Tiirkce C1
Ders Kitabindaki Metin Alti1 Sorularin Yenilenmis
Bloom Taksonomisi’ne gore Incelenmesi

Selvi KARAKUS!

Giris

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde, belirlenen hedeflere
ulasmak icin kullanilan egitim materyallerinden biri olan ders
kitaplar;, bilyilkk bir ©neme sahiptir. Ogrenicinin 6grenme
deneyimlerine rehberlik eden Ogretim materyallerinden biri olan
kitaplar, birgok durumda tek basina kullanilabilir (Halis, 2002’den
Akt. Goger, 2007). Ogrenicinin yas ve bilgi seviyesine uygun bilissel
ve duyussal becerilerle hazirlanmis, zengin igerikli metinlerden
olusan, 6gretim programlarmin esas aldigi ilkeler dogrultusunda
hazirlanan, igerdigi bilgilerin 6gretmen araciligi ile aktarilmasini

! Ogr. Gér., Ankara Medipol Universitesi, Yabanct Diller Yiiksekokulu, Ankara/Tiirkiye, Orcid: 0000-0002-
0896-5494, sclvi.karakus@ankaramedipol.edu.tr
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saglayan ders kitaplari, Ozellikle Tiirk¢e derslerinde Ogrencilere
temel dil becerilerini kazandirmak i¢in 6nemli bir isleve sahiptir
(Durukan, 2011).

Ana dili ve yabanci dil 6gretiminde okuma, yazma, dinleme,
konugsma olmak iizere dort temel becerisinin gelistirilmesi
amaglanmaktadir. Anlama becerileri kapsaminda okuma ve dinleme,
anlatma becerileri kapsaminda ise yazma ve konusma becerileri
kabul edilmektedir (Razi, 2007). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
alaninda hazirlanan ders kitaplarina bakildiginda 1ilgili ders
kitaplarimin  bu dort temel beceriye yonelik hazirlandigi
goriilmektedir. Kitaplarda yer verilen etkinlikler bu becerilere gore
tasarlanmaktadir. Belirli temalar etrafinda sekillendirilen temel dil
becerisi etkinlikleri birbirini tamamlayic1 ve biitlinleyici niteliklere
sahiptir (Simsek, 2022).

Dil becerileri arasinda, diger Ogrenme alanlarina girdi
olusturmasi yoniiyle, en 6nemli becerilerden biri okumadir (Balc1 &
Diindar, 2017). Ozellikle, ders kitaplarindaki okuma becerisi
etkinlikleri diger dil becerisi etkinliklerinin igerigi i¢in ¢ati
konumunda olup ana izlenceyi olusturmaktadir. Okuma becerisi
etkinlikleri, dogal bir akis i¢inde diger beceri etkinliklerini kapsayici
ve yonlendirici bir rol lstlenmektedir. Yeni bir dil 6grenilirken
siirece genellikle ilk olarak okuma becerisi ile baslandigi
sOylenebilir bu dogrultuda beceriler i¢cin olusturulan etkinlikler
yakindan uzaga, kolaydan zora ilkesi g¢ergevesinde hazirlanir ve
etkinlik planlar1 ve sorular birbiriyle iliski sekilde organize edilir
(Simsek, 2022). Bu nedenle, bu Ogretim materyallerinin

hazirlanmasindan uygulanmasina kadar her asamada 06zen
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gosterilmesi gereken pek ¢ok onemli nokta bulunmaktadir (Duman,
2013).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde hazirlanan kitaplarin
Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergeve Metni’nine (D-AOBM)
uygunlugu 6nem arz eden bir konudur (Kocayanak, 2023). Bu
dogrultuda kitapta yer alan okuma becerisi etkinlikleri, D-AOBM’de
(2021) yer alan vyeterlilikleri ve Olgiitleri destekler nitelikte
hazirlanmalidir. D-AOBM; derslerin organizasyonunu
kolaylastirmak ve bireylerin gelisim diizeyini ifade etmek i¢in alt1
ortak basvuru seviyesi sunmustur. Buna gore Al ve A2 seviyesi
“temel kullanic1”, B1 ve B2 seviyesi “bagimsiz kullanic1”, C1 ve C2
seviyesi “yetkin kullanic1” olarak {i¢ kategoriye ayrilmistir. Buna
gore C diizeyi kullanici “Genis c¢apta, iddiali, uzun metinleri
anlayabilir ve ima edilen anlamlari kavrayabilir. Sik sik sozciik
arama zorunlulugu duymadan kendini aninda ve akici bir dille ifade
edebilir. Dili, toplumsal ve meslek yasaminda, egitim ve ogretimde
etkin ve esnek bir sekilde kullanabilir. Karmasik konularda
gortislerini acik, diizenli ve ayrintili bi¢imde belirtebilir. Bu sirada
cesitli dilsel araglart uygun sekilde kullanarak metinleri birbirine
baglayabilir.” (D-AOBM, 2021, s. 31).

D-AOBM’de (2021) okumanin amaclarindan; fikir sahibi
olmak i¢in okuma, bilgi ve sav i¢in okuma, serbest zaman etkinligi
olarak okuma, yonergeleri okuma, yazigmalari okuma seklinde
bahsedilmektedir. Dil diizeylerine gore yeterlilik tanimlar1 su sekilde
verilmistir:
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Tablo 1. CEFR Dil Diizeylerine Gore Yeterlilik Tanimlart

Cl

Yeterlilik Tanimlar:

Genel okudugunu anlama

Zor bolumleri tekrar okuyabilmesi kosuluyla kendi
uzmanlik alanryla ilgili veya uzmanlik alani disinda
uzun ve karmagik metinleri ayrmtili bir sekilde
anlayabilir. Tekrar okuma firsatt olmast ve kaynak
araglara erisebilmesi kosuluyla edebi yazilar, gazete
veya dergi makaleleri ve uzmanlk alanina ait
akademik ve mesleki yayimlari da kapsayan cok cesitli
metinleri anlayabilir.

Yazigmalart okuma

Ara sira sozlik kullanarak herhangi bir yazigmayi
anlayabilir. Tekrar okuma firsatt olmast ve kaynak
araglara erigsebilmesi kosuluyla e-posta, tartigma
forumlari, vloglar/bloglar vb.de ifade edilen ortiik ve
acik tutumlari, duygulari ve fikirleri anlayabilir. Ozel
yazigmalardaki argo, deyimsel ifade ve sakalar
anlayabilir.

Fikir sahibi olmak i¢in okuma

Tanimlayici yok; bk. B2

Bilgi ve sav i¢in okuma

Sosyal, mesleki veya akademik hayatta karsilagilmasi
muhtemel ¢ok ¢esitli uzun, karmasik metinleri,
tutumlar1 ve hem ima edilen hem de agikga belirtilen
fikirleri iceren daha ince ayrmntt noktalarmi
belirleyerek detayli olarak anlayabilir.

Yonergeleri okuma

Zor boliimleri tekrar okuyabilmesi kosuluyla, yeni bir
makine veya prosediirle ilgili uzun ve karmagsik
yonergeleri, bu yonergelerin  kendi uzmanlik
alanlariyla ilgili olup olmadigmi detayli bir sekilde
anlayabilir.

Serbest zaman etkinligi olarak
okuma

Belli bolimleri yeniden okuyabilmesi ve dilerse
kaynak araglara ulagabilmesi kosuluyla gesitli edebi
metinleri okuyabilir ve fark edip takdir edebilir. Dilin
standart bi¢iminde veya asina oldugu bir alanda
iretilmis ¢agdas edebi ve kurgu olmayan metinleri,
biraz zorluk yasayarak ve ortiikk anlam ve fikirleri fark
edip takdir ederek okuyabilir.

Kaynak: CEFR, 2021

Tablo 1’e gore C1 diizeyindeki bir dil kullanicisinin kendi

alan1 ile ilgili konularda karmasik olmayan metinleri okuyup

anlayabilecegi goriilmektedir. Ayrica bu diizey kullanicidan kendi

alanina dair akademik ve mesleki yayimlar1 kapsayan cok cesitli

metinleri de anlamasi beklenmektedir. Kisisel ve resmi yazismalari
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okuma kapsaminda ise C1 diizeyi dil kullanicisinin sozliik
kullanarak herhangi bir yazismay1 ve bu yazigsmalardaki ortiik ve
acik ifadeleri anlayabilecegi goriilmektedir.

Bilgi ve sav i¢in okuma, kiginin elindeki hedef igin
uygunluguna karar verdigi yazili veya isaret dilindeki bir metni
dikkatli bir sekilde incelemesini i¢cermektedir. Bu dogrultuda Cl
diizeyindeki dil 6grenicisinin sosyal ve mesleki hayatta karsilastigi
cesitli uzun ve karmasik metinlerin ince ayrinti noktalarmi

belirleyebilmesi ve detayli olarak anlayabilmesi beklenmektedir.

Tablo 1 incelendiginde yonergeleri okuma kapsaminda Cl
diizeyi dil 6grenicisinden yeni bir makine veya prosediirle ilgili
karmagik yonergeleri anlayabilmesi ve kendi uzmanlik alani ile ilgili
olup olmadig1 detayli bir sekilde anlayabilmesi beklenmektedir.

Bir diger okuma amaclarindan olan serbest zaman etkinligi
olarak okuma, kurgu ve kurgu olmayan yazili veya isaret dilindeki
metinleri icermektedir. Bunlar kisinin ilgi alan1 dahilinde okudugu
diger metin tiirlerinin yani sira, yaratici metinleri, farkli edebiyat
tiirlerini, dergi ve gazete makalelerini, internet giinliiklerini veya
biyografileri barindirabilir. C1 diizeyr dil 6grenicisinden dilin
standart bigiminde veya asina oldugu bir tarzda iiretilmis ¢agdas
edebi ve kurgu olmayan metinleri, ortiik anlam ve fikirleri fark
etmesi beklenmektedir.

Okudugunu Anlamanin Gostergesi: Soru Sorma

Soru sorma, diistinmeyi ve Ogrenmeyi harekete gecirmesi
yoniiyle egitim-dgretim siirecinin vazgecilmez bir unsurudur. lyi
ogretebilmek i¢in kisinin 1yi soru sorabilmesi gerektigine yaygin
olarak inanilmaktadir (Brualdi, 1988, s. 2). Ogrenme bireyin
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zihninin diisiinmeye ag¢ik oldugu zamanlarda ve 6zellikle kendisine
yoneltilen sorulara cevap bulmaya ¢alistig1 durumlarda daha anlamli
ve hizli olmaktir (Aktas, 2017, s. 102). Ogrenicilerin bilissel
stireclerini 6lgerken bir siniflamanin belirlenmesi, 6l¢iilecek yapinin
detayli bir bicimde ortaya konmasina yardimci olmaktadir.
Anlamanin ¢esitli zihinsel siire¢ ve diizeylerini igermesi nedeniyle
siiflamalar, bir model olusturmada Onemli rol oynamaktadir
(Karakaya, 2022).

Hedeflerin belirlenmesinde kolaylastirict ve yol gosterici
olmas1 bakimindan 1950’li ve 60’Lh yillarda ortaya cikarilan
taksonomiler biitlin diinyada ilgi gormiis ve ¢esitli elestirilere
ragmen vazgecilemez bir arag haline gelmistir. Ozellikle Bloom ve
arkadaglar1 tarafindan 1956 yilinda yayimlanan Biligsel Alan
Taksonomisi, degisik sebeplerle elestirilmis ve egitim programlari
ve Ogretim alanindaki cagdas gelismeler 1s18inda 2001 yilinda
yenilenmistir (Biimen, 2006, s. 4). Yenilenmis taksonominin biligsel
stire¢ boyutunun basamaklari1 ve bu basamaklara dair tanim, anahtar
kelime ve 6rnekler Tablo 2°de gosterilmistir:

Tablo 2. Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel Siire¢ Boyutu

ve Basamaklari

Bilissel Siirec Anahtar Kelimeler Tamim ve Ornekler
Siniflan

1. Hatirlama: Bilgiyi uzun siireli bellekten geri getirme

Materyale uygun bilginin uzun siireli
bellekteki  yerini  belirleme  (or:
Tarihteki onemli Onemli olaylarin
tarihlerini tanima)

Tgili bilgiyi uzun siireli bellekten geri
1.2. Animsama Bilgiye erisme getirme (6r: Diinya tarihindeki dnemli

olaylarin tarihlerini animsama)

1.1. Tanmima Belirleme
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2. Anlama: Ogretimsel mesajdan sézel, yazih, grafiksel bir iletisim olarak anlam

olusturma

2.1. Yorumlama

Agiklama, kendi
sOzciikleriyle ifade
etme, gdsterme

Ifade seklini degistirme (6r: Onemli
konusma ve dokiimanlar1 kendi
ifadeleriyle yorumlama)

2.2. Ornekleme

Gosterme, somutlama

ilke veya kavram 6rneklendirme (&r:
Cesitli  sanatsal resim  stillerine
ornekler verme)

2.3. Siniflama

Kategorize etme,
kapsama

Bir seyin bir kategoriye ait olup
olmadigimi belirleme (6r: Gozlenmis
ya da aciklanmig zihinsel
rahatsizliklar1 siniflama)

2.4. Ozetleme

Kisaca ifade etme,
genelleme

Genel temayr veya Onemli noktalar
Ozetleme (O0r: Videoda gosterilen
olaylarin kisa bir 6zetini yazma)

2.5. Sonug Cikarma

Cikarsama, tahmin
etme

Verilen bilgilerden mantikli bir sonug
¢itkarma (6r: Bir yabanct dili
Ogrenirken  Orneklerden  hareketle
dilbilgisi ilkelerini ¢ikarma)

2.6. Karsilagtirma

Eslestirme, esleme

ki diisince, nesne vb. arasindaki
benzerlikleri bulma (6r: tarihi olaylart
giliniimiizdeki durumlarla
karsilastirma)

2.7. Agiklama

Model olusturma

Bir sistemin neden-sonu¢ modelini
olusturma (6r: 18. yy.da Fransa’daki
olaylarin nedenlerini agiklama)

3. Uygulama: Verilen bir durumda islemi uygulama ya da kullanma

3.1. Yiiriitme

Icra etme, yapma

Islemi bilinen bir géreve uygulama
(6r: Cok basamakli bir tamsayiyi
baska bir tamsayiya bdlme)

3.2. Gergeklestirme

Kullanma, yararlanma

Uygun oldugu yeni bir durumda
islemden yararlanma (6r: Uygun
oldugu durumlarda Newton’un ikinci
yasasini kullanma)

4. Analiz: Materyali bilesenlerine ayirma ve parcalarin birbiriyle/biitiinle nasil bir
iligki icinde oldugunu tespit etme

4.1. Aynistirma

Ayirt etme,
odaklanma, segme

Verilen materyalin Onemsiz
pargalarindan Snemlileri veya iligkili
kisimlarindan iligkisizleri ayirma (6r:
Bir matematik problemindeki ilgili ve
ilgisiz sayilar1 ayirt etme)

4.2. Orgiitleme

Organize etme,
biitiinii gérme, ana
cizgileri belirleme,

Ozlestirme,
yapilandirma

Bir yapidaki elemanlarin ne derecede
uygun veya islevsel olduklarini
belirleme (or: Tarihsel bir
betimlemedeki kanitlari, belli bir tarihi
aciklamaya uygun olanlar ve
olmayanlar seklinde iki gruba ayima)
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Verilen materyaldeki bakis agisini,
yanliliklari, degerleri ve niyeti

4.3, rdeleme Tahlil etme belirleme (6r: Bir deneme {izerinden,
yazarin  politik goriisiinii  ortaya
cikarma)

5. Degerlendirme: Olgiitler ve standartlara dayanarak hiikiim verme
Bir stireg veya iriindeki

uyumsuzluklar: belirleme; {iriin ya da
stiregte i¢ tutarlilik olup olmadigini
ortaya ¢ikarma; bir islem
kullanildiginda bu islemin ne derecede
etkili ~bir siire¢  olusturacagim
gorebilme (6r: Gozlemledigi bilgilere
gore bir bilim adaminin diisiincelerini
belirleme)
Bir iiriiniin dis 6lgiitlere uygunlugunu
belirleme; bir islemin, verilen problem
icin uygunlugunu ortaya koyma (0or:
Verilen bir problemi ¢ozmede iki
yontemden hangisinin en iyi yol
olduguna karar verme)
6. Yaratma: Ogeleri tutarh ya da islevsel bir yapida bir araya getirme, 6geleri yeni
bir oriintii ya da yapi icerisinde yeniden diizenleme

Olgiitlerden hareketle yeni hipotezler
6.1. Olusturma Hipotez énerme olusturma (6r: Gdzlenmis bir olguyu

aciklayabilecek hipotezler olusturma)

Bazi gorevleri bagarmak igin bir islem
6.2. Planlama Tasarlama tasarlama (6r: Verilen tarihi bir
konuda bir aragtirma plani tasarlama)
. Bir {irlin icat etme (6r: Belli bir amag
6.3. Uretme Yapma icin dogal yasam alanlar1 olusturma)

Kaynak: Anderson ve Krathwohl, 2001; Krathwohl, 2002, Biimen, 2006, Yilmaz ve
Keray, 2013; Aktas, 2017

Esgiidiimleme,

5.1. Denetleme .
diizenleme, test etme

5.2. Elestirme Yargilama

Bu arastirmanin amaci, Yeni Istanbul Uluslararas: Ogrenciler
icin Tiirkce C1 seviyesi ders kitabinda yer alan metin alt1 sorulariin
yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore incelenmesidir. Bu amag
dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi su sekilde ifade
edilebilir: Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler icin Tiirkge C1
seviyesi ders kitabinda yer alan metin alt1 sorularinin yenilenmis

Bloom Taksonomisi’ne gore dagilimi nasildir?
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Bu amag¢ dogrultusunda ilgili ders kitabindaki metin alt1
sorular, Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilissel alan
basamaginda yer alan alti boyuta gore incelenmis ve

siiflandirilmstr.

Yontem
Arastirma Deseni

Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler icin Tiirkge C1 seviyesi
ders kitabinda yer alan metin alti sorularinin yenilenmis Bloom
Taksonomisi’ne gore incelenmesini amaglayan bu aragtirmada, nitel
aragtirma deseni tercih edilmistir. Gézlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi veri toplama yoOntemlerinin kullanildigi nitel
aragtirmalarda algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve
biitiinsel bir bicimde ortaya konmasina yonelik bir arastirma yolu
izlenir (Y1ildirim & Simsek, 2021). Arastirma da incelenen dokiiman,
Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin Tiirkge C1 seviyesi ders
kitabidir. Nitel desen ile yliriitiilen bu arastirmada veriler, dokiiman
inceleme yontemi ile elde edilmistir. Dokiiman incelemesi,
arastirtlmas1 hedeflenen olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim & Simsek, 2021).

incelenen Dokiimanlar

Calismada, KS Kiiltiir Sanat Yayinevi tarafindan 2023 yilinda
5. kez basilan Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler icin Tiirk¢e C1
Ders Kitabi ele alinmugtir. Tlgili kitap alt: temadan olugmaktadir. Her
temada li¢ okuma metni yer almaktadir. Calismada her temada yer
alan okuma metinlerindeki metin alt1 sorulari Yenilenmis Bloom

Taksonomisi’nin basamaklarina gdre incelenmistir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada  veriler, dokiiman inceleme  yOntemiyle
toplanmistir. Veri toplama siirecinde KS Kiiltiir Sanat Yayinevi
tarafindan hazirlanan Uluslararas1 Ogrenciler icin C1Tiirkge Ders
Kitab1 kitabindaki temalarda yer alan metin altt sorularn
incelenmistir. Bu dogrultuda Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne
gore sorular incelenip hangi biligsel diizeyde oldugu tespit edilmeye
calisilmistir. Calismada veri toplama araci olarak Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nin  biligsel alan  boyutundaki 6 basamagi
kullanilmistir. Dokiiman inceleme yontemi ile elde edilen verilerin
coziimlenmesinde betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analiz
yontemi, belirli bir konu da ya da alanda yapilan ¢esitli nitel ve nicel
caligmalarin detayli bir sekilde arastirilip organize edilme siireci
seklinde ifade edilmektedir (Ultay vd., 2021). Betimsel
¢Ozlimlemede elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen temalara
gore Ozetlenmekte ve yorumlamaktadir (Yildirirm & Simsek, 2021).

Gegerlilik ve Giivenirlik

Calismada, toplanan verilerin giivenirliginin saglanmasi
amaciyla kodlayicilar arasi uyusum degeri esas alimmistir. Bu
dogrultuda veriler, iki arastirmaci tarafindan bagimsiz bir sekilde
analiz edilerek elde edilen sonuclar, Miles ve Huberman’in (1994)
giivenirlik formiiliine bagvurularak degerlendirilmistir. %95 ¢ikan
uyusum degeriyle arastirmanin giivenilir oldugu saptanmstir.
Uyumsuzluk gdsteren veriler yeniden incelenmis ve bu dogrultuda

biitiin veriler {izerinde uzlasma saglanmastir.
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Bulgular

Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler icin Tiirkge C1 seviyesi
ders kitabinda yer alan metin alt1 sorularinin yenilenmis Bloom
taksonomisinin biligsel alan basamagina gore dagilimi tablolar
halinde sunulmustur:

Tablo 3. Ders kitabinda yer alan metin alti sorularin Yenilenmig

Bloom Taksonomi’sinin bilissel alan basamagina gére dagilimi

Metin Alt1 Sorulan

Bilissel Alan Basamaklari

f %

Hatirlama 42 83

Anlama 6 12
Uygulama - -
Analiz 2 4
Degerlendirme - -
Yaratma 1 2
Toplam 51 -

Tablo 3’e gore, Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin
Tiirkce C1 seviyesi ders kitabinda toplam 51 metin alt1 sorusu yer
almaktadir. Bu sorularin biiyiik ¢ogunlugunun biligsel alanin
hatirlama (f=42) ve anlama (f=6) basamaginda yer aldig1
goriilmektedir. Ust bilissel becerileri kazandirmaya yonelik
basamaklarda ise 4 sorunun yer aldig1 goriilmektedir. Bu sorularda
yalnizca analiz (f=2) ve yaratma (f=1) basamaklarinda
bulunmaktadir. Uygulama ve degerlendirme basamaklarinda ise
sorulara yer verilmedigi goriilmektedir.
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Sorularin Bloom Taksonomisine Gore Dagilimi

® Hatirlama ®Anlama ® Uygulama Anali82 cy. Degerlendirme ® Yaratma
0

Grafik 1. Metin Altr Sorularin Taksonomisine Gére Dagilimi

Grafik 1 incelendiginde, ilgili kitapta yer alan metin alt1
sorularmin %82’sinin taksonominin ilk basamagi olan hatirlama ve
%12’sinin anlama basamaginda yer aldig1 goriilmektedir. Bu oranin
analiz basamaginda %4, yaratma basamaginda ise %2 oldugu
goriilmektedir. Bu dogrultuda uygulama ve degerlendirme
basamaklarina yonelik sorularin olmadig dikkat ¢ekmektedir. Tablo
4’te ise kitapta bulunan temalarda ve metinlerde yer alan sorularin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagilimina yonelik bulgular

sunulmustur:
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Tablo 4. Ders kitabinda yer metin alti sorularin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’'nin biligsel alan basamagina gore temalara ve

metinlere dagilimi

Tema Metin Bloom Tak isi Biligsel Alan Basamaklari Toplam
g
< [+ £ <
© =
: E E oz % E
E < 3 = T g
= < =) % N
a
f % f % f % f % f % f %
OnikiyeBir 4 50 - - - - - - - - - 4
s Var
]
<
X Vakit Nakitir 2 25 - - - - - - - - - - 2
§.._
3 X
= =
) Unlii Bilim 2 25 - - - - - - - - - - 2
2 Adamlarinin
Q Cocukluklar
8 00 - - - - - - - - - - 8
Askin Kimyas1 2 25 - - - - - - - - - - 2
=
2 -
3 Unlii Asiklar 2 25 1 13 - - - - - - - - 3
< ve Ask
< Mektuplart
Ask 2 2% - - - - - - - - 1 13 3
Mektuplari
6 75 1 13 - - - - - - 1 13 8
Arzuhalden T 2 - - - - - - - - - - 1
5 Dilekgeye
> Oy
g Is 1 20 1 20 - - - - - - - - 2
E Basvt}}’usunun
g En Onemli
g Adimmi Miilakat
= Tarihten - - 2 40 - - - - - - - - 2
/A Giiniimiize
Mahkemeler
2 40 3 60 - - - - - -
Opgrencilerigin =~ 2 20 - - - - 1 10 - - - -
= Tasarruf
e Yontemleri
<
w Para Paray1 5 50 - - - - - - .- - - 5
Ceker
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Kolay Kazamp 2 20
Kolay
Kaybedenler

9 90 - - - - 1 10 - - - - 10
Biiyiilii Bir 1 8 1 8 - - 1 8 - - - - 3
= Diinya:
O Sinema
E Diinden 6 46 - - - - - oo o - 6
& Bugiine Tiirk
g Sinemasi
‘E Tiirkiye’nin 4 30 - - - - - - - - - - 4
izleyici Profili
11 85 1 8 - - 1 8 - - - - 13
Ne Kadar T 14 - - - - - - - - - - 1
£ Goriirseniz O
O Kadar
S Seversiniz
g Bitkilerden 3 43 - - - - - - - - - - 3
£ ilaglara
fﬁ insan Beyninin 2 29 1 14 - - - - .- o - 3
Yapist Uzerine
6 86 1 14 - - - - - - - - 7
Toplam 18 42 83 6 12 - - 2 4 - - 1 2 51

Tablo 4’¢ bakildiginda, Yeni Istanbul C1 seviyesi ders
kitabinda, incelenen metin alt1 sorularinin iinitelere ve metinlere
gore dagilimi yer almaktadir. ilgili ders kitabi alt1 tema ve 18 okuma
metninden olusmaktadir. Her temada {i¢ okuma metni yer
almaktadir. Kitapta toplam 51 metin alti sorusu gériilmektedir. Tlgili
metin  alti  sorularinin  Yenilenmis Bloom  Taksonomisi
basamaklarina gore dagilimi incelendiginde, hatirlama (f=42),
anlama (f=6), analiz (f=2), yaratma (f=1) basamaklarinda sorularin
yer aldigi saptanmistir. Bu metin alt1 sorularinin en ¢ok biligsel
alanin hatirlama (f=42) ve anlama (f=6) basamaginda yogunlastig1
tespit edilmistir. Bunun yani sira iist biligsel becerileri kazandirmaya
yonelik sorularin ise daha az oldugu goriilmektedir. Bu sorularin
analiz (f=2) ve yaratma (f=1) basamaklarinda yer aldig1, uygulama
ve degerlendirme basamaklarina yonelik sorularin ise olmadigi
dikkat cekmektedir.
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Incelenen temalar dogrultusunda, hatirlama basamagima dair
metin alt1 sorularinin en fazla Film Seridi Gibi (f=11), en az Bir
Maruzatim Var (f=2) temalarinda yer aldig1 goriilmektedir. Anlama
basamagina dair sorularin en fazla Bir Maruzatim Var (f=3), en az
Ask Olsun (f=1), Film Seridi Gibi (f=1), Akademiye Giris (f=1);
analiz basamagina dair sorularin en fazla Bir Maruzatim Var (f=1)
ve Ekonomi (f=1) temalarinda yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica ilgili
kitapta hatirlama basamagina yonelik metin alt1 sorularia biitiin
temalarda yer verilirken anlama, analiz, uygulama, degerlendirme ve
yaratma basamaklarina yonelik sorulara biitlin temalarda yer
verilmedigi de goriilmektedir. Bunlarin yani sira uygulama ve
degerlendirme basamagina yonelik metin alt1 sorulara rastlanmadigi
dikkat ¢ekmektedir.

Temalara ve metinlere gore, metin alt1 sorularinin dagilimina
bakildiginda, birinci temada toplam sekiz metin alti sorusuna
rastlandigr  goriilmektedir. Bu sorularin  Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nin birinci basamagi olan hatirlama basamaginda yer
aldig1 dikkat ¢ekmektedir. Bu sorular On Ikiye Bir Var (f=4), Vakit
Nakittir (f=2), Unli Bilim Adamlarimin Cocukluklar: (f=2) adli
metinlerde dagilim géstermektedir. Sorularin bilissel alanin yalnizca
hatirlama basamaginda yer aldig1 dikkat ¢ekmektedir, bunun yani
sira Ust biligsel becerileri kazandirmaya yonelik olan uygulama,
analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklarina yonelik sorulara yer

verilmedigi goriilmektedir.

Ikinci tema incelendiginde, toplam sekiz adet metin alt1
sorusuna rastlanmaktadir. Bu sorularin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nin hatirlama, anlama ve yaratma basamaklarinda yer
aldig1 goriilmektedir. Hatirlama basamaginda yer alan ilgili sorularin
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Askin Kimyas: (f=2), Unlii Asiklar ve Mektuplar: (f=2) ve Ask
Mektuplar: (f=2) metinlerinde, anlama basamaginda yer alan ilgili
sorularm Unlii Asiklar ve Mektuplar: (f=2) metninde, yaratma
basamaginda yer alan ilgili sorularin ise Ask Mektuplar: (f=1) adli
metinde yogunlastig1 goriilmektedir. Bunun yani sira ilgili temada
uygulama, analiz, degerlendirme basamaklarina yonelik sorulara yer
verilmedigi de goriilmektedir.

Uciincii  temada, toplam bes adet metin alti sorusu
goriilmektedir. ilgili sorular hatirlama ve kavrama basamaklarinda
dagilim gostermektedir. Hatirlama basamaginda yer alan sorular
Arzuhalden Dilekceye (f=1), Is Basvurusunun En Onemli Adimi
Miilakat (f=1) adl1 metinlerde; anlama basamaginda yer alan sorular
Is Basvurusunun En Onemli Adimi Miilakat (f=1), Tarihten
Giiniimiize Mahkemeler (f=2) adl1 metinlerde yer almaktadir. Bunun
yani sira ilgili temada uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma
basamaklarina yonelik sorulara yer verilmedigi de dikkat
cekmektedir.

Dordiincii tema incelendiginde, toplam on adet metin alti
sorusuna yer verildigi goriilmektedir. Bu sorular hatirlama ve analiz
basamaklarinda dagilim gdstermektedir. Hatirlama basamaginda yer
alan sorularin Ogrenciler icin Tasarruf Yontemleri (f=2), Para
Parayr Ceker (f=5), Kolay Kazanip Kolay Kaybedenler (f=2) adl
metinlerde; analiz basamaginda yer alan sorularin Ogrenciler icin
Tasarruf Yontemleri (f=1) adli metinde yer aldig1 goriilmektedir.
Ilgili sorularm daha ¢ok anlama basamaginda yer aldig1 gériiliirken
iist biligsel becerileri kazandirmaya yonelik analiz basamaginda da
bir sorunun yer aldig1 dikkat cekmektedir.
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Besinci tema incelendiginde, temada toplam on ii¢ soruya yer
verildigi  goriilmektedir. Bu sorular hatirlama ve analiz
basamaklarinda dagilim gostermektedir. Hatirlama basamaginda yer
alan sorularin Biiyiilii Bir Diinya: Sinema (f=1), Diinden Bugiine
Tiirk Sinemast (f=6), Tiirkiye nin Izleyici Profili (f=4) metinlerinde
anlama basamaginda yer alan sorularin Biiyiilii Bir Diinya.: Sinema
(f=1), analiz basamaginda yer alan sorularin Biiyiilii Bir Diinya:
Sinema (f=1) adli metinlerde yer aldig1 goriilmektedir. Ilgili temada
uygulama, degerlendirme ve yaratma basamaklarina yonelik metin

alt1 sorularina yer verilmedigi goriilmektedir.

Altinct tema incelendiginde, temada toplam yedi soruya yer
verildigi goriilmektedir. Saptanan sorularin hatirlama ve kavrama
basamaklarinda yer aldigi goriilmektedir. Hatirlama basamaginda
yer alan sorularin Ne Kadar Goriirseniz O Kadar Seversiniz (f=1),
Bitkilerden Ilaclara (f=3), Insan Beyninin Yapisi Uzerine (f=2) adli
metinlerde, anlama basamaginda yer alan sorularin /nsan Beyninin
Yapist Uzerine (f=1) adli metinlerde yer aldig goriilmektedir. ilgili
temada uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklarina
yonelik metin alt1 sorularina yer verilmedigi goriilmektedir.

Asagida Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Tiirk¢e C1
seviyesi ders kitabinda yer alan hatirlama basamagina ait metin altt
soru Ornegine yer verilmistir:
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b \2" Asagidaki grafiklerdeki bosluklar metindeki bilgilere gére dolduralim.

o= 5

Sekil 2. Hatirlama basamaginda yer alan metin alti sorusu érnegi
Kaynak: KS Kiiltiir Sanat Yaymevi Yaymnlari, 2023, s. 15

Sekil 2°de Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin Tiirkce
C1 seviyesi ders kitabinda Oyle Bir Geger Zaman Ki temasinda yer
alan metin alti sorusu ornegine yer verilmistir. Ilgili soruda
ogrenciden, grafiklerdeki bosluklar1 metinde verilen bilgilere gore
yerlestirilmesi istenmistir. Bu yoOnerge bilginin hatirlanmasini
icermektedir. Bu dogrultuda ilgili soru Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nin hatirlama basamagi kapsaminda
degerlendirilmektedir. Asagida ilgili ders kitabinda yer alan anlama

basamaginda yer alan metin alt1 soru 6rnegine yer verilmistir:

@a daki climleler hangi parag; In &zeti olabilir? Eslestirelim.

a. Bu hukuk sistemine gore farkli sosyal statilerden kisiler kendi etik degerlerine gore mahkeme kararina katkida bulunur.
b. Hukukun gidecegi yol gelecek nesillerin aliskanliklarina gore sekillenecektir.

c. Yazili kaynaklarda bulunan ilk dava kaydi esinin dldirilmesini yetkililere haber vermeyen bir kisi hakkindadir.

¢. Bu hukuk sisteminde 6nceden belirlenmis yasalar ve mahkeme baskani en biiyiik rolii Gstlenmektedir.

d. Ginimiiz mahkemelerindeki kisilerin gorev ve yetkileri bilinen en eski mahkeme kaydinda da yer almaktadir.

Sekil 3. Anlama basamaginda yer alan metin alti sorusu ornegi
Kaynak: KS Kiiltiir Sanat Yaynevi Yayinlari, 2023, s. 66
Sekil 3’te Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler igin Cl1

seviyesi ders kitabindaki Bir Maruzatim Var temasinda yer alan
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metin alt1 sorusu Ornegine yer verilmistir. Ilgili soruda, verilen
Ozetlerin paragraflarla eslestirilmesi istenmistir. Bu sorunun metinde
verilen paragraflarin anlasilip anlasilmadigina yonelik oldugu
goriilmektedir. Bu  dogrultuda soru  Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nin anlama basamag1 kapsaminda
degerlendirilmektdir. Asagida ilgili ders kitabinda yer alan analiz

basamaginda yer alan metin alt1 soru 6rnegine yer verilmistir:

o (2 Paragraflari metni anlamli bir biitiin olug ak sekilde

Sekil 4. Analiz basamaginda yer alan metin alti sorusu érnegi

Kaynak: KS Kiiltiir Sanat Yaymevi Yaymlari, 2023, s. 99

Sekil 4’te Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler icin Tiirkce
C1 seviyesi ders kitabindaki Film Seridi Gibi temasinda yer alan
metin alt1 sorusu drnegine yer verilmistir. ilgili soruda dgrenciden
metni anlamli bir biitiin olusturacak sekilde siralamasi istenmistir.
Bu dogrultuda ¢oziimleme, analiz etme gibi becerilerin 6n plana
ciktig1 soylenebilir. Bu bakimdan metin alti sorusu Yenilenmis
Bloom Taksonomisi’nin analiz basamaginda degerlendirilmektedir.
Asagida ilgili ders kitabinda yer alan yaratma basamaginda yer alan
metin alt1 soru 6rnegine yer verilmistir:

(@ sizce bu hikayenin sonunda ne olacak? Rasim, Bedia’nin kim oldugunu 8grenebilecek mi? Rasim mektuplar sayesin-
de okulda basarih olabilecek mi? Anlatalim.

Sekil 5. Yaratma basamaginda yer alan metin alti sorusu érnegi

Kaynak: KS Kiiltiir Sanat Yaymevi Yaywnlari, 2023, s. 42
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Sekil 5°te Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin Tiirkge C
seviyesi ders kitabindaki Ask Olsun temasinda yer alan metin alt1
sorusu drnegine yer verilmistir. ilgili soruda hikdyenin sonunda ne
olacaginin Ogrenci tarafindan tahmin edilmesi ve anlatilmasi
istenmistir.  Yenilenmis Bloom  Taksonomisi’nin  yaratma
basamagina bakildiginda, dgeleri tutarli ya da islevsel bir yapida bir
araya getirme, 0geleri yeni bir Oriintii ya da yapi icerisinde yeniden
diizenlemeye ilskin anahtar kelimelerin yer aldig1 dikkat
cekmektedir. Bu dogrultuda ilgili sorunun yaratma basamagini

kapsadigi ifade edilebilir.

Tartisma ve Sonug

Bu calismada, Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler igin
Tiirkge C1 seviyesi ders kitabinda yer alan metin alt1 sorularinin
Yenilenmis  Bloom  Taksonomisi’ne  gdre incelenmesini
amaglanmistir. Bu dogrultuda arastirmadan elde edilen bulgular,
metin altt sorularin  ¢ogunlukla Ogrencilerin  biligsel alan
basamaklarindan hatirlama ve anlama seviyesindeki becerileri
Olctligiinii ortaya koymaktadir. Bunun yani sira iist biligsel becerileri
kazandirmaya yonelik analiz ve yaratma basamagina dair sorunlarin
ise daha az oldugu goriilmektedir. Ayrica iist bilissel basamaklardan
biri olan uygulama ve degerlendirme basamaklarina yonelik sorulara
yer verilmedigi goriilmektedir. Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde, DAOBM’deki okuma becerisi ve yeterlilikleri goz
oniinde bulunduruldugunda Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin alt
biligsel diizeyleri olan hatirlama, kavrama, uygulama basamaklarina
yonelik sorularin daha c¢ok temel diizey dil kullanicilarina yonelik
baslangi¢ seviyesi olan kitaplarda yer almas1 gerektigi sdylenebilir.
D-AOBM’ ye gore bagimsiz dil kullanicisina isaret eden B diizeyi
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ve yetkin kullanici olarak ifade edilen C diizeyi okumanin anlamayla
sonuglanmasi gereken bir seviye alanima isaret eder. Ust bilissel
becerilerin kazandirilmasina yonelik sorulara ise bu diizeylerde daha
cok yer verilmesi gerektigi ifade edlebilir. Ancak incelenen ilgili
kitaptaki sorularin dagilimina bakildiginda {iist bilissel becerilerin
kazandirilmasima yonelik analiz ve yaratma basamagina dair
sorularin ¢ok az oldugu gorilmekle birlikte alt biligsel alanin
hatirlama, kavrama, analiz basamaklarina yonelik sorunlarin ise
yogun olarak yer aldigi goriilmektedir. Dogru/yanlis, eslestirme,
var/yok gibi ¢esitli soru tiplerinden olusan bu sorularin C diizeyi
kullanicilarinin ~ elestirel ~ diisiinme ve yaratma becerilerini
destekleyici tiirden olmadigi goriilmektedir. Tiirk¢enin yabanct dil
olarak ogretiminde okuma egitimi siirecinde, sozli dil unsurlarin
kavratilmasi, ciimle ve anlam bilgisi, metni yorumlama gibi ¢esitli
becerilerin kazandirilmasi ve Ogrencilerin yetkinlik seviyesine
ulagmasi  beklenmektedir (Altunkaya, 2019). Bu seviyeye
ulagabilmeleri i¢in de sorularin seviyelere uygun yapilandiriimasi
gerekmektedir.

Literatiir incelendiginde, yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda
yazilmis cesitli ders kitaplarimin farkli yonlerden incelenmesine
yonelik calismalarm bulundugu gériilmektedir. Ornegin Sayilir
(2023) calismasinda, Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler icin
Tiirkge Ogretim Setinde yer alan etkinlikleri Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’ne gore incelemeyi amaglamistir. C1 seviyesi ders
kitabinda yer alan etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisine
gore dagilimini incelendiginde, toplam 228 etkinlikten %30,7’sinin
anlama, %29,39’unun hatirlama, %?20,61’inin degerlendirme,

%12,28’inin yaratma, %3,51’inin uygulama ve analiz etme
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basamaklarina yonelik oldugu tespit edilmistir. Ayrica bu ¢alismada
alt biligsel becerileri kazandirmayir hedefleyen etkinliklerin
%63,6’lik bir orana sahipken st biligsel becerileri kazandirmay1
hedefleyen etkinliklerin %36,4 oraninda kaldig1 tespit edilmistir.
Benzer sekilde Giiney (2019), ders kitaplarinda bulunan okuma ve
dinleme metinlerine ait sorular1 Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne
gore incelemistir. Elde edilen bulgular 1s181nda Istanbul Yabancilar
icin Tirkce setinde, her bir temada bulunan okuma ve dinleme
metinlerindeki metin altt sorularinin daha ¢ok alt diizey biligsel
becerilere yonelik oldugunu saptamistir. Bu dogrultuda metin alt1
sorularinin alt diizey biligsel basamaklardan {ist diizey bilissel
basamaklara dogru kademli bir sekilde hazirlanmadigini ifade
etmigtir. Ulutas ve Kara (2019), Tirkcenin yabanci dil olarak
ogretiminde kullamlan Gazi Yabancilar icin Tiirkce ve Istanbul
Yabancilar i¢in Tirkce ders kitaplarindaki (B2 ve C1) okudugunu
anlama metin alti sorularini, Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne
gore siiflandirmay1 amaclamislardir. Buna gore ilgili kitaplarda yer
alan metin alt1 sorularin taksonominin biligsel siire¢ boyutunun temel
diizeyinde fazlalastigi; iist diizey bilissel becerileri kapsayan soru
sayisiin ise az oldugunu saptanmistir. Bunlarin yanm sira Oktay
(2015), Yeni HITIT Yabacilar i¢in Tiirkce 1, 2 ve 3 kitaplarinda yer
alan metin alti sorularinin Bloom Taksonomisi’nin alt biligsel
diizeyleri ile st biligsel diizeylerine goére dagilimlarini ortaya
koymay1 amagcladigi caligmasinda, metin alti sorularimin biiyiik
cogunlugunun bilgi basamaginda yer aldigini; yaratma basamaginda
ise oldukga az sayida soruya yer verildigini saptamistir.
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Oneriler

Ilgili arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda Yeni Istanbul

Uluslararas1 Ogrenciler igin Tiirkge C1 seviyesi Ders Kitabi’nda yer

alan metin alt1 sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin daha

cok hatirlama ve anlama diizeyinde yer aldigi goriilmiistiir. Bu

sorularin yetkin dil kullanicisina isaret eden CI1 diizeyindeki

ogrencileri, iist diizey diisiinmeye yoneltmedigi tespit edilmistir. Bu

sonuclar dogrultusunda asagidaki 6nerilerde bulunulmustur:

Yabanci dil olarak Tiirk¢e O6gretimi alaninda kitap
hazirlayan  yazarlar, st biligsel basamaklar
(uygulama, degerlendirme ve yaratma) kapsayacak
sorular hazirlamalidir.

Ogreticilerin ve kitap yazarlarmn {ist diizey bilissel
becerileri 6lcen sorular hazirlamalar icin Yenilenmis
Bloom Taksonomisi’ne yonelik farkindalik diizeylerini

artiran egitimler verilmelidir.

Ogreticiler smifta ilgili metinlerdeki metin alt1
sorularina bagli kalmamali ve dil 6grenen bireylere {ist

biligsel beceleri 6l¢meye yonelik sorular yoneltmelidir.

Ders esnasinda yardimci metinler kullanilabilir. Bu
sayede ¢esitli metin tiirleri ve metin alt1 sorular ile ders
zenginlestirilebilir.
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