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BOLUM I

Miiltecilere Yonelik Tiirkce Egitiminde Giincel
Cahisma Egilimleri

Bahadir Ahmet ATILA!

Giris

Bilim, sanat, politika, spor gibi branslarda konjonktiirel
egilimlerin arz-talep dengesine yonelik etkisi kuskusuz egitim
alaninda da goriilmektedir. Egitim sistemi ve egitim politikalari
paradigma degisimlerinden etkilenmekte, konjonktiirel gelismelere
gore ihtiyaglarint gézden gecirmektedir. Tiirkiye demografisinde
ozellikle son on bes yilda etkisini artiran yabanci niifusu, egitim-
Ogretim sisteminde ve politikalarinda yeni bir arz talep dengesi
olusturmustur.

Anadolu topraklari, jeopolitik olarak Asya ve Avrupa
baglantisinda bulunmasi sebebiyle asirlar boyunca ¢ok cesitli go¢

!'Uzm. Tiirkge Ogretmeni, Doktora 6grencisi, Ankara/Tiirkiye, Orcid: 0000-0001-8974-1929,
bahadirahmet25@hotmail.com
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dalgalarina taniklik etmistir. Savaslar, kitlik, siyasi olaylar gibi
etmenler tarih boyunca go¢ hareketliginin baglica sebebi olmustur.
Giliniimiizde de yabanci uyruklu vatandaslarin egitim, iltica, saglik,
turizm, go¢ gibi ¢ok farkli sebeplerle iilkemiz sinirlari igine dahil
olduklar1 goriilmektedir. Bu sebepler icinde 6zellikle sinir komsusu
oldugumuz iilkelerin siyasi diizensizliklerinden kaynakli go¢ ve
iltica hareketi 6n plana ¢ikmaktadir. Cesitli sebeplerle iilkemizde
bulunan  yabanct  uyruklulara  iliskin  sayisal  veriler
degerlendirildiginde egitim-6gretim calismalarina da projeksiyon

tutan 6nemli istatistiklerle karsilagilmaktadir.

Giincel veriler incelendiginde, 08.08.2024 tarihi itibartyla
iilkemizde ikamet izni ile bulunan yabanci uyruklu sayisinin
1.105.192 oldugu goriilmektedir. ikamet izni ile iilkemizde bulunan
yabanci uyruklular iginde sirasiyla Istanbul, Antalya ve Bursa’da
yasayan 715.481 kisi mevcut toplamin %65’ ine tekabiil etmektedir.
Bu i¢ sehirdeki yabanci uyruklu sayis1 Tiirkge 6gretimi ¢aligmalar:
adina genel portre i¢inde yalnizca lokal bir ihtiya¢g durumunu ortaya
koymaktadir. Ikamet izni alanlar haricinde diger statiide olanlara
bakildiginda; 08.08.2024 tarihi itibariyla tilkemizde yakalanan
diizensiz gogmen sayisiin 131.952 oldugu goriilmektedir. Diizensiz
gdcmenlerin %51 ile genel toplam i¢inde agirligini olusturan gruplar
sirastyla Afganistan ve Suriye uyruklulardir. Ulkemizde 2024 basi
itibariyla uluslararast koruma basvurusu yapan yabanci uyruklu
sayist 19.017°dir. Bu bagvurularin agirhigini Afganistan ve Irak
vatandaslar olugturmaktadir. Egitim-6gretim ¢alismalarinin ihtiyag
analizi anlaminda en kritik noktada bulunan grup ise gegici koruma
statiisiinde olanlardir. Gegici koruma statiisiinde ise Suriye
vatandaslarinin yogunlugu goéze carpmaktadir. 08.08.2024 tarihi
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itibartyla iilkemizde gecici koruma statiisiinde olan Suriyelilerin
sayist 3.101.008°dir. Ulkemizdeki miilteci/gdgmen/ikamet izni
bulunan/siginmaci/koruma altindaki yabanci uyruklularin yek{inu
acisindan diisiiniildiigiinde Suriye vatandaslarinin sayisinin oldukca
fazla oldugu ve yabancilara Tiirkce Ogretimi c¢alismalarinin
orijininde Arap soylularin oldugu goriilmektedir. 2011°de tilkemize
gb¢ etmeye baslayan Suriyelilerin gocuklariin bir¢ogu 6rgiin egitim
cagindadir. Gegici koruma kapsamindaki Suriyeli ¢ocuklardan
orglin egitim kapsaminda olanlarmin sayis1 1.560.400°diir. Bu
rakam, gecici koruma altindaki Suriyelilerin yekinunun %50’sini
olusturmaktadir (Go¢ Idaresi Baskanligi, 2024).

Gog¢ olgusu, insanlik tarihinin her déneminde var olmustur.
Tiirkiye, ¢ok farkli sosyo-politik ve ekonomik gerekcelerle
gocmenler adina cazibe merkezi konumundadir. Birlesmis Milletler
Uluslararas1 Go¢ Raporu’na (2024) gore diinya {izerinde
281.000.000 wuluslararast go¢men bulunmaktadir. Yaklasik
5.000.000 gogmene ev sahipligi yapan Tiirkiye, diinya tlizerindeki
toplam goé¢men sayisinin %]1,77’sini barindirmaktadir. Birlesmis
Milletler Tirkiye Raporu’na-IOM (2024) gore Tiirkiye
topraklarinda 5.000.000°dan fazla yabanci uyruklu kisi bulunmakta
olup bu rakamin yaklagik 3.7 milyonunu uluslararast koruma
statiisiinde olan Suriyeli miilteciler olusturmaktadir. Tirkiye
Istatistik Kurumu (2023) ise, yurt disindan Tiirkiye'ye gd¢ edenlerin
sayisini 2023 yili icin 316 bin 456 kisi olarak aciklamaktadir.
Tiirkiye'ye 2023 yilinda go¢ edenlerin yas grubu incelendiginde,
yogunlugun %12,7 ile 20-24 yas grubunda oldugu anlasilmaktadir.
20-24 yas grubunu sirastyla %10,8 ile 25-29 yas grubu ve %10,3 ile
15-19 yas grubu izlemektedir. S6z konusu istatistikler bir biitiin
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olarak ele alindiginda, yukarida ifade edilen 6rgiin egitim ¢agindaki
yabanc1 uyruklulara ihtiyac1 ongoriilen yogun bir Tiirkge 6gretimi
ihtiyaci perspektifinin dogrulandigr goriilmektedir. Bu tablo,
iilkemize iltica eden yabanci uyruklular i¢inde egitim-6gretim ¢agi
kapsaminda olan Onemli oranda yabanci miilteci sayisina;
entegrasyon zarureti dolayistyla da islevsel bir Tiirkge Ogretimi
planlamasi gerekliligine isaret etmektedir.

Giliniimiizde diinya genelinde bulunan {ilkeler arasindaki
kiiltiirel, siyasal, bilimsel ve ticari iligkiler hizla artmaktadir. Bu
iligkilerin gelismesiyle birlikte yabanci dil bilmek artik temel bir
ihtiyac haline gelmistir (Biiyiikikiz, 2014). Globallesme, zaman ve
mekan mefthumunu ortadan kaldirmaktadir. Bilgi ¢aginda ulagimin
ve iletisimin kolaylagsmasi uzak mesafeleri erisilebilir kilmaktadir.
Dolayistyla yabanci dil bilme ihtiyacinin giiniimiizde her anlamda
bir gereklilik halini aldig1 goriilmektedir. Tiirk¢e agisindan
diisiiniildiiginde de durum farkli degildir. Tiirkge, gerek konusur
sayist gerek etki giicii anlaminda artik bir¢ok mecrada oldukca
yaygin sekilde kullanilmaktadir. Bu baglamda, Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6grenilmesi ve Ogretilmesi de hizla yayginlasmaktadir.
Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretilmesi ve Tirk kiiltiiriiniin
tanitilmas1 amaciyla bir¢ok kurum ve kurulus ¢alismalarini araliksiz

surdirmektedir.

Tiirkiye’de  ge¢misten  gilinlimiize kamu  kurumlari,
tniversiteler, vakiflar ve 0Ozel sektor girisimleri araciligiyla
yabancilara Tiirkge Ogretiminde Onemli bir kurumsal hafiza
olusmustur. Bu kurum ve kuruluslar arasinda iilkemizde miiltecilere
yonelik egitim ve 6gretim hizmetleri ile 6n plana ¢ikan Milli Egitim
Bakanligi; gerek orgiin ve yaygin egitim calismalariyla gerekse
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uluslararas1 projelerle miiltecilere yoOnelik Tiirkce egitimi
caligmalarinin lokomotifi durumundadir. Milli Egitim Bakanliginin
ortagr oldugu ve temel amaci yabanci ¢ocuklarin Tirkiye'deki
egitime erisimlerine ve sosyal uyumlarina katki saglamak olan
PIKTES Projesi; yabanci niifus yogunlugunun yiiksek oldugu 29
ilde yabanc1 ¢ocuklar i¢in egitim destegi saglamaktadir. Bu destek,
iilkemizce dezavantajli konumda olan yabanci c¢ocuklari okul
oncesinden ortadgretimin sonuna kadar Orgiin egitim sistemine
entegre etme misyonu gormektedir (MEB, 2024). Miilteci
cocuklarin bir¢ogu egitim-6gretim siirecine negatif go¢ olgusunun
tabii sonuclar1 anlaminda dezavantajli konumda baslamaktadir.
Serin ve Pasli’ya (2021) gore Tiirkiye’deki gegici koruma altindaki
Suriyelilerin egitim hakkina erismeleri, gogiin beraberinde getirdigi
sorunlarin ¢dziimiine ve travma sonrasi sorun yasayan c¢ocuklarin

gelisimine katki saglamasi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Gegmisten gilinlimiize miiltecilere yonelik Tirkce egitimi
alaninda yapilan ¢alismalarin, genel miilteci sayisinin ¢ogunlugunu
tesekkiil eden  Suriyelilerin  ekseninde  temellendirildigi
gorilmektedir. Suriyeliler 6zelinde miiltecilere ve gecici koruma
statiisiinde olanlara yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi, akademik
arastirmalara odak noktast olmustur. S6z konusu akademik
arastirmalarin oldukca az oldugu, ¢cogunlukla makaleler tizerinden
calisildigi ve genellikle yaklasim, yontem, konu ve dizin tasnifleri
acisindan giincel ihtiyaglar1 karsilamadigi goriilmektedir. Bu sebeple
gerek daha diizenli gerekse daha giincel tasniflere ve biitiinciil
degerlendirmelere ihtiya¢ duyulmaktadir. Giincel tasnif ve biitiinciil
degerlendirmelerin, miiltecilere = yonelik  Tirkce  Ogretimi

caligmalarinin egilimlerini anlasilabilir ve saglikli olarak ortaya
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koyma anlamimnda Onem arz ettigini sOylemek miimkiindiir.
Akademik alanda yapilan arastirmalarin ¢iktilarinin  sonraki
caligmalara birikim ve temel teskil ettigi, yol gosterdigi
bilinmektedir. Bu suretle mevcut arastirmalar projeksiyonunda
mezk{r alanda giincel eksikliklerin, gereksinimlerin
belirlenebilecegi ve yeni bakis agilart ile 6zgilin calismalarin
gelistirilebilecegi distniilebilir. S6z konusu kazanimlarin elde
edilebilmesi icin alandaki c¢alismalarin giincel egilimlerinin
belirlenmesi,  tasniflenerek  anlamli  halde  betimlenmesi
gerekmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi calismalarinin egilimlerine
yonelik farklt baglamlar c¢ergevesinde pek ¢ok arastirma
gerceklestirilmistir. Yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretimi alaninda
yapilan egilim arastirmalar1 incelendiginde; Ozgen ve Maden’in
(2024), Kaya ve Giirata’nin (2024), Karkin, Kara ve Ozhazar’ in
(2024) konuyu Kkiiltiir, teknoloji ve dil 6grenme temalariyla ele
aldiklart goriilmektedir. Biiyiikikiz, Tekin ve Yildiz’in (2024)
konugma becerisi; Coban’in (2024) bibliyografya; Kolcuoglu ve
Boylu'nun (2024) olgme ve degerlendirme muhtevasiyla
arastirmalarini gerceklestirdikleri anlasilmaktadir. Bunun yaninda;
Avct ve Kurudayioglu'nun (2022), Biger ve Dudak’in (2021),
Glinaydin’in (2020), Cevirme ve Kogak’in (2018), Demir ve
Ozdemir’in (2017), Biger’in (2017), Erdem, Giin, Sengiil ve
Ozkan’in (2015) ¢esitli degiskenlerle makale egilimleri iizerine
caligma yaptiklar1 miisahede edilmektedir.

Makale ¢alismalarinin yaninda lisanstistii tezlerin egilimlerini
inceleyen c¢alismalar da bulunmaktadir. Lisansiistii tezlere iliskin
olarak; Kocayanak’in (2024), Bahsi ve Genger’ in, (2024), Bahsi ve
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Ozen’in (2024), Tasdemir, Kili¢ ve Demir’in (2023), Demir, Peler
ve Yildiz’ in (2021), Maden ve Onal’in (2021), Maden’in (2021),
Kahtali ve Giinata’nin (2021), Ergiil, Mutlu, Usta ve Celebi’nin
(2019), Boliikbas Kaya, Golynskaia ve Dereli’nin (2019), Baki’nin
(2019), Tiirkben’in (2018), Ercan’in (2014) yabanct dil olarak
Tiirkge Ogretimiyle ilgili calisilan lisansiistii tezlerini farkli
degiskenler agisindan ele aldiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte;
Kemiksiz (2021)’in yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplari
iizerine yapilan arastirmalarin egilimlerini inceledigi, Tuna ve
Ozer’in (2020) tez ve makalelerin yaninda bildirileri de
degerlendirdigi, Cift¢i ve Coskun’ un (2017) kitap, tez, makale ve
bildirileri farkli degiskenler agisindan bir biitiin olarak inceledigi,
Goger, Cayli ve Cavus’un (2016) ise kesitsel olarak kaynakca
caligmalarint ele aldigi anlagilmaktadir. S6z konusu arastirmalar,
genellikle literatiirdeki aragtirmalarin konulari, yazarlari, yontemleri
gibi farkli perspektiflerde derinlemesine ve genis kapsamli
incelemeleri igeren doyurucu g¢aligmalardir. Gerek lisansiistii tez
caligmalar1 gerek makaleler agisindan konusu dogrudan miiltecilere
yonelik Tirkce egitimine odaklanan calisma sayisi ve mezkir
caligmalara yonelik giincel egilim calismalar1 son derece azdir. Bu
konudaki son arastirmanin Aydin ve Altuntas Giirsoy (2022)
tarafindan 134 makale incelenerek gerceklestirildigi

anlasilmaktadir.

Miilteci grubuna odakli yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi
arastirmalarini tezler, yayimlar agisindan farkli degiskenlerle giincel
olarak ele alan bir arastirma bulunmamaktadir. Miilteci grubuna
odaklt yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi ¢alismalarinin
betimlenerek analiz edilmesinin; literatiirdeki bosluklara katki
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sunacagl ve bu alanda yapilacak ¢alismalara yarar saglayacagi
diistintilebilir. Bu aragtirmada miiltecilere yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi iizerinde yapilan giincel ¢alismalarin sistematik olarak
incelenmesi, tasnif edilmesi ve gilincel egilimlerin tespit edilmesi
amaglanmistir. S6z konusu amag¢ dogrultusunda calismanin ana
problemi “Miiltecilere yonelik gerceklestirilen giincel Tiirkce
Ogretimi  ¢alismalarin  genel egilimi  nasildir?”  seklinde
belirlenmistir. Ana problem cergevesinde arastirmada asagidaki

sorulara yanit aranmistir:

1. Miiltecilere yonelik Tiirkce egitimi temelinde yapilan
giincel arastirmalarin yaymn tiirlerine (tez/makale) gore dagilimi
nasildir?

2. Miiltecilere yonelik Tiirkge egitimi temelinde calisilan
giincel tezlerin 6grenim kademesine (yliksek lisans/doktora) gore

dagilimi nasildir?

3. Miiltecilere yonelik Tiirkce egitimi temelinde c¢aligilan

giincel tezlerin yillara gore dagilimi nasildir?

4. Miiltecilere yonelik Tiirk¢ce egitimi temelinde calisilan
giincel tezlerin tiniversitelere gore dagilimi nasildir?

5. Miiltecilere yonelik Tiirkge egitimi temelinde calisilan

giincel tezlerin yontemlerine gore dagilimi nasildir?

6. Miiltecilere yonelik Tiirkge egitimi temelinde calisilan
giincel tezlerin arastirma konularina (¢alisma alanlarina) gore

dagilimi nasildir?
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7. Miiltecilere yonelik Tirkge egitimine iliskin

giincel

makalelerin yayimlandiklar1 dergilere ve yillara gore dagilimi

nasildir?

8. Miiltecilere yonelik Tiirkge egitimine iligkin
makalelerin tarandig1 dizinlere gore dagilimi nasildir?

9. Miiltecilere yonelik Tiirkge egitimine iliskin

makalelerin yazar sayilaria gore dagilimi nasildir?

10. Miiltecilere yonelik Tiirkce egitimine iliskin

makalelerin desen ve yaklasimlarina gore dagilimi nasildir?

11. Miiltecilere yonelik Tiirkce egitimine iliskin

giincel

giincel

giincel

giincel

makalelerin 6rneklem/calisma grubu/inceleme nesnesi tiirlerine gore

dagilimi1 nasildir?

12. Miiltecilere yonelik Tiirkge egitimine iliskin

giincel

makalelerin 6rneklem/¢alisma grubu/inceleme nesnesi biiyiikliigiine

gore dagilimi nasildir?

13. Miiltecilere yonelik Tirkce egitimine iliskin

makalelerin veri toplama araglarina gore dagilimi nasildir?

14. Miiltecilere yonelik Tirkce egitimine iliskin
makalelerin veri analiz yontemlerine gore dagilimi nasildir?

15. Miiltecilere yonelik Tirkce egitimine iliskin

giincel

giincel

giincel

makalelerin tema (arastirma alanlar1) ve konularina gore dagilimi

nasildir?
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Yontem
Arastirmanin Deseni

Miiltecilere yonelik gerceklestirilen Tiirkge 6gretimine iliskin
giincel caligmalarin genel egilimini tespit etmeyi amaglayan bu
calismada nitel aragtirma yaklasimina dayali dokiiman analizi
yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizi, yazili belgelerin icerigini
titizlikle ve sistematik olarak analiz etmek i¢in kullanilan bir nitel
arastirma yontemidir (Wach ve Ward, 2013). Dokiiman analiziyle
arastirilacak olgu ya da olgular ile ilgili bilgi iceren yazili arag
gereclerin analizi yapilir. Dokiiman analizleri, arastirmalarin
gecerligini artirmada ek bilgi kaynagi olarak kullanilabildigi gibi tek
basmma bir arastirma yontemi olarak da kullanilabilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2016).

Veri Toplama Siireci

Nitel arastirmada veriler gozlem, goriisme ve dokiimanlar
yoluyla toplanir (Merriam, 2009). Bu arastirmanin data kaynaklar
dokiimanlar yoluyla derlenmistir. Veriler; YOK Ulusal Tez Merkezi,
YOK Akademik, Dergipark, Web of Science, Sobiad, Eric, Google
Scholar akademik veri tabanlar1 kullanilarak 01.07.2027 ila
31.08.2024 tarihleri arasinda gerceklestirilen taramalarla elde
edilmistir. Taramalarda “Ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi”,
“miiltecilere Tiirkce Ogretimi”, “gd¢menlere Tiirkce Ogretimi”,
“Arap soylulara Tiirkge 6gretimi”, “Suriyelilere Tiirk¢e 6gretimi”,
“Afganlara Tiirkge Ogretimi’’, “Kapsayict egitim” anahtar
kelimeleri ile farkli kombinasyonlar kullanilarak Tiirkce ve Ingilizce
olarak taramalar yapilmistir. Arastirma kapsaminda Oncelikle
lisansiistii tezler ele alinmstir. Bu dogrultuda YOK veri tabanindan

5658 tez taranmis ve s6z konusu tezler incelenmistir. Arastirma
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konusu dogrudan ¢’Miiltecilere yonelik Tiirkge egitimi’® olan
caligmalara odaklanilmis ve konusu bu kapsam disinda kalan (genel
yabanci dil 6gretimi, kuramsal dil bilim, entegrasyon calismalari,
sosyokiiltiirel analiz ¢alismalari, kamu yoOnetimi ve uluslararasi
iligkiler caligmalar1 vb.) caligmalar elenerek arastirmaya dahil
edilmemistir. Makale taramalarinda da konusu dogrudan miiltecilere
yonelik Tiirk¢e egitimine odaklanan ¢alismalar {izerinde durulmus;
kitap, kitap boliimii, tez, bildiri, rapor tiiriindeki caligmalar veri
setine dahil edilmemistir. Bu suretle, aragtirmanin amacina uygun
olan toplam 29 lisansiistii calismaya ve 75 makaleye ulasilmistir. Bu
arastirma bir gilincel egilim arastirmasidir. Dolayisiyla veri setine
yalnizca 2017-2024 arasinda gerceklestirilen arastirmalarin dahil

edilmesi uzman goriisii de alinarak uygun gorilmiistiir.

Arastirma sonucu ulasilan tezlere iliskin bilgiler Tez Inceleme
Formuna (TiF), makalelere iliskin bilgiler Yayimn inceleme Formuna
(YIF) kaydedilmistir. TIF ve YIF, Microsoft Excel tabanlidir. TIF te
yer alan 29 tez; T1, T2, T3... seklinde kodlanmistir. Tezin yazari,
yili, {iniversitesi, ¢alisma alani, yontemi ve tiirii TIF’e ayr1 ayri
islenmistir. YIF te yer alan 75 makale ise; M1, M2, M3... seklinde
kodlanmistir. Makalenin yayimlandig1 dergi, yayin yili, tarandigi
indeks, yazar sayisi, arastirma yaklasim-desen, orneklem/calisma
grubu/inceleme nesnesi, 6rneklem/calisma grubu/inceleme nesnesi
biiyiikligii, veri toplama araglari, veri analiz yOntemi, tema
(arastirma alanlari)/konu basliklariyla tasnif edilmistir. Dokiiman

analizi i¢in tasniflenen veriler Tablo 1 ve Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 1. Tez Inceleme Formu (TIF)

Tezin Tezin Tezin  Univers Tezin Tezin Tezin
Adi Yazari  Yili itesi Calisma Alan1 Modeli  Tiiri

Tl
T2
T3
T4

Tablo 2. Yayin Inceleme Formu (YIF)

(
rmeklem/Calis rmeklem
od aym ergi arandif azar aklagim/ ma /Inceleme
Yil Ad1 Dizin Sayist Desen Grubu/Incelem Nesnesi
¢ Nesnesi Biiyiikligii

erl erl ema
Toplama Analiz
P Konu

Araglarn Metodu

Tablo 1 ve Tablo 2’de verilen ve dokiiman analizi ig¢in
olusturulan TIF ile YIF’te yer alan temalar, tezler ve makaleler
Ozelinde ayr1 ayr1 doldurulmustur. Olusturulan temalar, analiz

edilmek iizere siitunlar halinde ayrica tablolastirilmistir.

Verilerin Analizi

Bu calismada ele alinan lisansiistii tezler ve makaleler igerik
analizi ile analiz edilmistir. Icerik analizlerinin kendi i¢inde meta-
analiz, meta-sentez (tematik igerik analizi) ve betimsel igerik analizi
olarak {i¢ tiir yonteme ayrildigi bilinmektedir (Calik ve Sozbilir,
2014). Bu baglamda, c¢alismanin betimsel igerik analizi ile
yuriitiildiigiinii  sdylemek miimkiindiir. Betimsel igerik analizi,

yayimlanmis olsun ya da olmasin onceden belirlenmis bir konu
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cercevesinde yapilmis tiim caligmalarin  incelenmesini; bu
dogrultuda aragtirma egilimlerinin ve sonuglariin tanimlayici bir
boyutta degerlendirilmesini saglayan sistematik caligmalardir
(Jayarajah, Saat ve Rauf, 2014).

Arastirmanin inceleme nesnesini teskil eden 29 tezin ve 75
makalenin sistematik tasniflerle ve kodlarla betimlenmesini i¢eren
bu calismanin bulgular tablolastirilmis olup bulgulara herhangi bir
aragtirmact yorumu dahil edilmemistir. Verilerin analizinde tez ve
makale yazarlariin c¢alismalarina dair paylastigi icerige sadik
kalinmis ve bu bilgiler esas almmustir. Verilerin analizi
gerceklestirilirken doktora tezleri; tez adi, tez yazari, tez yayin yili,
iniversitesi, tezin calisma alani, tezin yontemi, tezin tiirl
basliklariyla yedi boyutta kategorilendirilmistir. Makaleler ise;
yayin yili, dergi adi, tarandig1 dizin, yazar sayisi, yaklasim/desen,
orneklem/calisma grubu/inceleme nesnesi, Orneklem/inceleme
nesnesi biiyiikliigl, veri toplama araglari, veri analiz yontemi, tema
(aragtirma alanlar1)/konu basliklariyla on boyutta
kategorilendirilmistir. TIF ve YIF’te yer alan tasnif parametreleri
dogrultusunda ortaya konulan bulgular, betimsel istatistik
teknikleriyle ylizde (%) ve frekans (f) degerleri seklinde
gorsellestirilerek aciklanmastir.

Gegerlik ve Giivenirlik

TIF ve YIF formlar, arastirmanin kapsam gegerliginin
saglanabilmesi adina arastirma sorular1 ¢ergcevesinde uzman goriisii
almarak tasarlanmistir. TIF ve YIF temelinde olusturulan dokiiman
analiz formlarma ve arastirmanin yontem kismina dair Tiirkce
Egitimi alaninda uzman iki akademisyenin ve dlgme degerlendirme

alaninda uzman bir akademisyenin goriisiine miiracaat edilmistir.
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Arastirmanin problemi ve alt problemleri agik bir bigimde ifade
edilmistir. Kod giivenirligi, aymi igerigi birbirinden farkli
kodlayicilarin paralel sekilde kodlamalarini ihtiva edebilecegi gibi
ayni kodlayicinin ayni igerigi farkli zamanlarda kodlamasi suretiyle
de saglanabilir (Bilgin, 2006). Bu arastirmanin veri toplama siireci
yaklasik iki aylik bir zaman diliminde titizlikle ger¢eklestirilmis ve
verilerin farkli periyotlarla tekrar kontrolii saglanarak ¢alismanin
maddi hatalardan arindirilmasina gayret edilmistir.  Farkli
periyotlarla tez ve makaleler icin gerceklestirilen kodlama
islemlerinin arasindaki uyum diizeyi test-tekrar test yontemiyle
sirastyla %96 ve %94 olarak Olglilmiistiir. Ortalama uyum diizeyi ise
%095 olarak tespit edilmistir.

Yildirim ve Simgek (2011), nitel arastirmalarda elde edilen
veri setlerinin ayrintili bir sekilde raporlanmasinin ve arastirmacinin
tarafindan sonuglara ne sekilde ulasildiginin agiklanmasinin
caligmanin gegerliginin saglanmasinda énemli bir unsur oldugunu
degerlendirmistir. Bu ¢aligmanin bulgularinin ortaya konmasi ve
raporlastirilmasi siirecinde yiizde (%) ve frekans (f) degerleri ile
tablo ve grafiklerin uyumu da titizlikle gozden gecirilmis; boylelikle
arastirmanin gegerligi artirilmaya calisilmistir. Arastirmanin yontem
kisminda veri toplama asamalari, verilerin dahil edilme siirecleri ve
verilerin analizleriyle ilgili detayli agiklamalar yapilmis ve
aragtirmanin dis giivenirligini saglanmaya ¢aligilmistir.

Bulgular

Miiltecilere yonelik Tiirk¢ce egitimi temelinde yapilan giincel
arastirmalarin tiirlerine (tez/makale) ve tezlerin 6grenim kademesine
gore dagilimi Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Arastirmalarin tiirlerine gore dagilimi

Yayin Ogrenim Frekan Yiizde
Tiirh Kademesi s (f) (%)
Yiiksek Lisans 20 19
Tez
Doktora 9 9
Makale 75 72
Toplam 104 100

Tablo 3’te miiltecilere yonelik Tiirkge egitimi temelinde
yapilan giincel aragtirmalarin tiirlere gore gore dagilim
goriilmektedir. Veriler incelendiginde 75 makalenin ve 29 lisansiistii
tezin bulundugu anlagilmaktadir. Lisansiistii tezler i¢inde ytiksek
lisans tezlerinin (f=20) doktora tezlerinden (f=9) fazla oldugu tespit
edilmistir. S6z konusu bulgular, miiltecilere yonelik Tiirkge egitimi
temelinde yapilan giincel arastirmalar i¢inde en ¢ok makale tiiriiniin
tercih edildigini (%72) ortaya koymaktadir.

Tercih edilen aragtirma tiirlerinin ytlizdelik ifadeleri Grafik
1’de verilmistir.

Arastirma Turleri
%72

100
G ‘ I 4

Makale Lisansusty tez

Grafik 1. Miiltecilere yonelik Tiirkce egitimi temelinde yapilan

arastirmalarin yayn tiirlerine gére dagilimi

Miiltecilere yonelik Tiirk¢e egitimi temelinde caligilan giincel
tezlerin yillara gore dagilimi Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Tezlerin yillara gére dagilimi

Yil f %
2017 1 3
2018 1 3
2019 6 21
2020 4 15
2021 5 17
2022 6 21
2023 5 17
2024 1 3
Toplam 29 100

Tablo 4’te miiltecilere yonelik Tiirk¢e egitimi temelinde
caligilan giincel tezlerin yillara goére dagilimi goriillmektedir. Veriler
incelendiginde, 2017-2024 yillar1 arasinda toplam 29 tezin
hazirlandig1 goriilmektedir. Giincel tez ¢aligmalarinin en ¢ok 2019
(f=6) ve 2022 (f=6) yillarinda yogunlastig1i goriilmektedir.
Lisansiistii tez caligmalarinin en az yapildig: yillar ise 2017 (f=1) ve
2024 (f=1) olarak goze ¢carpmaktadir.

Glincel tezlerin yillara gére dagilimina iliskin ytizdelik ifadeler
Grafik 2°de verilmistir.
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Yillar

2017
m 2018
2019
m 2020
m 2021
w2022
=2023
w2024

Grafik 2. Miiltecilere yonelik Tiirkce egitimi temelinde ¢alisilan
giincel tezlerin yillara gére dagilimina iligkin yiizdelik ifadeler

Miiltecilere yonelik Tiirkce egitimi temelinde ¢alisilan tezlerin
iiniversitelere gore dagilimi1 Tablo 5°te sunulmustur.
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Tablo 5. Tezlerin iiniversitelere gore dagilimi

Universite Ad f %
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 1 %3
Inénii Universitesi 1 %3
Selcuk Universitesi 1 %3
Istanbul 29 Mayis Universitesi 1 %3
Bayburt Universitesi 1 %3
Amasya Universitesi 1 %3
Ankara Universitesi 1 %3
Atatiirk Universitesi 1 %3
Marmara Universitesi 1 %3
Bilkent Universitesi 1 %3
Yildiz Teknik Universitesi 1 %3
Karadeniz Teknik Universitesi 1 %3
Cukurova Universitesi 1 %3
Istanbul Universitesi 1 %3
Gaziantep Universitesi 1 %3
Trakya Universitesi 1 %3
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi 1 %3
Necmettin Erbakan Universitesi 1 %3
Sakarya Universitesi 1 %3
Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi 1 %3
Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi 2 %7
Trabzon Universitesi 2 %7
Dokuz Eyliil Universitesi 2 %7
Anadolu Universitesi 3 %10
Toplam 29 %100

Tablo 5’te miiltecilere yonelik Tiirkge egitimi temelinde
caligilan giincel tezlerin iiniversitelere gore dagilimi goriilmektedir.
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Veriler incelendiginde, c¢alisilan giincel tezlerin 24 iiniversiteye
dagildigr goriilmektedir. En fazla lisansiistii tez calismasinin
Anadolu Universitesi (f=3), Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi
(f=2), Trabzon Universitesi (f=2) ve Dokuz Eyliil Universitesinde
(f=2) yapildig1 belirlenmistir.

Miiltecilere yonelik Tiirkge egitimi temelinde ¢aligilan
tezlerin yontemlerine gore dagilimi1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Tezlerin yontemlerine gore dagilimi

Yontem f %
Nitel 19 66
Nicel 4 14
Karma 6 20
Toplam 29 100

Tablo 6’da miiltecilere yonelik Tiirkce egitimi temelinde
calisilan giincel tezlerin yontemlerine gore dagilimi goriilmektedir.
Veriler incelendiginde 2017-2024 arasinda ¢alisilan toplam 29
lisansiistii tezin 19’unda (%66) nitel aragtirma yontemlerinin
kullanildigi; 4’tinde (%14) nicel arastirma yontemlerinin
kullanildig1; 6’sinda (%20) ise karma yontemlerin kullanildig:
anlasilmaktadir. Miiltecilere yonelik Tiirk¢e egitimi temelinde
caligilan giincel tezler icinde karma arastirma yontemleriyle
hazirlanan tezlerin diger yontemlerle hazirlanan tezlere oranla daha
az oldugu goriilmektedir.

Miiltecilere yonelik Tiirkce egitimi temelinde calisilan tezlerin
arastirma konularina (¢alisma alanlarina) gére dagilimi Tablo 7°de

sunulmustur.
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Tablo 7. Tezlerin ¢calisma alanlarina gore dagilimi

Calisma Alanlari f %
Tiirk¢e Egitimi (Yabancilara Tiirkge Ogretimi) 20 %70
Egitim Bilimleri 4 %15
Tiirk Dili ve Edebiyati 1 %3
Smif Egitimi 1 %3
Okul Oncesi 1 %3
Cocuk Gelisimi 1 %3
Yontem-Teknik 1 %3
Toplam 29 %100

Tablo 7°de miiltecilere yonelik Tiirkge egitimi temelinde
caligilan giincel tezlerin ¢alisma alanlarma gore dagilimi
goriilmektedir. Veriler incelendiginde, Tiirkce egitimi-yabancilara
Tiirkge Ogretimi alaninda calisilan tezlerin (f=20) siklig1 goze
carpmaktadir. Tiirk¢e egitimi-yabancilara Tiirk¢e 0gretimi alaninda
calisgtlan  tezlerin, genel agurhigin  %70’ini  olusturdugu
goriilmektedir. Tiirkge egitimi-yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda
calisilan tezleri sirasiyla Egitim Bilimleri (f=4), Tirk Dili ve
Edebiyat1 (f=1), Sif Egitimi (f=1), Okul Oncesi (f=1), Cocuk
Gelisimi (f=1), Yontem-Teknik (f=1) alaninda ¢alisilan tezler takip
etmektedir.

Miiltecilere yonelik Tiirkge egitimine iliskin makalelerin
yayimlandiklar1 dergilere ve yillara gore dagilimi Tablo 8’de
sunulmustur.
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Tablo 8. Makalelerin dergilere ve yayin yillarina gére

dagilimi

Dergiler

2017

2018

2019

2020

2021

2022

2023

2024

%

Sakarya
Universitesi
Egitim
Fakiiltesi
Dergisi

Milli
Dergisi

Egitim

9,3

TEKE Dergisi

4,0

Avrasya
Uluslararast
Arastirmalar
Dergisi

Gazi
Universitesi
Egitim
Fakiiltesi
Dergisi

Uluslararasi
Liderlik
Egitimi Dergisi

RumeliDE
Journal of
Language and
Literature
Studies

8,0

Uluslararasi
Toplum
Arastirmalart
Dergisi

4,0

Asia
Studies

Minor

Ictimaiyat

Ana Dili
Egitimi Dergisi

Ahi Evran
Universitesi
SBE Dergisi
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Pamukkale
Universitesi
Egitim
Fakiiltesi
Dergisi

2,6

A1B.U.
Egitim
Fakiiltesi
Dergisi

Edebiyat
Bilimleri
Dergisi

2,6

Karadeniz
Arastirmalari

2,6

Uluslararasi
Dil Egitimi ve
Ogretimi
Dergisi

Dokuz  Eyliil
Universitesi
Sosyal
Bilimler
Enstitiisii
Dergisi

2,6

International e-
Journal of
Educational
Studies

International
journal of
teaching
turkish as a
foreign
language

GAB Akademi

Social
Sciences:
Theory and
Practice

Elementary
Education
Online

Elementary
Education
Online
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Journal of
Qualitative
Research in
Education

Journal of
Turkish
Research
Institute

Journal of
Children’s
Literature and
Language
Education

Turkish

Journal of
Primary
Education

MSGSU
Sosyal
Bilimler

Turkish
Studies

Nevsehir Haci
Bektas Veli
University
Journal of ISS

International
Journal of
Languages'
Education and
Teaching

6,6

International
Journal of
Language
Academy

Turkophone

Akdeniz
Egitim
Arastirmalart
Dergisi

Zettschrift Fiir
Die Welt Der
Tiirken




Uluslararasi
Tiirkce
Ogretimi
Arastirmalari
Dergisi

Dil Egitimi ve
Arastirmalari
Dergisi

Okuma Yazma
Egitimi
Aragtirmalari

Korkut Ata
Tirkiyat
Arastirmalari
Dergisi

Hacettepe
Universitesi
Yabanct  Dil
Olarak Tirkge
Arastirmalari
Dergisi

Cukurova
Arastirmalari

21.  Yiizyilda
Egitim ve
Toplum

Ondokuz
Mayis
University
Journal of
Education
Faculty

Elektronik
Sosyal
Bilimler
Dergisi

- - - 1 - - - - 113

Toplam

7 13 7 16 21 7 4 0 75 100

Tablo

makalelerin

8’de miiltecilere yonelik Tirkce egitimine iliskin
yayimlandiklar1 dergilere ve yillara gore dagilimi

goriilmektedir. Veriler incelendiginde giincel makalelerinin en ¢ok

Milli Egitim Dergisi’nde (f=7) yayimlandigi; Milli Egitim Dergisini

sirastyla RumeliDE Journal of Language and Literature Studies

-27--



(f=6), International Journal of Languages' Education and Teaching
(f=5) ve Ana Dili Egitimi Dergisi’nin (f=4) takip ettigi
anlasilmaktadir. Makalelerin yil bazinda en ¢ok 2021’de (f=21)
yayimlandigi anlasilmaktadir. Bunu sirasiyla 2020 yili (f=16) ve
2018 yili (f=13) takip etmektedir. 2024 yilinda ise giincel bir

caligmanin bulunmadig1 aragtirmanin bulgular arasindadir.

Miiltecilere yonelik Tiirkge egitimine iliskin makalelerin

tarandig1 dizinlere gére dagilimi Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Makalelerin tarandigi dizinlere gére dagilimi

izinler 017 018 019 020 021 022 023 024

SCI veya 0 33
Scopus

r Dizin 1 0 33
W.Wils

on

LA 3

RIC

iDgiezrinler 2

oplam 3 6 1 5 00

Tablo 9°da miiltecilere yonelik Tiirk¢e egitimine iliskin giincel
makalelerin tarandig1 dizinlere gore dagilimi goriilmektedir. Veriler
incelendiginde, yayimlanan makalelerin en ¢ok TR Dizin’de (=40)

indekslendigi goriilmektedir. TR Dizin’i sirasiyla ESCI veya Scopus
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(~10), Diger dizinler (/=9), H.W.Wilson (/=6), ERIC (f~=6) ve MLA
(~4) takip etmektedir. Glincel yayinlar igerisinde SSCI dizinlerinde
taranan bir makaleye ulasilamamistir. Bunun yaninda, giincel
yayinlarin en ¢ok 2021 yilinda (/=21) yayimlandig1 anlagilmaktadir.

Miiltecilere yonelik Tiirk¢e egitimine iliskin makalelerin
yazar sayilarina gére dagilimi Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Makalelerin yazar sayilarina gore dagilimi

; D
T ] .

oy ki U drtve ; %

1 ¢ Yazarli Uzeri
Yazarl Yazarli
Yazarli

20 , 0
17 2 ‘ ] i 7

20 5

( . _

138 2 ) ) 4 2

20 , . , 6
19 2 ) ‘ ) ,0

20 5 ; . 9
20 ‘ ) ) 6 N

20 ) . 1
21 6 ] L 8.7

20 , . 1
22 4 ) ) ) 5,7

20 : , ) ‘ 2
23 ) ) 6,1

20 ) 1
24 ) i ) ) 7,9

T 2 ¢ 1 1
oplam 2 2 0 5 00

Tablo 10°da miiltecilere yonelik Tiirkge egitimine iliskin
giincel makalelerin yazar sayilarina gore dagilimi goriilmektedir.

Veriler incelendiginde, yazar tercihlerinin iki yazarli makaleler
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(f=42) iizerinde yogunlasti1 anlasilmaktadir. iki yazarli makaleleri
sirastyla tek yazarli (f=22) ve li¢ yazarli (f=10) makalelerin takip
ettigi goriilmektedir. Dort ve lizeri yazarli makale sayisinin ise
digerlerine gore oldukga az (f=1) oldugu anlagilmaktadir. Bulgular
biitlin olarak degerlendirildiginde; yazar sayis1 konusundaki
egilimlerin birden c¢ok yazar tercihi seklinde oldugu miisahede
edilmektedir (f=53).

Miiltecilere yonelik Tiirkge egitimine iliskin makalelerin

desen ve yaklagimlarina gére dagilimi Tablo 11°da verilmistir.

Tablo 11. Makalelerin desen ve yaklagimlarina gére dagilimi

Y Desen Y M
aklasim ontem akale Kodu

N

Y M &
ar1 Deneysel 2, M16,
M21, M24,
M53, M54

Deneysel
B M €
etimsel 17, M41, ,6
Ni Tarama M48, M58,
cel M74

il - -
iskisel
Tarama

Deneysel
Olmayan

Ara Toplam 1

1, M3, M4, 8 73
M5, M6,
M7, M8,
M9, M10,
M12, M13,
Ni Etki Durum M15, M18,
tel lesimli Caligmast M19, M20,
M22, M30,
M31,M37,
M44, M52,
M57, M59,
M62, M67,
M15,M19,

--30--



M22, M23,

M25, M26,
M,27, M28,
M29, M32,
M33, M34,
M36, M38,
M40, M42
M43, M45,
M46, M49,
M50, M51,
M55, M56,
M60, M61,
M63, M64,
Mo66, M68,
M69, M70,
M72, M75
Olgubili M 1
m 39 ,33
Eylem - -
Aragstirmasi
Etnogra - -
fi Arastirmasi
Elestirel - -
Calisma
Meta M 2
Analiz / 11, M35 ,66
Kurams
Etki al Calisma
legimsiz Alanyaz M 1
n/ 47 33
Degerle
ndirme
Ara toplam &
2,6
Acik - -
layict
Kesf M 2
K Karma edici 14, M42 66
arma Cesit _ B
leme
Ara toplam 2
,660
Toplam !
P 00
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Tablo 11°de makalelerin desen ve yaklasimlarina gore
dagilimi goriilmektedir. Veriler incelendiginde makalelerin 11’inde
nicel, 62’sinde nitel, 2’sinde ise karma yontemin kullanildig:
goriilmektedir. Nicel makalelerin 6’s1 deneysel 5’1 ise deneysel
olmayan yoOnteme sahiptir. Deneysel makalelerin tamami yari
deneyseldir (f=6). Deneysel olmayan nicel yaklasimdaki
makalelerin tamami betimsel tarama (f=5) seklindedir.

Nitel arastirma yaklasimina gore ¢alisilan makalelerin biiyiik
cogunlugunun (f=59) etkilesimli desenler i¢inden tercih edildigi
goriilmektedir. Etkilesimli desende olan nitel makalelerin biiyiik bir
cogunlugunu (f=58) ise durum c¢aligmasi olusturmaktadir.
Etkilesimsiz desenlerin tercih edildigi makale sayis1 3’tiir. Karma
aragtirma yaklasimina gore calisilan makale sayist ise 2°dir. Elde
edilen bulgular biitlin olarak degerlendirildiginde; miiltecilere
yonelik Tiirk¢e egitimine iliskin giincel makalelerin agirlikli olarak
nitel yaklagimla ve durum calismasi yontemiyle tasarlandigi

goriilmektedir.

Miiltecilere yonelik Tiirkge egitimi iligkin makalelerin
orneklem/calisma grubu/inceleme nesnesi tiirlerine gore dagilimi

Tablo 12’de sunulmustur.
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Tablo 12. Makalelerin érneklem/calisma grubu/inceleme nesnesi

tiirlerine gore dagilimi

Orneklem/Calisma Makale Kodu o
Grubu f °
. M3, M4,
Cocuk Kitaplari M12, M13, M37, M62 6 8
D Kitab M59, M71, 4
ers Kitabi M73 3
Dokii I M10, M3l1, 53
okiimanlar M47, M57 4 ,
M11, M35
Kuramsal 5 2,6
M20, M44
Makaleler ) 2,6
MS5, M18,
M16, M19, M25, M26,

Miilteci M29, M32, M39, M46, 203
Ogrenciler M48, M51, M52, M53, 22 ’
M54, M56, M61, M65,

M67, M68, M70, M75
Ogretmenler ve M8, M22 .
Miilteci Ogrenciler 2 ’
Miilteci MI15 : 13
dgrenciler ve Veliler ’
Miilteci Veliler M72 1 1,3

M2, M7, M9,

M14, M17, M21, M23,

M27, M28, M30, M33,

v M34, M36, M38, M40,
Ogretmenler M43, M4S, M49, M50, 28 37,3

M55, M58, M60, M63,

Mo64, M66, M69, M74,

M75
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urK ve ulteci 1 1’3

Ogrenciler
ik 63 1 M24, M41, 3 4
Turk 6grenciler M42
Toplam 75 100

Tablo 12°de makalelerin 6rneklem/calisma grubu/inceleme
nesnesi  tiirlerine gore dagilimi  goriilmektedir.  Veriler
incelendiginde, miiltecilere yonelik Tiirk¢e egitimine iligkin giincel
makalelerde ¢aligma grubu olarak en ¢ok 6gretmenlerin (f=28) ve
miilteci 6grencilerin (f=22) tercih edildigi goriilmektedir. Bu
gruplar sirastyla ¢ocuk kitaplart (f=6) ve cesitli dokiimanlar (f=4)
takip etmektedir. Miiltecilere yonelik Tiirkce egitimi iliskin
makalelerin 6rneklem/¢aligma grubu/inceleme nesnesi biiyiikliigline
gore dagilimi Tablo 13’°te sunulmustur.
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Tablo 13. Makalelerin érneklem/calisma grubu/inceleme nesnesi

biiyiikliigiine gore dagilimi

Omeklem/Cahisma Makale s o
Grubu/inceleme Nesnesi Kodu ’

M4, M5,

M7, M12, M13, M23,
1-10 M37, M47, M50, M56, 15 20

M59, M63, M66, M71,

M73
M1, M3,

M8, M10, M15, M16,
M19, M22, M24, M25,
M26, M27, M29, M30,
11-50 M32, M33, M16, M36, 34 453
M38, M40, M42, M43,
M45, M51, M54, M55,
MG60, M61, M62, M64,
M69, M70, M72, M75

M6, M9,
- M14, M18, M20, M21, . .
21100 M28, M46, M53, M57, 3 3
M65, M67, M68
M17, M39,
101-21
01-200 M44, M48, M49 > 66
201-500 M58, M74 2 2,6
o M2, M4l, 4
500 ve tizeri M52 3
Kuramsal MI1, M35 5 26
arastirma
Belirtilmeyen M31 1 1,3
Toplam 75 100

Tablo 13’te makalelerin 6rneklem/¢alisma grubu/inceleme
nesnesi biiylikliigiine gore dagilimi gorilmektedir. Veriler
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incelendiginde 34 makalenin (%45,3) 11 ila 50; 15 makalenin (%20)
1 ila 10; 13 makalenin (%17,3) ise 51 ila 100 6rneklem biiytikligiine
sahip oldugu goriilmektedir. Orneklemi 500 ve iizeri olan yalnizca 1
makale bulunmaktadir. Bunun yaninda Orneklem sayisi
belirtilmeyen 1 adet makale ve 6rneklemi olmayan 2 adet kuramsal
caligma tespit edilmistir.

Miiltecilere yonelik Tiirkce egitimine iliskin makalelerin veri
toplama araglarina gore dagilimi Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Makalelerin veri toplama araglarina gore dagilimi

Veri Toplama Araglari Makaleler f %
Anket M30, M41, M48, M58, M67 5 6,6
Birden ¢ok-karma veri M14, M22, M42 3 4
toplama araci
M18, M39, M65, M2, M16, M17,
Olgcek/Form M21, M24, M52, M53, M54, M74, 13 17,3
M1
M5, M6, M7, M8, M9, M15, M19,
M23, M26, M27, M28, M29, M32,
o M33, M34, M36, M38, M40, M43,
Gorilisme M45, M49, M50, M51, M55, Ms6, >+ 433
M60, M61, M63, M64, M66, M68,
M69, M72, M75
Gozlem M25, M46, M70 3 4
M3, M4, M10, M12, M13, M20,
Dokiiman analizi M31, M37, M44, M47, M57, M59, 15 20
M62, M71, M73
Kuramsal Calisma MIl11, M35 2 2,6
Toplam 75 100

Tablo 14’te makalelerin veri toplama araglarina gore dagilimi
gore dagilimi goriilmektedir. Veriler incelendiginde en fazla (f=34)
goriisme, dokiiman analizi (f=15) ve Olgek/form (f=13) araglarina
basvuruldugu goriilmektedir. Bunun yaninda birden ¢ok veri
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toplama araglarindan 3 makalede yararlanildigi ve veri toplama

aracina yer verilmeyen 2 adet kuramsal calismanin bulundugu

anlasilmaktadir. Miiltecilere yonelik Tiirk¢e egitimine iliskin giincel

makalelerin veri analiz yontemlerine gore dagilimi Tablo 15°te

sunulmustur.

Tablo 15. Makalelerin veri analiz yontemlerine gore dagilimi

Analiz
Tiiri

Makaleler %
0

Nicel
Veri Analizi

Istatistik

Betimsel

Ml16, Ml17, M30, 8
M39, M41, M48, M58, M74 11

[statistik

Kestirimsel

M2,M21,M24,M53, 5
M54 6,8

Ara toplam

13
17,8

Nitel
veri analizi

Analiz

Betimsel

M4, M5, M6, M7, M8,
M12, M13, M23, M25, M27,
M45, M50, M59, M60, M67, 20 27,3
M14, M42, M52, M57, M1

analizi

Igerik

M3, M9, M10, M15,
MI8, M19, M20, M22, M26,
M28, M29, M31, M32, M33,
M34, M36, M37, M38, M40,
M43, M44, M46, M47, M49,
M51, M55, M56, M61, M62,
M63, M64, M65, M66, M68,
M69, M70, M71, M72, M73,
M75

40 54,7

Ara toplam

60 82,19

Toplam

73 100

*M11 ve M35 kuramsal ¢alismalardir. Tablodaki analize dahil edilmemistir.
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Tablo 15°te makalelerin veri analiz yontemlerine gére dagilimi
gore dagilimi goriilmektedir. Veriler incelendiginde miiltecilere
yonelik Tiirk¢e egitimine yonelik giincel makalelerde agirlikli olarak
nitel veri analizinin (f=60) kullanildigi; bunu nicel veri analiz
yontemlerinin (f=13) takip ettigi goriilmektedir.

Nicel veri analiz yontemlerinden betimsel istatistigin (f=8)
caligmada; kestirimsel istatistigin ise (f=5) calismada tercih edildigi
goriilmektedir. Nitel veri analiz yontemlerinden betimsel analizin
(f=20), icerik analizinin (f=40) c¢alismada kullanildig
anlasilmaktadir. Bazi caligmalarin ise (f=2) kuramsal metotla
yuriitildigii ve veri analiz yontemlerinin kullanilmadigi tespit
edilmisgtir.

Miiltecilere yonelik Tiirk¢e egitimine iligkin makalelerin tema
(arastirma alanlar1) ve konularina goére dagilimi Tablo 16’da
sunulmustur.

Tablo 16. Makalelerin tema (arastirma alanlari) ve konularina

gore dagilimi

Temalar Konular Mak ¢
aleler
Ders M3
materyalleri 8, M69 i
M7,
M22, M27,
Ogretici Ogrenme- M33, M36,
Gériisleri g Ogretme siiregleri M45, M50, 2 6
orisleri M55, M60,
M63, M64, M3
S | M10,
L Domman Ve hp3 o M6,
¢Oziim Onerileri M43, M49, M51
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Hazirbulunu

M28

sluk 3
Kapsayici M17
Egitim 3
Motivasyon M9 3
Ogretim M34
Programi 3
Sosyo-
M40
kiiltiirel stirecler 3
S6z varligi M30 3
T M2,
utum M21 7
Sorunlar Ml
P 9, M39, M75,
ve ¢0ziim Onerileri M6. M9
Dil M5
ihtiyaglari 1, M56 7
- .Ogrenci Psiko-sosyal M42,
Gérisleri siirecler M43 )
Ogrenme M32
yasantilari 3
Tutum M34 3
M1
Cocuk kitab1 2, M13, M37,
Ders M62
materyalleri
Ders M4,
kitabi M59 i
Oryantasyon/ M8
Tiirkge egitimi 3
Egitimin Akran MIS5,
Niteligi Destegi/Tiirkge egitimi  M53 N/
Kurs
Programlari/Tiirk¢e M47 3
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egitimi

Ogrenme-

. i M58
Ogretme Siiregleri 3
Dil M67,
Stratejileri/iki dillilik ~ M11 ,7
Egitim
Politikalari/Tiirk¢e M3l 3
egitimi ’
Konusma M29 3
Temel
M61
Becerileri Yazma 3
M70,
Okuma M71 7
Al M4l,
&l M65 7
Psik
ometrik Oz yeterlik M74 3
Degerlendirme 2
Tutum ve M14
Algt 3
Kelime M18,
bilgisi M25 ,7
S6z Varhigi ]
o Kelime M16
6grenimi 3
Ebeveyn Ogrenme M5,
Goriisleri yasantilari M72 J
Ogrenci Ders M73
Ogretmen Goriisleri materyalleri 3
N Konugma M46
Yéntem- becerisi 3
Teknik :
N Dinleme M54
Becerisi 3
Bilimse'l . M20
Diger Calismalarin Analizi 3
Kiiltiir M35,

--40--



Aktarimi M1 7

Egiliml Mad,
gilimler M57 7
Sosyo-
Ml
kiiltiirel Siiregler 3

Toplam 5 00

Tablo 16’da makalelerin tema (arastirma alanlar1) ve
konularma goére dagilimi goriilmektedir. Veriler incelendiginde
giincel makalelerin 11 temada ve 42 konuda tasniflendigi
goriilmektedir. S6z konusu tasnife gore en fazla ¢alismanin 6gretici
goriisleri temasinda gerceklestirildigi sdylenebilir (f=28). Ogretici
goriisleri temasini sirasiyla 6grenci goriisleri (f=11), egitimin niteligi
(f=8), diger caligmalar (f=6), ders materyalleri (f=5), temel dil
becerileri (f=4), psikometrik degerlendirmeler (f=4), sdz varligi
(f=3), ebeveyn goriisleri (f=2), yontem-teknik (f=2) ve 6grenci ve
Ogretmen goriisleri (f=1) temalar takip etmektedir.

Miiltecilere yonelik Tiirkce egitimine iliskin  giincel
makalelerin sayisal olarak en fazla (f=28) bulundugu Ogretici
gorisleri temasinda 6grenme-0gretme siireclerine iliskin olarak 12
caligma; sorunlar ve ¢oOziim Onerilerine iliskin 6 ¢alisma; ders
materyallerine iliskin 2 ¢alisma; hazirbulunusluk, kapsayici egitim
ve motivasyona iligkin ise 1’er ¢aligma bulunmaktadir.

Bulgular bir biitiin olarak ele alindiginda miiltecilere yonelik
Tiirk¢e egitimine iliskin glincel makalelerin ¢ogunlugunun (f=40)
ogrenci ve Ogretici gorlsleriyle alakali ¢alismalardan miitesekkil
oldugu anlasilmaktadir. Ogrenci ve ogretici goriisleriyle alakali
caligmalar toplam calismalarin %353’lini olusturmaktadir. Bu

caligmalarin konu agirliklarin1 ise %34 oranla O6grenme-6gretme
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stirecleri (f=13) ile %28 oranla sorunlar ve ¢6ziim Onerileri (f=11)

iizerine yapilan arastirmalar olusturmaktadir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Gog hareketleri, insanlik tarihi boyunca hemen her cografyada
var olmustur. Gog, temelinde insan faktorii olan ¢ok yonlii bir olgu
olarak diisliniilmelidir. Bu baglamda gogiin politik, giivenlik,
ekonomik, sosyo-kiiltiirel ve psikolojik neticeleri olacagini
ongormek yanlis olmayacaktir. Tiirkiye 6zelinde diisiiniildiigiinde
2011’den bu yana go¢ hareketliginin oldukca arttigin1 ve gelinen
stirecte go¢ olgusunun genis kapsamli sonuglar ortaya koydugunu
soylemek miimkiindiir. Yabanc1 uyruklularin sayisal olarak artiginin
sonuclarindan biri de kuskusuz dil 6gretimi meselesidir. Ulkemizde
farkli statiilerde bulunan miiltecilerin oransal olarak Onemli
cogunlugu Suriyeliler olusturmaktadir. Suriyelilerin bir¢ogunun
iilkemizde gecici koruma statiisli altinda barindig1 anlasilmaktadir.
Bu c¢alismada, oOncelikle iilkemizde son yillarda oldukg¢a
belirginlesen  go¢  olgusunun  istatistiksel ~ betimlemesi
gergeklestirilmis ve betimlenen tablodan hareketle miiltecilere
yonelik Tirkce egitimi alaninda yapilan giincel ¢alismalarin

egilimlerinin tespit edilmesi amaglanmistir.

Miiltecilere yonelik Tiirk¢e egitimi alaninda yapilan giincel
caligmalarin egilimlerinin tespit edilmesini amaclayan bu arastirma
iki boyutlu olarak ele alinmistir. Calismanin ilk boyutunu giincel
lisansiistli arastirmalar (f=29), ikinci boyutunu ise giincel makale
caligmalar1 (f=75) olusturmaktadir. Giincel lisanstistii aragtirmalarin
ekseriyetinin ~ (%69)  yiliksek lisans  diizeyinde  oldugu
anlasilmaktadir. Bu durum, konuyla alakali yiiksek lisans

seviyesindeki ¢aligmalarin gesitli faktorlerden Gtiirii arastirmacilar
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tarafindan daha c¢ok ilgi gordigii/tercih edildigi sonucunu ortaya
koymaktadir. S6z konusu ilgi ve tercih sebeplerinin farkli bir
caligmanin konusu olabilecegi diisiiniilebilir. Giincel ¢alismalar bir
biitiin olarak degerlendirildiginde ise makalelerin (%72) lisansiistii
tezlere (%28) oranla olduk¢a fazla calisildigi miisahede
edilmektedir. Bu durum, miiltecilere yonelik Tiirk¢ce Ogretimi
konusunda daha pratik yayin yapma ihtiyacinin tezahiiri olarak

degerlendirilebilir.

Yabancilara Tiirkge 6gretimi alant son 15 yilda iilkemizde
onemli bir ivme yakalamistir. Miilteciler odaginda ¢alisilan giincel
tezlerin sayisal agirliginin pandemi doneminde tamamlanan
caligmalar oldugu goriilmektedir (f=14). Salgin hastalik doneminde
caligmanin zorlugu bilinmesine karsin s6z konusu bulgular; tedbir
ve kapanma donemlerinin aragtirmacilar i¢in akademik tiretim firsati
dogurdugu sonucunu ortaya koymaktadir. Ilgili tez ¢aligmalarinin
biliyiik kisminin nitel yontemlerle yiiriitiilmesi bu sonucu teyit
etmektedir. 2011 yilindan sonraki 5-6 yillik siirecin miilteci
meselesinin lilkemizde akademik ve sosyolojik anlamda bir diizleme
ve sistematige oturmasi i¢in yeterli oldugu varsayimu; ilgili alanda
tamamlanan tez ¢alismalariin 2019’lu yillardan sonra artmasini
aciklamaktadir. Bunun yaninda, giincel tezlerin ¢ogunlukla nitel
arastirma yontemleriyle (%66) calisilmasi; aragtirmacilarin Tiirkge
ogretimi Ozelinde miiltecilere yonelik derinlemesine inceleme
tercihlerinin agirlikli oldugunu da gostermektedir. S6z konusu
bulgular bu yoniiyle literatiirdeki baz1 arastirmalar ile bazi benzerlik
ve farkliliklar tasimaktadir. Baki (2019), egilim calismasinda nicel
arastirma desenlerinin ve betimsel tarama tercihlerinin fazla
oldugunu; Tiirkben (2018), Biger (2017), Cevirme ve Kogak (2017)
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ve Ercan (2014) ise yaptiklar1 ¢alismalarda nitel desenlerin yazarlar
tarafindan agirlikli olarak tercih edildigini tespit etmistir. Soz
konusu benzerlik ve farkliliklar ilgili arastirmalarin 6rneklem
olgiitleri ve sinirliklari ile alakalidir. Bu ¢alismanin bulgulari, glincel
arastirma egilimlerinde nitel yontemlerin daha sik tercih edildigini
ortaya koymaktadir.

Miiltecilere yonelik Tiirkge egitimi alaninda calisilan giincel
tezlerin genel agirliginin (%70) Tiirkge egitimi-yabancilara Tiirkce
Ogretimi alaninda oldugu goriilmektedir. Bu durumun miiltecilerin
dil ihtiyaclarina istinaden olusan arz-talep dengesiyle alakali oldugu
diisiiniilebilir. S6z konusu degerlendirme, literatiirdeki arastirma
sonuclartyla benzerlik gdstermektedir (Génen Kayacan ve Onciil,
2021; Tirkben, 2018; Cevirme ve Kogak, 2017; Biger, 2017).
Zikredilen tespitlerin yaninda 2024 itibariyla miiltecilere yonelik
Tiirkge Ogretimi odakli lisansiistii ¢alismalarin azaldigr (%3)
durumunu da goéz onilinde bulundurmak gerekir. Bu durumun
gozlenmesi ve sebepleri iizerine ayrica bir ¢alisma yapilmasi isabetli

olabilir.

Arastirmanin sonuglari, yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda
calisilan tezleri Egitim Bilimleri (%15) alaninda ¢alisilan tezlerin
takip ettigini ortaya koymaktadir. Egitim Bilimleri alanindaki tezler
incelendiginde daha ¢ok psikometrik degerlendirmeler ile 6grenme-
ogretme siirecleri ve gilincel ydntem-tekniklerini odagina alan
tezlerin iiretildigi goriilmektedir. Bu bulgu ise farkli yas grubundaki
miiltecilere yonelik disiplinler arasi1 caligmalara dair ihtiyact
betimlemektedir.
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Bu calismanin dikkat ¢eken bulgularindan birisi de; makale
tirtindeki yayinlarda bulunan niceliksel {iretim verimliliginin
lisansiistli ¢alismalara gore oldukga fazla oldugu tespitidir. Giincel
makalelerin en ¢ok 2020 (f=14), 2021 (f=21), 2022 (f=7) yilinda
yayimlandiklar1 ve s6z konusu yaymlarin gilincel c¢aligmalarin
totalinin %56’smn1 olusturdugu goriilmektedir. S6z konusu bulgular,
arastirmacilar adima pandemi doneminin  Uretim  firsati
olusturdugunu  ortaya  koymaktadir.  Zikredilen  bulgular,
aragtirmanin lisansiistii calismalardaki yillara gére tiretim verimligi
tespitiyle ortligmektedir. Salgin hastalik ve kapanma donemlerinde
makale ve tez tiirleri Ozelinde akademik {iretimin arttig1
anlagilmaktadir. 2024 yilinda ise dogrudan miiltecilere Tiirkce

Ogretimini odagina alan bir ¢aligmaya rastlanmamustir.

Giincel makale caligmalarinin agirlikli olarak (f=40) TR Dizin
ile ESCI veya Scopus (f=10) indekslendigi goriilmektedir. Bu bulgu,
TR Dizin ile ESCI veya Scopus indeksli makalelerin genel toplam
icerisindeki agirligin %53’iline isabet ettigini ortaya koymaktadir.
S6z konusu sonuglar literatiir ile benzerlik gostermektedir. Aydin ve
Altuntas Giirsoy (2022) ¢alismasinda TR Dizin ile ESCI indeksli
dergilerde yayimlanan caligmalarin total agirligin1 %45.5 olarak
tespit etmistir. Bu ¢aligmada, dergi bazindaki egilimlerin ise sirasiyla
Milli Egitim Dergisi (f=7), RumeliDE Journal of Language and
Literature Studies (f=6), International Journal of Languages'
Education and Teaching (f=5) ve Ana Dili Egitimi Dergisi (f=4)
seklinde bulgulandig1 anlasilmaktadir. Bunun yaninda giincel
yayinlar iginde SSCI-A&HCI gibi uluslararas: dizinlerinde taranan
makalenin bulunmadigr anlagilmaktadir. S6z konusu tespit,

miiltecilere dil 6gretimini ihtiva eden ve diinya kamuoyunun 6nemle
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iizerinde durdugu bir konuda gergeklestirilen giincel ¢alismalarin
sayginligr ve bilimselligi acisindan alan adina bir eksiklik olarak

diistiniilebilir.

Arastirmanin sonuglar incelendiginde, yazar tercihlerinin iki
yazarli makaleler (%56) ve tek yazarli (%29) makaleler iizerinde
yogunlastigi goriilmektedir. Iki yazarli makaleler agisindan
caligmanin  sonuglarmin  literatiir ile  benzerlik  tasidigi
degerlendirilebilir (Kemiksiz, 2021; Dudak ve Biger 2021). Her ne
kadar makaleye katki veren yazar sayisinin fazla olmasinin
calismanin iceriksel niteligine ve zenginligine katki sunacagi
varsaylilsa da arastirma sonuglarinin iki ve tek yazar tercihi tizerine
yogunlagmasi; arastirmacilarin birtakim akademik kaygilart ve puan
beklentileri ekseninde yorumlanabilir.

Arastirma  sonuglari, gilincel makalelerin biliyiik bir
cogunlugunda (%82,6) nitel yontemlerin tercih edildigini
gostermektedir. Bu sonuglar benzer calismalar ile 6nemli oranda
ortiismektedir. (Aydin ve Altuntas Giirsoy, 2022; Dogan Kahtali ve
Giinata, 2021; Maden ve Onal, 2021). Ayrica, nitel arastirmalarin
cogunun (%79) etkilesimli desen kullanilarak gergeklestirildigi ve
agirlikli  olarak durum c¢alismalarinin  (%77) tercih edildigi
goriilmektedir. Arastirmanin deseninin belirtilmedigi, yontemsel
anlamda kusurlu herhangi bir c¢alismaya ise ulasilamamistir.
Aragtirmanin bu sonucunun bilimsel aragtirma prosediirleri adina

pozitif bir tabloyu ortaya koydugu sdylenebilir.

Giincel makalelerde 6rneklem/¢alisma grubu/inceleme nesnesi
tirlerine gore en fazla 6gretmenlerin (%37) ve miilteci 6grencilerin

(%29) tercih edildigi goriilmektedir. Calisma grubu olarak 6gretmen
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ve 6grencilerin tercih edilmesi, miiltecilere yonelik Tiirk¢e 6gretimi
acisindan anlagilabilir bir durumdur. Bu alanda gorev yapan
ogretmenlerin goriisleri, deneyimleri, O0gretme yaklasimlar1 ile
miilteci 6grencilerin 6grenme yagantilarinin incelenmesi ihtiyaci,
aragtirmacilar1 s6z konusu ¢alisma grubuna ydnlendirebilir. Ayrica
Tiirk soylu 6grencilerin miilteci 6grencilere kars1 bazi psikososyal
yaklasimlarinin irdelenmesi ihtiyaci ve kapsayici egitim zaruretinin;
zikredilen kitleyi ¢caligmalarin nesnesi haline getirdigi sdylenebilir.
Ogretmen ve dgrenci drneklem gruplarni sirastyla cocuk kitaplar
ve cesitli dokiimanlar takip etmektedir. Nitel arastirmalarda
dokiiman incelemesi siklikla bagvurulan bir veri toplama yontemidir.
Aydin, Cavusoglu ve Corten (2022) yaptiklart egilim ¢aligmasinda
dokiimanlarin en sik kullanilan inceleme nesnesi oldugu sonucuna
ulagsmistir. Dokiimanlarin bilimsel arastirmalarda yaygin olarak
kullanilmasi, nispeten erisim kolaylig1 ve veri toplama siirecinin
basitligi ile iligkilendirilebilir. Ayrica bu arastirmada,
orneklem/calisma grubu/inceleme nesnesi belirtilmeyen herhangi bir
makaleye ulagilmamistir. Bu sonucun da bilimsel arastirma
prosediirleri adina pozitif bir tabloyu ortaya koydugu sdylenebilir.

Arastirma sonuglari, giincel makalelerin sayisal cogunlugunun
(%45,3); 11 ila 50 orneklem/calisma grubu/inceleme nesnesi
bliyiikliigiine sahip oldugunu gostermektedir. 1 ila 10 arasi
orneklem/calisma grubu/inceleme nesnesi biiyiikliigline sahip olan
makaleler ise genel toplamin %20’sini olusturmaktadir. Bu
aragtirmanin sonugclari; sayist 1 ila 50 arasinda olan orneklem
grubunun, toplam 6rneklem grubu icerisindeki sayisal ¢ogunlugunu
(%65,3) ortaya koymaktadir. Orneklem sayisindaki genel egilimin 1

ila 50 arasinda olmast; ¢alismalarin muhtevasi, ¢calismanin yontemi,
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konuyu derinlemesine inceleme arzusu, genis kitlelere ulasmanin
zorlugu, bilimsel arastirmalar adina pandemi doneminin teknik
problemleri ile yorumlanabilir. Bu durum, arastirma bulgulari
arasinda yer alan nitel arastirma yontemlerinin giincel ¢alismalarda
yogun olarak kullanildig1 tespitiyle ortlismektedir. S6z konusu
sonuglar farkli bir perspektiften yorumlanirsa; 6rneklem sayilarinin
simirlt  olmasinin, diger etkenlerle birlikte caligmacilart nitel
aragtirmalara yonlendirdigi de diisiiniilebilir. Egilim ¢calismalarinda
orneklem biiyiikliigline atifta bulunan arastirmalarin sonuglar
arasinda genel hatlariyla belirgin farkliliklar mevcuttur. (Aydin,
Cavusoglu ve Corten 2022; Baki, 2019; Tiirkben, 2018; Biger,
2017). Bu durumun aragtirmacinin kullandig: 6l¢iit tercihine, tasnif
metoduna ve arastirmanin sinirliklarina gére degismesi son derece
olagandir.

Miiltecilere yonelik Tiirkge egitimi alaninda yayimlanan
giincel tezlerin biiylik ¢ogunlugunda veri toplama araci olarak
sirastyla  gorisme, dokiiman ve  Olgek/form  kullanildig
anlasilmaktadir. Ayrica, veri toplama aracina yer verilmeyen 2 adet
kuramsal c¢alismanin bulundugu goriilmektedir. Tespit edilen
caligmalarin cogunlugunun nitel arastirma olmasi ve arastirmalarin
diger yapisal oOzellikleri bulgulanan sonuclarla uyum ortaya
koymaktadir. Nitel yontemle yiiriitiilen giincel calismalarin biiyiik
cogunlugunda icerik analizi ve betimsel analizin tercih edildigi
goriilmektedir.

Tasniflenen temalar ve konular bir biitiin olarak
degerlendirildiginde basliklarin kendi i¢inde anlamli bir biitiin arz
ettigi miisahede edilmektedir. Arastirmada, tasnif sonrasi toplam 11
tema ve 39 konu saptanmistir. Giincel caligmalarin tema ve konu
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tasnifleri ele alindiginda 6gretici goriisleri ile 6grenci goriislerinin
cogunlukta oldugu géze ¢arpmaktadir. S6z konusu temalarin, toplam
temalarin  yarisindan  fazlasma  (%53,6) tekabiil  ettigi
anlagilmaktadir. Cesitli baglamlarda &grenci ve Ogretmen
goriigleri/degerlendirmeleri ekseninde calisilmasinin, miiltecilere
yonelik Tiirk¢e Ogretiminin ana omurgasi olan iki unsurun ele
alinmasi agisindan anlasilabilir bir sonug oldugu sdylenebilir. Bunun
yaninda arastirmalarin ¢ogunlugunda 6grenci ve 6gretmen goriisleri
temalarinin 6n plana ¢ikmasi, arastirmacilarin calisma grubuna
kolay erigebilirligi seklinde yorumlanabilir. Ogretmen ve dgrenci
goriigleri gatisi altinda ise 6grenme-6gretme stiregleri ile sorunlar ve
¢Oziim Onerileri bagliklar1 6n plana ¢ikmaktadir. Bu tablo,
karsilasilan sorunlar ve ¢6ziim Onerileri tespiti agisindan Dudak ve
Biger’in (2021) sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Zikredilen
konularin yaninda egitimin niteligi baglhig altinda yapilan ¢aligmalar
(%10,6) dikkat ¢ekmektedir. Oryantasyon, akran egitimi, kurs
programlari, dil stratejileri, egitim politikalart gibi bagliklar1 ihtiva
eden nitelik muhtevali ¢alismalarin {izerinde durulmasi miiltecilere
Tiirk¢e 6gretimi adina 6nem arz etmektedir. Bu ¢aligmada, benzer
caligmalarin (Dogan Kahtali ve Giinata, 2021; Ergiil, Mutlu, Usta ve
Celebi, 2019; Tiirkben, 2018) aksine, ders materyalleri konusunun
daha az (%6,7) ele alindig1 tespit edilmistir. Giincel ¢alismalarda,
temel dil becerileri konusu da ders materyalleri gibi diger arastirma
sonuclarina nazaran gorece az (%5,3) calisilan basliklardan
olmustur. Miiltecilere yonelik Tiirk¢e 6gretimi agisindan literatiirde
yer alan son egilim calismasii gergeklestiren Aydin ve Altuntag
Giirsoy’un (2022) tespitlerine gore temel dil becerilerine iliskin
konularin  arastirmacilar tarafindan siklikla tercih edildigi
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anlagilmaktadir. Mezk(r sonuclar, bu arastirmanin c¢iktilar1 ile
ortiismemektedir. Bu durum; giincel calismalarin ilgi, yonelim ve
egilimlerinde gerceklesen farkliliklar ile s6z konusu makale
yazarlarinin i¢ ige ge¢mis konu bagliklarini tasnif metotlarindaki
farkli degerlendirmeleri ile agiklanabilir. Bu arastirmanin
sonuclarina gore; gilincel caligmalar i¢cinde strateji-yontem-teknik
caligmalari, 6lgme-degerlendirme caligmalari, s6z varligi caligmalari
ile dogrudan temel dil becerilerine odakli calismalarin eski

egilimlerin aksine popiiler olmadigi goriilmektedir.

Tutum, algi, inang, 6z yeterlik gibi belli bash psikometrik
degerlendirmeleri ihtiva eden arastirmalar (%5,3); miiltecilerin
olagantistii sartlarda tilkemize iltica eden insanlar oldugu ve egitimin
psiko-sosyal siireglerden bagimsiz yiiriitiilemeyecegi gercekleri goz
ontline alindiginda kiymet arz etmektedir. Bu ¢alismalarin nicelik-
nitelik dengesi korunmak kaydiyla sayisinin artmasinda yarar

olacag1 6ngoriilebilir.

Arastirma sonuclarina goére; okuma, yazma ve konusma
becerilerine dair yapilan giincel ¢aligmalarin arastirmacilar
tarafindan az da olsa tercih edilmesine karsin dinleme becerisine
iliskin herhangi bir giincel calismaya rastlanmadig1 goriilmektedir.
Bu durum Biger’in (2017) tespitleriyle oOrtiismektedir. Sonuglar
nezdinde goze ¢arpan genel tablo; dinleme gibi iletisimi saglamada
hayati 6neme sahip bir dil becerisinin arastirma konusu agisindan
thmal edildigi, gilincel olarak yeterince c¢alisiilmadigi sonucunu
ortaya koymaktadir.

Arastirma sonuclariin dikkat ¢eken bir yonii de, konuya

iliskin bilimsel ¢alismalarin incelendigi egilim arastirmalarinin
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yetersizligini ortaya koymasidir. Bilimsel ¢alismalarin incelendigi
arastirmalarin, giincel ¢alismalarin yalnizca %2,7’sini olusturdugu
tespit edilmistir. Egilim arastirmalari, ele alinan konunun biitiinciil
bir fotografini ¢ikarmakta ve alandaki eksikliklere 151k tutmaktadir.
Dolayistyla, bu aragtirmanin giincel betimlemeye katki sunacagi ve
halihazirdaki bosluklara katki sunacagi, yeni arastirmalara yol
gosterecegi ongoriilebilir.
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BOLUM II

[Ik Okuma Yazma Ogretiminde Kullanilan Web 2.0
Araglarimin Ogrencilerin Okuma Yazma Basarisina
ve Tutumlarina Etkisi'

Hatice VATANSEVER BAYRAKTAR?
Fatma Sule GUNES DEMIRTAS?

1.Giris

Okuma ve yazma becerileri hem egitimde hem de giinliik
yasamda temel bir koprii gorevi goriir ve gelisen ve degisen
diinyamizda bu yeteneklerin kapsami genislemekte, degeri
artmaktadir. Yasamin c¢esitli yoOnlerindeki dinamik degisimler,
alfabetik bilginin smirlarin1 zorlayarak, onu her zamankinden daha

elzem hale getirmistir. Bu yetenekler, diger tiim 6grenme alanlarinin

1 Bu calisma Fatma Sule Giines Demirtas’n Prof. Dr. Hatice Vatansever Bayraktar danismanliginda Istanbul
Sabahattin Zaim Universitesi Lisansiistii Egiitm Enstitiisii Temel Egitim Anabilimdalt Stif Ogretmenligi
Bilimdalinda hazirladigy yiiksek lisans tezinin bir bélimiinden olusmaktadir.

2 Prof. Dr., Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Bolimi, Siuf
()grctrnenljgi, Istanbul/ Turkiye Orcid: 0000-0002-0458-3405, hatice.bayraktar@izu.edu.tr

3 MEB, Sinif Ogretmeni, 0009-0004-2668-3839, f_sule_gunes@hotmail.com
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temelini atar ve bireylerin hayat boyu 6grenme yolculuklarinda
kritik bir rol oynamaktadir (Sahin, 2010). Okuma ve yazma egitimi,
bireylerin  geleceklerindeki  performansin1  6nemli  Ol¢iide
belirleyecek temel beceri ve aligkanliklar1 saglamaktadir.

Okuma ve yazma becerileri, bir kisinin hem akademik hem de
sosyal ortamlardaki performansini artirmakla kalmaz, ayn1 zamanda
bireysel potansiyellerini en iist diizeye c¢ikarmalarina da olanak
tanimaktadir. Bundan dolay1 son derece onemlidir (Yildiz, 2010).
Egitim programlar1 ve Ogretim siireclerinde, okuma ve okunan
metinlerden anlam g¢ikarabilme becerisinin gelistirilmesi, insanin
hayatin1 zenginlestirmenin temel taslarindan biridir. Bu beceriler;
bireyin diinyayr daha anlamli bir sekilde algilamasma olanak
tanimaktadir. Dolayisiyla, bu becerilerin kazandirilmasi, egitimde
oncelikli hedefler arasinda yer almalidir (Akyol, 2010: 62).

Cocuklar i¢in, kitap, dergi gibi okuma-yazma kaynaklartyla
dolu bir ortamda biiylimenin ve okuma-yazma O&grenimine
baslamadan oOnce bir hazirlik siirecinden ge¢menin Onemi
vurgulanmigtir.  Arastirmalar, ¢ocuklarin okuma ve yazma
yeteneklerinin gelisimi lizerinde, erken yaslarda yazili malzemelerle
dolu bir ortamda bulunmanin olumlu etkilerini ortaya koymaktadir.
Bu tiir bir ortamda yetisen cocuklar, okuma ve yazmaya dair
malzemelerle ilk defa karsilasan yasitlarina gore, okuma ve yazma
stireclerine daha hazir ve bilgili bir sekilde baglama egilimindedir.
Bu bulgular, ¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerini desteklemek
icin zengin malzemelerle dolu bir ¢evrenin énemini gostermektedir
(Celenk, 2003:75). Bu baglamda erken ¢ocukluk doneminde, dil
yeteneklerine okuma ve yazma gibi temel becerilerin eklenmesi
stireci, ilk egitim basamagi olarak kabul edilmektedir. Bu siireg,
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aileler ve okullarin is birligiyle yiriitiilerek c¢ocuklar dil
ogrenimlerine katki saglamaktadir (Bag, 2006: 219).

Ilkokul dénemi, dgrenciler icin egitim hayatlarmin temel
taglarinin dosendigi kritik bir siirectir. Bu donemde gergeklesen
okuma ve yazma egitimi, 6grencilerin ileriki egitim asamalarinda
sergileyecekleri performansi biiyiik 6l¢iide etkileyen temel beceri ve
aligkanliklarin kazanilmasinda merkezi bir role sahiptir (Goger,
2014: 11; Sagirh, 2015: 4). Okuma ve yazma yetenekleri, giinlimiiz
egitimcilerinin en giiclii araclar1 arasinda yer almaktadir. Bu
beceriler, okul programlarinin kose tasini olusturmaktadir.
Dolayisiyla, ¢esitli derslerde okuma ve yazmanin merkezi bir 6nemi
vardir. Teknolojinin ilerlemesine karsin, 6grenim ve bilgi kazanim
strecleri esasen okuma odaklidir. Egitim teknolojileri ve
ogretmenler i¢in araclar yardimci olmakla birlikte, okuma yetenegi,
bilgiye ulasim ve onu islemede 6neme sahiptir. Bu sebeple, modern
toplumlarda bireylerin gelisimi ve basarisi, okuma ve yazma
becerilerine yonelik bir odaklanmayr gerektirmektedir (Celenk,
2003: 34).

Sahin’e (2019: 97) gore; baslangic diizeyinde okuma ve yazma
egitimi sirasinda, ogretim planlarinin igeriginde ¢esitli metot ve
stratejilerin entegre edilmesi zorunludur. Geleneksel okuma ve
yazma egitimi genellikle dogrudan o6gretmen gdzetiminde, siif
icinde yapilan etkinliklerle yiiriitilmektedir. Ancak, cesitli
sebeplerle bu yliz yiize egitim modelinin uygulanamayacagi
zamanlar bulunmaktadir. Son déonemlerde yasanan salgin hastaliklar
gibi durumlar nedeniyle, okullar fiziksel olarak kapali kalmis ve

egitim aktiviteleri online platformlara tasinmistir. Bu gibi durumlar,
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okuma ve yazma OGgretiminin simif ortaminin Otesine ge¢mesi

gerektiginin 6nemini ortaya koymustur (Ercan, 2021).

Web 2.0 araglarinin ilk okuma yazma egitiminde kullanimu,
ogrencilerin okuma yazma yeteneklerindeki gelisime ve bu

konudaki tutumlarina olumlu bir katki saglamas1 ongdriilmektedir.

Yeni teknolojilerin kullanimi, ilk okuma yazma egitiminde
kalitenin yiikseltilmesi a¢isindan bir adim olarak goriilmektedir.
Web 2.0 araglari, bu 6gretim siirecine olumlu etkiler sunarak, sadece
bilgi edinme siirecini asmamiza olanak tantyip, kullanicilarin
kendilerinin de igerik tiretebilir hale gelmelerini saglamaktadir. Bu
sayede, egitim sektoriinde yenilikei bir ¢agin kapilar1 aralanmaktadir
(Kaynar, 2019). Web 2.0 araglari, kullanicilarin ortaklasa igerik
iiretmelerine ve bilgiyi is birligi i¢inde dagitmalarina olanak taniyan,
bu siirecte 6zel yazilimlarin kullanilmasini igeren bir terimdir
(Oliver, 2007: 5). Web 2.0 araglari, teknoloji merkezli nesiller i¢in
egitimi hem zevkli hem de unutulmaz bir deneyime doniistiiriirken,
ogrencilerin birbirlerinden Ogrenmeleri i¢in saglam bir temel
olusturmakta ve tiim bireylere esit 6grenim olanaklar1 saglamaktadir
(Mete ve Batibay, 2019: 1040).

Web 2.0 araclari, ilk okuma ve yazma egitiminde 6gretmenlere
biiytik bir destek saglamaktadir. Bu araglar sayesinde 6gretim stireci
boyunca 6grencilerin 6grenme etkinlikleri tizerinde tam bir gozetim
saglanabilmektedir. Bu durum, egitimcilerin 6grenme siirecinin her
evresini detayl1 bir sekilde takip edebilmelerine olanak tanimaktadir.
Derinlemesine 6grenme anlayisina sahip egitimciler, boylelikle var
olan Ogrenme eksikliklerini belirleyerek, bu bosluklar1 hizlica
doldurma imkan elde etmektedir (Horzum, 2010: 620). Teknolojik
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gelismeler, egitim metodlarin1 yeniden sekillendirerek, 6gretim
siireglerine modern araglar entegre etmektedir. Bu durum,
ogrencilerin teknolojiye olan merakin1 pekistirirken, Web 2.0
araclarina olan ilgilerinin ilk okuma ve yazma 6grenme siireclerinde

artmasina yol agmaktadir.

Erbag’m  (2021)  gergeklestirdigi  calisma,  ilkokul
ogretmenlerinin okuma yazma 6gretimi slirecinde bir dizi yontem ve
araci bagarili bir sekilde kullandiklarini géstermektedir. Arastirmaya
gore dgretmenler, video gibi gorsel araglardan, ailelerle yapilan is
birliklerine, ders saatleri disinda verilen ek desteklere, Web 2.0
uygulamalari, ev 6devleri ve diizenli tekrar oturumlarina kadar genis
bir yelpazede tekniklerden faydalanmaktadir. Ayrica, resimlerle
desteklenen gorsel materyaller, hece kartlari, online dikte
etkinlikleri, oyun temelli 6grenme yaklasimlari, Egitim Bilisim
Ag’nin (EBA) etkin kullanimi, okuma alistirmalarinin siklikla
yapilmasi, ek ders materyalleri, akran destegi, sosyal medya
kanallar1 tizerinden saglanan destek, ders kitaplari, kelimelerin
birlestirilmesi ve eslestirilmesi, dinleme egzersizleri ve miizikle
O0grenme yontemlerini igeren zengin bir metodoloji  seti
kullanilmaktadir. Bu g¢esitlilik, 6gretim siirecinin daha etkili ve
kapsayict hale gelmesine olanak tanimaktadir (Erbas 2021: 365). Bu
baglamda Web 2.0 teknolojilerinin ilk okuma yazma egitimindeki
kullanimi, 6grencilerin okuma yazma becerilerindeki gelisim ve bu

slirece dair tutumlar lizerinde dnemli bir etkiye sahiptir.

Web 2.0 araglari; takim c¢alismast ve ortaklik ruhunu
giiclendirir, ogrencileri siirece aktif olarak katilmaya tesvik
etmektedir. Katilimcilarin egitim alarak bilgiyi hizlica paylasacak
bir topluluga déniismelerini saglamaktadir. Ogrenim esnasinda, smif
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icindeki uzmanlarla etkilesime geg¢me imkani sunar. Bilgilerin
kaydedilip paylasilabilmesine olanak tanimaktadir. Ayrica,
ebeveynlerin ¢ocuklar1 hakkinda hizli ve etkili bir sekilde
geribildirim almalarina olanak saglamaktadir (Giintig, 2017: 53).

Aktif olarak Web 2.0 araglarindan yararlanan bir nesile, bu
teknolojiler araciligiyla bilgi ve yeteneklerini aktararak okuma ve
yazma Ogrenimlerini desteklemek ve sosyal bir ¢evre olusturmak,
egitimi daha erisilebilir ve etkili hale getirecektir (Yiikseltiirk ve
Top, 2013).

Gilinlimiiz dijital ¢aginda, teknolojinin egitimdeki rolii giderek
artmaktadir. Bu baglamda, ozellikle ilk okuma yazma siirecinde
ogrencilere sunulan egitim yontemleri, dil becerilerini gelistirme
stirecinde kritik bir rol oynamaktadir. Web 2.0 araglari, interaktif ve
katillmc1  6grenme  deneyimleri  saglayarak  &grencilerin
motivasyonunu ayn1 zamanda dgrenme siirecine olan ilgilerini de
artirabilir. Bu nedenle, bu araclarin ilk okuma yazma 6gretimindeki
etkisinin incelenmesi, dil becerilerini gelistirme siirecinde daha etkili
ve vyenilik¢i yOntemlerin belirlenmesine olanak saglar. Bu
caligmalar, 6grencilerin dil gelisim siireclerini daha iyi anlamamiza

ve egitim stratejilerini gelistirmemize yardimci olabilir.

Okuma yazmaya ilk defa baslayan Piaget’in somut islem
donemindeki oyun ¢ag1 6grencilerinin Web 2.0 araglari, 6grenmeye
karst meraki artiracagini ve ilgilerini ¢ekecegi diisliniilmiistiir.
Uygulamalar araciligiyla yeni Ogretilecek harf igin Ogrenciler
heyecanlanir ve heveslenir bu da okuma yazmaya geciste 6grencileri
hizlandirabilir ve yaraticilik saglayabilir. Gilinlimiiz ¢aginda
cocuklarin ekrandan keyif aldiklar1 goriilmektedir. Bu ekran
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stirelerini zararli igeriklere kars1 aza indirip ekranda kaldiklar siirece
egitim yapilabilir ve egitici icerikli oyunlarin oldugu Web 2.0
araclartyla gerceklestirilebilir. Ornek verilirse sesi hissetme
asamasinda 6gretmen sesi telaffuz ederken stirekli ¢ikartir ve belli
bir siire sonra zorlanir, ancak Web 2.0 araglarinda hazirlanan ve
gorsel animasyon seklinde hem sesi duymalarin1 saglayip hem de
gorsel olarak siirekli yapilis yoniinii izlerse hizli, dogru ve kalict

Ogrenmis olabilir.

Ilk alfabe 6grenimi, bir kisinin kendi potansiyelini kesfetmesi,
yasamin zorluklarina hazir olmasi, toplumsal iliskilerde basarili bir
sekilde yer alabilmesi, yazi ve gorsel igerikleri dogru
yorumlayabilmesi ve diisiincelerini hem yazili hem de so6zlii olarak
acik ve etkin bir bicimde dile getirebilmesi i¢in gerekli olan temel
bir gerekliliktir (Bay, 2008). Kutluca-Canbulat’in 2013 yilindaki
arastirmasina gore, 6grenci karakteristikleri, tercih edilen pedagojik
yaklasim, bu yaklagimin o6gretmen tarafindan uygulanisi, ders
isleyisi ve gelistirilen Ogretim materyalleri olmak iizere egitim
stirecinin farkli bilesenlerinin, anlam yiikli okuma becerileri
iizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu vurgulanmaktadir (Kutluca-
Canbulat, 2013).

Cocuklar, okul oOncesi donemlerinde c¢esitli ve zengin
uyaricilara maruz kaldiklarinda, bu uyaricilara olan etkilesimleri
sayesinde Ogrenme kabiliyetlerini gelistirmektedir. Bu durum,
onlarin ilerleyen zamanlarda, ozellikle ilk okuma ve yazma
becerileri konusunda daha yiiksek basari gostermelerine olanak
saglamaktadir. Okula basladiginda ilk kez ilk okuma ve yazma
ogrenme materyalleri ile tanisan 6grenciler, bu materyallerle olan
etkilesimlerinde, daha once bu tiir uyaricilara maruz kalmis olan
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akranlarindan farklilik gosterecektir (Yavuzer, 2012). Okuma ve
yazmanin, basitge metin aktarimindan 6te, derinlemesine anlama ve
duygularla bag kurma siireci oldugu vurgulanmistir (Akyol, 2005:
27).

Web 2.0 teknolojileri, egitim alaninda 6nemli bir yer tutar ve
kullanicilarin aktif katilimiyla igerik olusturmalarina imkan taniyan
uygulamalardir. Bu modern araglar sayesinde, bilgisayar kullanimi
konusunda yeterli bilgiye sahip bireyler, kendi {rettikleri
materyalleri cesitli dijital platformlar araciligiyla genis kitlelerle
paylasabilmektedir. Uretilen igerikler, bilgi ve deneyimlerin
paylagimini kolaylagtirarak, kullanicilar arasinda etkilesimi ve is
birligini tesvik etmektedir. Web 2.0 araglari, egitimde teknolojinin
entegrasyonu agisindan, 0grenme ve dgretme siireclerine yenilik¢i
yaklagimlar sunmaktadir. Bu araglar araciligiyla kullanicilar, sadece
bilgi alicis1 olmanin Otesine gecerek, bilginin paylagiminda ve
yayilmasinda aktif roller tistlenmektedir. Boylece, bilgiye erisim ve
bilgiyi paylasma konusunda demokratik bir ortam olusturulmaktadir
(Grosseck, 2009; isman ve Hamutoglu, 2013; Batibay, 2019). Pek
cok egitim kurumu giliniimiizde Web 2.0 teknolojisi ve araglarini
etkin bir sekilde kullanmaktadir. Ancak, bu teknolojileri etkili bir
sekilde kullanabilen kurumlarin sayisi hala sinirlidir. Bu durumun
temelinde, egitimcilerin yeterince teknoloji egitimi almamis
olmalar1 yatmaktadir. Web 2.0’in potansiyelini tam anlamiyla
degerlendirebilmek i¢in altyap1 eksikligi de 6nemli bir sorundur. Bu
noktada, en giincel Web kaynaklarinin entegrasyonu 6zel bir vurgu
gerektirmektedir (Moshahid ve Pt, 2017 : 160).

Ogrenciler, okula Web hakkinda bilgi sahibi olarak gelmekte
ve bu teknolojiyi rahatlikla kullanabilmektedir. Hatta bir¢ogu, okul
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disinda interneti kullanma aligkanliklar1 ve internete olan giivenleri
nedeniyle degisiklikler yasadiklarini ifade etmektedir. Bilgiye erisim
konusunda bilgili olan 6grenciler, okula farkli beklentilerle ve ¢esitli
becerilerle gelmekte ve farkli kaynaklara kolayca ulasabilmektedir
(Levin ve Arafeh, 2002:31).

“Web 2.0” araglarinin sosyal platformlari, insanlar arasinda
kopriler kurma, diistinceleri paylasma ve miizakere etme gibi yeni
firsatlar saglamaktadir. Bu platformlar, mevcut topluluklarin
giiclenmesine katkida bulunurken, ayn1 zamanda yeni arastirma ve
kesif gruplarinin meydana gelmesine olanak tanimaktadir. Dijital ve
ag tabanli medyanin getirdigi olanaklar, kullanicilarin kendi
iceriklerini olusturmasina, iletisim kurmasina ve toplu is birligi
yapmasina olanak taniyarak, etkili 6gretim metotlarinin temel
taglarini olusturmaktadir (Conole ve Alevizou, 2010:10).

Teehan’in (2010) belirttigi lizere, “Web 2.0” ifadesi,
Internet’in yeni kusagini temsil eder ve Web tabanli egitim
kavramlar1 i¢cinde en genis ¢apta kullanilanlardan biri olarak 6ne
c¢ikmaktadir. Bu kavram, insanlarin g¢evrimigi olarak etkilesime
girmeleri ve ortak caligmalar yaparak aktif bir sekilde katilim
gostermelerini hedefleyen Web tabanli tiim platformlar1 igine
almaktadir (Alkhataba, Abdul-Hamid ve Ibrahim, 2018:436). Web
2.0 teknolojileri, resmi ve resmi olmayan alanlarda Web {izerinden
giinliik etkinlikleri destekleyen katilim, is birligi ve dagitim odakl
uygulamalardir. Egitim alaninda, bu araglar 6gretmenlere 6gretimde
yenilik yapma imkan1 sunar ve 6grencilerin, 6gretmenler, akranlar
ve veliler ile etkilesimde bulunmalarmi kolaylastirmaktadir. Bu
dijital araglar, 6gretmenlere zaman kazandirirken 6grencileri aktif
ogrenmeye tesvik etmektedir. Cogu, az yer kaplayan ve kolayca
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erisilebilen kiigiilk boyutlu uygulamalardir; bazilar1 ise indirme
gerektirmeyen ¢evrimici platformlarda mevcuttur (Majid ve
Verma,2021: 57).

Web 2.0 araglari, kullanicilarin medya igerikleri olusturmasini
ve bunlar1 akranlar1 veya genis kitlelerle paylagsmasimi saglayan
cevrimic¢i araclardir. Bu araglar, dijital medya dosyalarmin
diizenlenmesi ve tasarlanmasi, farkli kaynaklardan veri
birlestirilerek yeni uygulamalarin, araglarin veya hizmetlerin
olusturulmas: gibi yetenekleri igermektedir. Web 2.0 araglari,
yaratict medya paylasimi ve dijital sanat ile veri yontemlerini
kapsayan, kullanicilarin igerik olusturma ve paylagma becerilerini
geligtirmelerine olanak taniyan ¢evrimigi platformlardir (Majid, ve
Verma,2021: 58). Web 2.0 teknolojilerinin popiilerliginin ana
sebeplerinden biri, kullanicilarin etkilesimli ve sosyal bir platformda
birleserek ortak hedefler icin is birligi yapmalarini saglamasidir. Bu
teknolojiler, internetin sadece bilgi tiiketilen bir yer olmaktan ¢ikip,
kullanicilarin igerik tiretebildigi, birbirleriyle etkilesime girebildigi
ve fikir aligverisi yapabildigi bir alan haline gelmesini miimkiin
kilmaktadir. Internet erisiminin artis1 ve sosyal yetenekler ile
Ozgiinliige verilen degerin yiikselmesi, Web 2.0 araglarinin giderek
daha fazla benimsenmesine yol acmistir (Elmas ve Geban,
2012:247).

Izleyicilerin algisal, biligsel ve duygusal kapasiteleri, onlarin
beklentileri ve rutinleri kavramak; “gorsel teknoloji” ile bu
teknolojinin nasil kullanildigma dair iliskileri detayli bir sekilde
incelemek biliyilk bir Onem tasimaktadir (Feigenson ve
Dunn,2003:112). Bu kapsamda gorsel teknolojilerin yonlendirilmesi
ve bunlarla etkilesime gecilmesi, izleyici deneyimlerinin daha
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derinlemesine anlasilmasini saglar ve gorsel anlamlarin olusturulma
stirecini daha verimli bir sekilde yonetmemize olanak tanimaktadir.
Ote yandan Drexler, dgrencilerin teknoloji araciliiyla basarili bir
sekilde Ogrenebilmeleri i¢in sadece Web 2.0 araglarina serbestce
erismek ve bunlart 6zgiirce secebilmekle kalmayip, ayn1 zamanda
daha kapsamli bir destek ve kaynaklara ihtiya¢c duyduklarini
vurgulamaktadir. Bu baglamda, sorumluluk ve kontrol hissinin,
O0grenme motivasyonu ile dogrudan 6zdeslesmedigini belirtmektedir
(Drexler, 2010: 1).

Web 2.0’in sosyal platformlari, insanlarin bir araya gelip
diisiincelerini  paylagmalart ve tartismalart i¢in yeni kapilar
aralamaktadir. Bu platformlar, mevcut topluluklarin giliclenmesine
katkida bulunmanin yani sira, yeni kesif ve arastirma gruplarinin
olusumuna da Onciiliik edebilmektedir. Dijital aglar {izerinden
saglanan medya imkanlari, kullanicinin  igerik  {retimine
odaklanilmasim1 ve toplu is birligi ile iletisimin 6n plana
cikarilmasini  saglayarak, etkili Ogretim yoOntemlerinin ana
unsurlarin1 temsil etmektedir (Conole ve Alevizou, 2010: 10).
Teehan (2010) tarafindan belirtildigi iizere “Internetin yeni nesli”
olarak tanimlanan Web 2.0, Web tabanli destekli Ogrenme
kavramlari i¢inde en sik rastlananlardan biridir. Bu kavram, kisilerin
internet lizerinde etkilesim kurmalarini ve isbirligi yaparak katilimda
bulunmalarin1 hedefleyen ¢evrimici platformlar ifade etmektedir
(Alkhataba, Abdul-Hamid ve ibrahim, 2018: 436).

Web 2.0 araglari, 6gretmen ve dgrencilerin egitimde is birligi
yapmalarin1 kolaylastirirken, zaman tasarrufu saglayip 6grenmeyi
tesvik etmektedir. Bu araclar genellikle hafif olup, ek yiikleme
gerektirmeden cevrimigi olarak erisilmektedir (Majid ve Verma,
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2021: 57). Web 2.0 araglari, kullanicilarin akranlariyla veya genis
kitlelerle medya olusturup paylagmalarini saglamaktadir.

“Web 2.0” teknolojileri, Web ve internet tabanh
uygulamalarin genis bir yelpazesini kapsar ve egitim sektoriinde de
poptlerlik kazanmistir. Bu gelisme, sadece bu teknolojilerin
kullanimiyla sinirli  kalmayip, kullanicilarin  etkilesimlerini
sekillendiren hizmet yapilarinin olusturulmasini da igermektedir.
Internet ve Web’in temel altyapisini olusturan bu teknolojiler ve agik
standartlar sayesinde, bloglar, wikiler, video ve fotograf paylasima,
icerik yayinciligi, podcastler ve igerik etiketleme gibi araclar, Web
2.0’in dinamik oOzelliklerini yansitan temel unsurlar arasinda
bulunmaktadir.

Web 2.0 teknolojilerinin popiilerliginin altinda yatan temel
sebeplerden biri, kullanicilarin aktif bir sekilde katilim gosterip,
interaktif ve sosyal bir platformda birleserek ortak hedefler
dogrultusunda is birligi yapma imkan1 bulmalaridir. Genis bir agidan
incelendiginde, “Web 2.0” bireylerin pasif izleyicilerden ¢ok, igerik
iiretebilen, birbirleriyle etkilesim kurabilen ve bilgi ile diislincelerini
paylasabilen yeni nesil bir Web ortami olarak tanimlanabilmektedir.
Internetin yayginlasmasi, sosyal yeteneklerin ve &zgiinliigiin 6n
plana ¢ikmasi, Web 2.0 teknolojilerine olan ilginin ve kullaniminin
genis capta artmasini tesvik etmistir (Elmas ve Geban, 2012:247).

Iletisimin, etkilesimin artan énemi karsisinda gelistirilmis ve
Tim O’Reilly’nin 2005’te diinya ¢apindaki kullanicilarin birbiriyle
iletisimini ve icerik paylagimini desteklemek ve tesvik etmek iizere
tanimladig1 web tabanli uygulamalar ve teknolojileri ifade eden bir
terimdir. Bloglar, Wiki’ler, Podcast’ler, RSS akislar, icerik
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toplayicilari, sosyal yer isaretleri gibi araglar, bu yenilik¢i
yaklasimin temel taslaridir ve 6zellikle egitim teknolojileri alaninda
faaliyet goOsteren topluluklar tarafindan hizla kabul gormiistiir
(Gonzalez ve St Louis 2008: 29).

Web 2.0’ ortaya ¢ikmastyla birlikte, egitimde kullanilan yeni
teknolojiler geleneksel sinif i¢i 6grenme ortamlarina alternatif
O0grenme yontemleri sunmaktadir. Bu yeni teknolojiler arasinda
sosyal aglar, podcast’ler, wikiler ve bloglar gibi ¢esitli araclar
bulunmaktadir. (Agir, 2013). Ote yandan; Web 2.0, Web tabanl1 bir
yaklasim olup kullanicilarin etkin katilimini tesvik eder, boylece
ogrencilerin daha etkilesimli bir 6grenme deneyimi elde etmelerine

imkan tanimaktadir (Deperlioglu ve Kose, 2010).

Amag

Arastirmada, ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan Web
2.0 araglarmin Ggrencilerin  okuma yazma basarilarmma ve
tutumlarina etkisini incelemek amaglanmistir. Bu ¢alismada sesleri
tanima ve hissetme asamasinda kullanilan Web 2.0 araclarinin
incelenmesi, ¢ocuk i¢in soyut olan harfleri gorsellerle
cesitlendirilmesi, dijital teknolojinin egitimdeki roliinii anlamak,
ders planlar1 hazirlanip uygulanmasi, harflerin somutlastirip,
eglenceli bir hale getirilerek 6grenmenin kalic1 olmasi ve okuma
yazma ile ilgili tutumlarimin nasil degistigini anlamak icin ¢ergeve
sunmas1 hedeflenmistir. Bu kapsamda asagida siralanan sorulara
yanitlar bulmak amaglanmistir:

1. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin uygulama

oncesi dagilimlart nasildir?
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2. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin uygulama
sonrasi ilk okuma yazmaya yonelik tutumlar1 arasinda
fark var midir ?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerin uygulama sonrasi
ilk okuma yazma basarilar1 arasinda anlamli fark var

mudir ?

2.YONTEM
2.1.Arastirmanmin Modeli

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden “son test kontrol
gruplu seckisiz desen” kullanilmistir. Calismanin amaci ilk okuma
yazma oOgretiminde kullanilan Web 2.0 araglarinin &grencilerin
okuma yazma basarisina ve tutumlarina etkisinin belirlenmesidir. Bu
caligma, sahada deneysel bir bi¢cimde yiiriitiilmiistiir. Bu modelde,
bir “deney” ve bir “kontrol grubu” olarak iki adet grup bulunur.
Gruplara yalnizca deneyin sonunda “test (son test)” uygulanir. “Son
test kontrol gruplu desen” olarak da bilinen bu desende uygulama
oncesinde “bagimli degiskene ait dlctimler” elde etmek amaciyla “6n
test” yapilmamaktadir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2019: 213).

2.2.Calisma Grubu

Calismada oOrnekleme yontemi olarak amagli Ornekleme
yontemlerinden “dlgiit ornekleme yontemi” secilmistir. Olgiit
ornekleme yonteminin secilmesinin sebebi Orneklem grubunun
belirli sartlar1 saglamasindan kaynaklanmaktadir. Bu ¢aligma da

ol¢iit olarak 6grencilerin birinci sinif olmasi 6nem arz etmektedir.

Bu arastirmadaki calisma  grubu; Istanbul ilinin
Kiigiikgekmece il¢esinde bulunan bir devlet okulundaki birinci

smiflar olusturmaktadir. Bu okuldaki iki tane birinci sinif subesi
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orneklem olarak alinmistir. Calismadaki veriler 2023-2024 egitim
ogretim yilmin aralik ve ocak aylarinda toplanmistir. Ogrenciler
bolgenin sosyo-ekonomik diizeyi dikkate alinarak belirlenmistir.
Deney grubu 25, kontrol grubu 22 olmak iizere toplamda 47 6grenci
calismaya katilmistir. Orneklem olarak segilen 6grenciler 1. simf
ogrencisi olup, okuma yazmaya yeni baslamistir. Ayrica ¢aligmaya
veliler de dahil edilmis ve toplamda 47 veli calismaya katilmistir. Bu
baglamda secilen siniflar i¢in uygulama Oncesinde gerekli olan
izinler almmustir. Orneklem gruplarinda yer alan 6grencilerin
ozellikleri cinsiyetleri, anne ve babalarinin egitim durumlarinin
karsilastirilmasi agagidaki gibidir;

Calisma grubuna ait bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Deney ve Kontrol Grubunun Demografik Ozellikleri

Demografik Deney Kontrol Grubu
Ozellikler Grubu
f % f %
Cinsiyet Kiz 16 64 10 4545
Erkek 9 36 12 54.55
Okur yazar degil ) 9.09 ) 3
) s Ik Okul Mezunu 3 13.64 3 12
Annenin Egitim Orta Okul 7
Diizeyi 6 27.27 28
Mezunu
Lise Mezunu 9 40.91 11 44
Lisans Mezunu 2 9.09 2 8
Okur yazar degil 1 4 1 4.55
Ik Okul Mezunu 2 8 2 9.09
B:iban}n Egitim Orta Okul 6 24 5 273
Diizeyi Mezunu
Lise Mezunu 13 52 11 50
Lisans Mezunu 3 12 3 13.64
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2.3.Veri Toplama Araclarn

Calismada Orhan (2007) tarafindan gelistirilen “ilk okuma
yazma basar testi” uygulanmistir. Google formdan hazirlanan veli
anketi araciliiyla 6grencilerin durumlari g6z dniine alinmis ve buna
gore 6grenciler, denk gruplara ayrilmistir. Bir grup, Web 2.0 araglari
destekli ilk okuma yazma 6grenirken, diger grup ise Tiirk¢e egitim
Ogretim programina gore egitim gérmiistiir. Egitim sonunda her iki
gruba da ilk okuma yazma basar1 testi yapilarak 6grenme diizeyleri
Olciilmiigtiir. Calismada Kocaarslan (2014) tarafindan gelistirilen
“okumaya yonelik tutum Olgegi” de uygulanmistir. Bu Olgekte
ogrencilerin farkli durum ve ortamlarda okumayla ilgili gosterdikleri

tutumlar tespit edilmistir.

2.3.1. Veli Anketi

[k okuma yazma éncesinde dgrencilerin okuma ve yazma ile
ilgili neler yaptigin1 ortaya koymak ic¢in arastirmaci tarafindan
“Google formlar” {izerinden “Veli Anket Formu” olusturulmustur.
Velilere toplamda 15 soru yoneltilmistir. Arastirmaci tarafindan
gelistirilen veli anketinde yanitlar; evet, hayir, kismen olarak
ayarlanmistir. Ankete toplamda 47 veli katilim gostermistir

Ogrencilerin ilkokula baglamadan 6nceki okuma yazma ve
web 2.0 araglarini kullanmalariyla ilgili onciil bilgi ve yeteneklerini
belirlemek amaciyla, deney ve kontrol gruplarinda yer alan her bir
ogrencinin velisi tarafindan doldurulan anket formu kullanilmistir.
Bu anket, c¢ocuklarin cinsiyetleri, ebeveyn egitim seviyeleri,
anaokulu egitim alma durumlari, hangi tiir igerik izledikleri

hakkinda bilgi toplamak iizere toplam 15 sorudan olusmaktadir.
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2.3.2. ilk Okuma Yazma Basar Testi

Calismada Orhan (2007) tarafindan gelistirilen “Ilk Okuma
Yazma Basar1 Testi” uygulanmistir. Ik okuma yazma basar1 testi,
okuma, okudugunu anlama, yazma, noktalama ve gorsel olusturma
olmak iizere 5 farkli boliim olarak hazirlanmistir. Basar1 testinde
verilen metinle ilgili sorularin 3 segenekli olarak yanitlanmasi
istenmistir.  Verilen metindeki olaym 6grenci tarafindan
tamamlanmasi1 istenilmistir. Noktalama isaretleriyle ilgili olarak
uygulama ve bilgi seviyesinin Ol¢iilmesine yonelik sorular da
yonetilmistir. “EK-2’de” yer alan “ilk Okuma Yazma Basar1 Testi”
ogrencilerin Ilk Okuma yazma basarisi durumunun tespit edilmesi
amactyla uygulanmistir.

2.3.3. Okumaya Yénelik Tutum Olcegi

Calismada Kear ve McKenna’nin (1990) gelistirdigi ve
Kocaarslan (2014) aracilifiyla Tiirkgeye adaptasyonu yapilan
“Okumaya Yonelik Tutumu Olgegi” kullanilmustr.

Ogrencilere toplamda 20 soru ydneltismis olup; 6grencilerden
“cok mutlu olurum”, “hafif giiliimserim”, “biraz {izglin olurum”,
“cok lizgiin hissederim” seklinde yanitlari isaretlemeleri istenmistir.
Verilen yanitlar, “cok mutlu olurum= 4, “hafif giilimserim=3",
“biraz iizgiin olurum= 2”, “cok lizgiin hissederim = 1” puan olarak
hesaplanmistir. EK-3’te yer alan “Okumaya Yonelik Tutumu
Olgegi” Web 2.0 araglarinin kullanldig1 deney grubu 6grencileri ve
ilk okuma yazma O&gretim programinin kullanildigi kontrol
grubundaki 6grencilerin ilk okuma yazma tutum durumunun tespit

edilmesi amaciyla uygulanmstir.
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2.4.Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde Ogrencilerle yillik plana gore ses
ogretiminin belli asamalarinda etkinlikler yapilmaktadir. Bu
etkinlikler uygulanirken okuma yazma 6gretim programindaki diger
asamalar da eksiksiz yapilmistir. Kullanilan Web 2.0 araglari
orneklerle gosterilmistir. Uygulama siiresi boyunca haftalik yapilan
etkinlikler agagida agiklanmustir.

Birinci Hafta (04-08.12.2023)

Programda bu hafta okuma yazma 6gretiminde ilk olarak “s”
sesinin Ogretilecek olmasindan dolay1 bu harf ile ilgili etkinlikler
planlanmistir. Ogrencilere “sesi hissetme tanima ve ayirt etme

asamasinda”___ “ders ekranda” uygulamasindaki asagida verilen

[YP%2]

etkinlik yapilmistir. Ogrencilerden “s” sesi olan baloncugun
isaretlenmesi istenmistir.

Kalan Sire: 15

% V . i e 4 R

Sekil 3.2.: Ogrenme Ogretme Siirecinde “‘S” Sesi Ogretiminde
Kullanilan Etkinlik

Kaynak: www.dersekranda.com
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Ardindan 6gretmen bu uygulamada sesin yazilis yoOninil
gosterip Ogrencilerin defterlerine yazmalarii istemistir. Hece ve
kelime bulutu olusturmak amaciyla “wordart” uygulamasinda “s”
sesi ile ilk olarak kapali ve agik heceler ardindan sesin oldugu
kelimler beyin firtinas1 teknigi ile sinifta 0grenciler ile birlikte

yazilmistir.

Sekil 3.3.: Ogrenme Ogretme Siirecinde “S” Sesi Ogretiminde
Kullanilan Etkinlik

Kaynak: www.wordart.com

Gerekli caligmalar yapildiktan sonra “b” sesi Ogretimine
gecilmigtir. “B” sesi 0gretiminde sesi tanima asamasinda “ders

ekranda” uygulamasi kullanilmistir.
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Sekil 3.4.: Ogrenme Ogretme Siirecinde “B” Sesi Ogretiminde
Kullanilan Etkinlik

Kaynak: www.dersekranda.com

Kullanilan uygulamada tekrarli sekilde ses dinletilmistir. Harf
yazilig yonii bu uygulamadan gosterilmis olup her 6grenci tarafindan
tahtada tekrarlanmistir. Ardindan ilk okuma yazma siirecine devam

edilmistir.
Ikinci Hafta (11-15.12.2023)

Programda bu hafta okuma yazma 6gretiminde ilk olarak “z”
sesinin Ogretilecek olmasindan dolay1 bu hart ile ilgili etkinlikler
planlanmigtir. “z” sesi Ogretiminde sesi hissetme asamasinda
“derslig” uygulamasindan dinletilmistir.
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Sekil 3.5.: Ogrenme Ogretme Siirecinde “B” Sesi Ogretiminde
Kullanilan Etkinlik

Kaynak: www.derslig.com

“Z” sesi Ogretiminde ilk okuma yazma Ogretim siirecinin
sonunda ise dikte ¢aligsmas1 yapmak amactyla “voki” uygulamasinda
cizgi film karakteri olarak ziirafa secilmis ve ilk olarak hece ardindan
kelime ve son olarak ciimle olusturulmustur.


http://www.derslig.com/

8Ol in

izim , zeytin, Zeki , kirmiz, sekiz ,dokuz, zor
, Ruza, denizde yiizdi.
@ Nezli, iizim yedi.

Sekil 3.6.: Ogrenme Ogretme Siirecinde “Z” Sesi Ogretiminde
Kullanilan Etkinlik

Kaynak: www.voki.com

Ayni hafta igerisinde “¢” sesine gecilmistir, harf Ogretim
basamaklar gergeklestirildikten sonra tekrar ve pekistirme amacl
etkinlik planlanmigtir. “Wordwall” da bulunan gorsel okuma
eslestirme etkinligi Ogrencilerin katilmiyla gergeklestirilmistir.
Ogrenciler evde tekrar etme amacli siteyi ziyaret etmeleri velilere
onerilmistir.
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Wordwall  Dahaiyidersleri daha hizh olusturun Anasayfa  Ozellikler

Cevaplari génder

Sekil 3.7.: Ogrenme Ogretme Siirecinde “C” Sesi Ogretiminde
Kullanilan Etkinlik

Kaynak: https://wordwall.net/tr

“G” sesi hissetme ve tanima asamasinda 6grencilere Youtube
uygulamasindan “https://www.youtube.com/@tulido” adresindeki

sarki dinletilmis olup birlikte sarkiya eslik edilmistir.
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Sekil 3.8.: Ogrenme Ogretme Siirecinde “G” Sesi Ogretiminde
Kullanilan Etkinlik

Kaynak: https://www.youtube.com/@tulido

Uciincii Hafta (18-22.12.2023)

Programda bu hafta okuma yazma 6gretiminde ilk olarak “g”
sesi 0gretilecektir. “S” sesi 6gretiminin ardindan 6grencilerle “voki”
uygulamasinda dikte calismasi yapilir. Uygulamada oOgretmen
kelimeyi yazar ve sectigi karakter tarafindan seslendirilir,
ogrencilerden deftere yazmalari istenir ve yazdiklar1 kontrol edilip
doniit verilir.


https://www.youtube.com/@tulido
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Sekil 3.9.: Ogrenme Ogretme Siirecinde “S” Sesi Ogretiminde
Kullanmilan Etkinlik

Kaynak: www.voki.com

“C” sesi 0gretiminde “derslig” uygulamasinda harfin yazilig
yonli gosterilip O0grencilerden defterlerine yazmalar1 istenmistir,
ardindan uygulamadaki “c” sesiyle ilgili tiim etkinlikler yapilmistir.
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Sekil 3.10.: Ogrenme Ogretme Siirecinde “C” Sesi Ogretiminde
Kullanilan Etkinlik

Kaynak: www.derslig.com

“P” sesi Ogretiminden sonra oOgrenciler ile smifta “ders
ekranda” uygulamasindaki oyunlar sirayla oynatilmistir her 6grenci
tahtaya kalkmustir. Ogrenciler ¢cok eglendiklerini belirtmistir.
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Sekil 3.11.: Ogrenme Ogretme Siirecinde “P” Sesi Ogretiminde
Kullanilan Etkinlik

Kaynak: https.//dersekranda.com/

Dordiincii Hafta (25-29.12.2024)

“H” sesi Ogretiminde Ogrencilere tekrar amach “padlet”
uygulamasinda bulunan okuma metinleri verilmistir. Sayfa veliler ile
paylasilip  Ogrencilere  ulastirilmistir.  Ayrica  Ogrencilerden
ogrendikleri harflerle ilgili bir metin yazip veli araciligiryla panodan
paylasilmasi istenmistir.
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Harf Ogretimi

Sekil 3.12.: Ogrenme Ogretme Siirecinde “H” Sesi Ogretiminde
Kullanmilan Etkinlik

Kaynak: _https://padlet.com/

“V” sesi Ogretiminde “ders ekranda” uygulamasindaki tiim
etkinlikler yapildi ardindan kitaptaki etkinlikler bitirildi.

Sekil 3.13.: Ogrenme Ogretme Siirecinde “V” Sesi Ogretiminde
Kullanilan Etkinlik

Kaynak:_https://dersekranda.com/
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Okuma yazma degerlendirme etkinligi olarak Ogrencilerle
birlikte “baamboozle” uygulamasindaki sorulari sayilarin yazil
oldugu kutular sirayla cevaplandirildi.

&€ O @ O nhips/wawbsambooze com/dassic/B3512/1 EL I O 1 O T~

Team1 j
| n)

Sekil 3.14.: Ogrenme Ogretme Siirecinde Degerlendirme Etkinligi

Kaynak: https://www.baamboozle.com/

“Sesi hissetme tanima ve ayirt etme” asamasinda “G” sesi
ogretilirken “wordart” uygulamasinda Ogretmen tarafindan
olusturulan kelime bulutu sinifa getirilmistir, O6grencilerden
gordiikleri kelimeleri sdylemeleri istenmistir.
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Sekil 3.15.: Ogrenme Ogretme Siirecinde “H” Sesi Ogretiminde
Kullanilan Etkinlik

Kaynak: https://wordart.com/

Besinci Hafta (02-05.01.2024)

“F” sesi 0gretiminde anlaml1 ve kuralli ciimle kurma etkinligi
“derslig” uygulamasindan gergeklestirildi ardindan uygulamadaki
harfile ilgili diger etkinliklerde yapilmistir.


https://wordart.com/

C @ O hips/wwwdersligeom kurslarficer /5237 AR g D e
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Sekil 3.16.: Ogrenme Ogretme Siirecinde “F” Sesi Ogretiminde
Kullanilan Etkinlik

Kaynak: www.derslig.com

“J” sesi Ogretiminde ‘“ders ekranda” uygulamasindaki
etkinlikler gergeklestirilmistir.

--89--


http://www.derslig.com/

Sekil 3.17.: Ogrenme Ogretme Siirecinde “'J” Sesi Ogretiminde
Kullanilan Etkinlik

Kaynak: https://dersekranda.com/

Altinc1 Hafta (08-12.01.2024)

Ogrencilere “coggle” uygulamasindan okuma anlama
etkinlikleri hazirlanmistir.  Ogrencilerden  defterlerine  yazip
cevaplamalar1 istenmistir.
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Sekil 3.18.: Ogrenme Ogretme Siirecinde Okuma Anlama Etkinligi

Kaynak: https://coggle.it/

Noktalama isaretleri tekrar edilirken Ogrencilerle “coggle”
uygulamasinda kavram haritas1 yapilip noktalama isaretlerine 6rnek

climleler yazilmistir.
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3.19.: Ogrenme Ogretme Siirecinde Noktalama Isaretleri Etkinligi

Kaynak: https://coggle.it/

Yedinci Hafta (15-19.01.2024)

Ogrencilerle kelime oyunu oynanmistir. Oyunda voki
uygulamasindan bir karakter secilip kelimeler ona seslendirilmistir.
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Sekil 3.20.: Ogrenme Ogretme Siirecinde Kullanilan Etkinlik
Kaynak: www.voki.com

“Padlet” uygulamasindan okuma anlama etkinligi yapilmistir.

Once metin okunup ardindan metnin sorular1 cevaplanmigtir.

okuma anlama etkinfigi

GOKYUZU NE KADAR
YOKSER?

Pipkin, akiina hep gok biylk sarular
taklan gok ik bir
penguendi.{..)

En ok 5u sonun yantine

Ogrenmek istiyordy: Gokylizl

e kader yilksek?

“"Neden ugup kendin bakmyorsun?”
dedi bir Albatros.

"Ben b penguenin” ded ipkin.
“Penguerier ugamaz”

.. Albatros, “Istersen seni
gtireiliim.” ded, )
Havalanp bir kus slnisinin
yanindan gegtier. Daha yu-

an, mailidere dogru ugtuar )

Sekil 3.21.: Ogrenme Ogretme Siirecinde Okuma Anlama Etkinligi
Kaynak: https://padlet.com/
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2.5. Verilerin Analizi

Aragtirma nicel yontem ile yiirtitiilmiistiir. Toplanan veriler,
SPSS 29.0 istatistiksel yazilimi kullanilarak analiz edilmistir. Veri

seti iizerinde ki-kare testi, frekans analizi ve t-testi uygulanmistir.

3.BULGULAR

Bu béliimde ilk okuma yazma dgretiminde kullanilan Web 2.0
araclarinin Ogrencilerin okuma yazma basarisina ve tutumlarina
etkisinin uygulanan; veli anketi formu, okumaya yonelik tutum
Olcegi ve ilk okuma yazma basari testinden elde edilen bulgular ve

yorumlar yer almaktadir

3.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Dair Bulgular

Bu béliimde “Ilk okuma yazma &gretiminde kullanilan Web
2.0 araglarinin 6grencilerin okuma yazma basarisina ve tutumlarina
etkisi” konusunda ki kare, frekans ve t-testi analiziyle tespit edilen
bulgulara yer verilmistir. Veli anketi ve dl¢ek araciligiyla kontrol ve
deney grubunda yer alan 6grencilerin; anne ve babalarinin egitim
durumlari, 1. sinifa baglamadan 6nce okuma-yazma bilgi seviyeleri,
Web 2.0 araglart bilgi ve becerilerinin esit olup olmadigi
karsilastirilmis, bu verilerden hareketle yorumlar yapilmugstir.

Anket sorusu, 6grencilerin okula baslamadan 6nce evde ne
siklikta kitap okuduklarmi 6lgmek ic¢in tasarlanmistir. Bu bilgiler,
gruplarin kitap okuma aliskanliklar1 agisindan karsilastirilmasini

saglamis ve sonuglar Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1: Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin 1.
Sinifa Baslamadan Once Evde Kitap Okuma Durumunun

Yanitlarina Dair Ki Kare Karsilastirmast

Evde Kitap Okuma

GRUP Evet Hayir  Toplam
N 13 12 25
Deney % 52.00 42.00 100
Grubu
Kontrol N 11 11 22
Grubu
% 52.17 47.83 100

v*: 0.0, P-Degeri: 1.0, sd: 1

Ki kare analizi lizerinden yapilan karsilastirma sonuglari,
deney grubu ve kontrol grubu arasinda g¢ocuklarina okul Oncesi
donemde kitap okuma konusunda anlamli bir fark olmadigim
gostermektedir. Ki-kare degert 0.0 ve p-degeri 1.0 olarak
hesaplandigindan iki grubun dagilimlarmin istatistiksel olarak
benzer oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Dolayisiyla
arastirmadaki ¢ocuklarin ailelerinin, okuma aliskanliklarinin
farklilik gostermedigi sonucuna varilmaktadir. Yiizdelik dagilimlara
baktigimizda, her iki grupta da yaklasik olarak her iki aileden birinin
cocuklarma 1. sinifa baglamadan 6nce kitap okudugunu séylemek
miimkiin olmaktadir.

Anketin ikinci sorusunda iki grup arasindaki farkliliklar,
cocuklarin velileri ile birlikte kitaplardaki unsurlara yonelik
yaptiklari caligmalar dogrultusunda belirlenmis ve bu sonuglar Tablo
2’ye eklenmistir.
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Tablo 2: Ogrencilerin Velilerine Sorulan Cocuk Kitaplarindaki
Kelimelere ve Resimlere Dikkat Ederek Cocugunuzla Birlikte

Okuma Calismast Yapildr mi? Sorusunun Yanitlarina Gore Ki Kare

Karsilastirmasi
GRUP Veliyle Beraber Okuma Calismasinin
Yapilma Durumu
Evet Hayir Kismen
Deney N 12 8 5
Grubu
% 48 32 20
Kontrol N 10 8 4
Grubu
% 43.48 34.78 17.39
Toplam N 22 16 9
% 45 3542 19.15

y?: 0.26, sd: 2, P-Degeri: 0.87

Tablo 2’deki ki kare analizi, kontrol ve deney gruplari arasinda
evde kitap okuma durumlari agisindan anlamli bir fark olmadigim
gostermektedir. Ciinkii P-degeri 0.87 (p < 0.05) olarak bulunmustur.
Bu da farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigini ifade etmektedir.
Analiz sonucu; deney grubuna yapilan miidahalenin kontrol
grubundan anlamli derecede farkli sonuglar olusturmadigini ortaya
koymaktadir. Her iki grup da benzer evet, hayir ve kismen
yanitlariyla, evde kitap okuma oranlarinda paralellik gostermektedir.

Tablo 3’te gosterilen sonuglar, 6grencilerin okul 6ncesi egitim
durumlarina gore siniflandirilmistir. Bu 61l¢im sonucunda, deney ve
kontrol gruplar arasindaki farkliliklar ortaya konmustur.
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Tablo 3: Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Velilerine

Sorulan “Cocugunuz Herhangi Bir Okul Oncesi Egitim Kurumuna
Gitti Mi? (Anaokulu, kres vb.)” Sorusunun Yanitlarina Gore Ki
Kare Karsilastirmasi

“Okul Oncesi Egitim Kurumuna Gidip

Gitmeme Durumu”

GRUP
Evet Hayr

N 15 10
Deney % 60 40
Grubu

N 12 10
Kontrol % 54.55 45.45
Grubu

N 27 20
Toplam % 5745 42.55

x*: 0.0, p-degeri: 1.0, sd: 1

Ki kare analizinin sonuglarina gore, her iki grup arasinda okul

oncesi egitim kurumuna gitme durumlart agisindan anlamli fark

tespit edilmemistir “(y*> = 0.0, p-degeri = 1.0)”. Bu analiz, kontrol ve

deney grubundaki velilerin ¢ocuklarinin okul Oncesi

egitim

kurumlarina gitme oranlarinin istatistiksel olarak benzer oldugunu

gostermektedir.

Yiizde dagilimlarina bakildiginda, her iki grubun velilerinin

yaklagik olarak yarisindan fazlasi ¢ocuklarini okul Oncesi egitim

kurumlarma géndermis. Kontrol grubunda bu oran %54.55 iken,
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deney grubunda bu oran %60 olarak belirlenmistir. Her iki grup

arasindaki bu kiiciik yiizde farki istatistiksel olarak anlamli degildir.

Tablo 4: Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Velilerine

Sorulan “Cocugunuz Harflerin Seslerini Dogru Cikarabiliyor

Mu?” Sorusunun Yanitlarina Gore Ki Kare Karsilastirmasi

Cocuklarin Harflerin  Seslerini Dogru
Cikarabilme Durumu

GRUP
Evet Hayir Kismen
N 14 4 7
Deney % 56.00 16.00 28.00
Grubu
N 12 4 6
Kontrol % 56.52 17.39 26.09
Grubu
N 26 8 13
Toplam % 56.25 16.67 27.08

(%®: 0.03, P-degeri: 0.98, sd: 2

Tablo 4 incelendiginde ki kare testinin sonucunda ulasilan p-

degeri 0.98tir. Bu deger, genellikle istatistiksel anlamlilik i¢in kabul

edilen esik olan 0.05’ten cok daha yiiksektir. Ki kare degeri ¢ok

diisiik ¢cikmistir (0.03). Serbestlik derecesi ise 2’dir. Her iki grupta

da evet yanitlarinin orani %56 civarinda seyretmektedir. Bu oranlar,

gruplar arasinda bu 6zelligin benzer oldugunu gostermektedir. Hayir

ve kismen yanitlar1 da benzer oranlarda dagilmistir. Bu durum,

miidahale veya kontrol kosullarinin bu 6lgiit tizerinde belirgin bir

etkisi olmadigini diislindiirmektedir. Toplamda, evet yanitlart
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%356.25, hayir yanitlar1 %16.67 ve kismen yanitlar1 %27.08 olarak
hesaplanmustir.

Ankette, cocuklarin karsilastiklar1 tabelalar, yonlendirmeler ve
gazete basliklarindaki bazi kelimeleri ne kadar tantyip
okuyabildikleri sorgulanmistir. Calismanin sonuglari, elde edilen
verilerin dagilimini gosteren Tablo 5°te detaylandirilmisgtir.

Tablo 5: Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Velilerine
Sorulan “Cocugunuz Gérdiigii Yazilarda Bulunan Kelimelerin Bir
Kismini Tamyip, Okuyabiliyor Mu?”” Sorusunun Yanitlarina Gore

Ki Kare Karsilastirmasi

“Ogrencilerin Gordiikleri Kelimelerin Bir
Kismini Taniy1p, Okuyabilme Durumu”

GRUP
“Evet” “Hayir” “Kismen”
N 15 3 7
Deney % 60 12 28
Grubu
N 16 2 4
Kontrol % 69.57 08.70 21.74
Grubu
N 31 5 11
Toplam % 64.58 10.42 25.00

v?: 0.48, P-Degeri: 0.78, sd: 2

Tablo 5’e gore; analizdeki yiizde oranlari, deney ve kontrol
grubundaki velilerin ¢ocuklarinin yazilardaki kelimeleri tanima ve
okuma becerileri hakkindaki algilarmi gostermektedir. Kontrol

grubunda velilerin  %69.57°si ¢ocuklarinin kelimeleri tantyip
--99--



okuyabildigini belirtirken, deney grubunda bu oran %60.00’dir.
“Hayir” ve “Kismen” yanitlar1 karsilastirildiginda, deney
grubundaki velilerin biraz daha yiiksek oranlarda c¢ocuklarinin
kelimeleri tam olarak taniylp okuyamadigmni belirttikleri
goriilmektedir. Ki kare degeri (y*> = 0.48) ve yiiksek p-degeri (p =
0.78), iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigimi gostermektedir. Bu, deney ve kontrol grubu arasinda
cocuklarin yazilardaki kelimeleri tanima ve okuma becerileri
acisindan Onemli bir fark bulunmadigi anlamina gelmektedir.
Serbestlik derecesi (sd = 2), iki grup icin {i¢ yanit kategorisinin
kullanilmasindan kaynaklanmaktadir. P-degerinin 0.05’ten biiyiik
olmasi, farklarin istatistiksel olarak Onemli olmadigini
belirtmektedir.

Anket sorularindaki rakamlar, harfler ve noktalama igaretlerini
tanima konusunda Ogrenciler arasindaki bilgi farkliliklar1 Tablo 6

icinde verilmistir.
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Tablo 6: Ogrencilerin Velilerine Sorulan “Cocugunuz Rakam,

Noktalama Isaretleri ve Harflerin Birbirinden Ayri Oldugunu

Biliyor Mu?” Sorusunun Yanitlarina Gore Ki Kare Karsilastirmasi

GRUP “Ogrencilerin  Noktalama Isaretlerinin,
Harf ve Rakamlarin Farkli Oldugunu
Bilme Durumu”
Evet Hayir
N 20 5
Deney % 83.33 16.67
Grubu
N 16 6
Kontrol % 72.73 27.27
Grubu
N 36 11
Toplam % 76.60 23.40

X2:0.18 sd: 1, P-degeri: 0.66

Tablo 6’ya bakildiginda; P degeri 0.66 oldugu i¢in, %95 giiven

seviyesinde kontrol ve deney grubu arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark olmadigini séylemek miimkiin olmaktadir. Bu, her

iki gruptaki velilerin ¢ocuklarmin harfler, sayilar ve noktalama

isaretleri arasindaki farki bilme durumlarinda 6nemli bir fark

olmadigint gostermektedir. Kontrol grubunda velilerin %72.73’1

cocuklarin harfler, sayilar ve noktalama isaretleri arasindaki

farklar1 bildigini belirtmisken, bu oran deney grubunda %83.33

olarak gdzlemlenmistir. Kontrol grubunda “hayir” yanit1 verenlerin

oran1 %27.27 iken, deney grubunda bu oran %16.6’d1r.
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Ogrencilerin tablet ve telefonlarda hangi tiir iceriklere daha
fazla ilgi gosterdikleri, anket yoluyla velilerden alinan bilgilerle
degerlendirilmistir. Bu bilgiler, 06grencilerin okuma-yazma
yetenekleri ve Web 2.0 araclar1 kullanabilme becerilerini 6lgmek
amactyla toplanmistir. Deney ve kontrol gruplart arasinda bu 6nciil
bilgilere dayanarak bir karsilastirma yapilmis ve sonuglar Tablo 7°de
sunulmustur.

Tablo 7: Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Velilerine
Sorulan “Cocugunuz Telefon- Tablette Ne Tiir Icerikleri Daha Stk

Kullanwr?” Sorusunun Yanitlarina Gore Ki Kare Karsilastirmasi

GRUP Ogrencilerin Telefon-Tablette En Cok
Hangi  Tiir Igerikleri ~ Kullanma
Durumlari
Oyun Video Egitici
Icerikler
N 8 9 8
Deney % 32 36 32
Grubu
Kontrol N 10 9 3
Grubu
% 43.48 39.13 17.39
N 18 18 11
Toplam % 37.50 37.50 24.00

X?:1.47, sd: 2, P-degeri: 0. 47

Tablo 7’ye bakildiginda ki kare testi P-degeri 0.47 olarak
hesaplanmistir. Bu deger, genellikle 0.05 veya 0.01 kabul esigi ile
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karsilagtirilmaktadir. P-degeri 0.05'ten biiyilik oldugu igin, gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi sonucuna
varilmaktadir. Bu, her iki grubun ¢ocuklarinin telefon veya tablette
hangi tiir igerikleri daha sik kullandiklar1 arasinda onemli bir fark
olmadigin1 gdstermektedir. Yiizde oranlarina bakildiginda, kontrol
grubunda oyun igeriklerinin kullanimi %43.48 ile en yiiksek
orandadir. Bunu %39.13 ile video ve %17.39 ile egitici icerikler
takip etmektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin telefon-tablet ile vakit
gecirdigi  siirelerin  kontrol  altina  alimip  alinmadiginin
karsilastirilmasi tablo 8’de belirtilmistir.

Tablo 8: Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Velilerine
Sorulan “Cocugunuz Telefon-Tablet ile Vakit Gegirirken Gegirdigi
Stireyi Kontrol Altina Alacak Herhangi Bir Sey Yapar Misiniz?”

Sorusunun Yanitlarina Gére Ki Kare Karsilagtirmasi

Ogrencilerin Telefon-Tablette Gegirdigi

GRUP Stirenin Kontrol Edilip Edilmedigi Durumu
Evet Hayir Kismen
N 13 7 5
Deney % 52 28 20
Grubu
Kontrol N 9 7 6
Grubu
% 43.48 30.43 26.09
N 22 14 11
Toplam % 47.92 29.17 22.92

X2:0.40, sd: 2, P-degeri: 0.82
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Tablo 8’e bakildiginda kontrol grubunda %43.48 evet, %30.43
hayir ve %26.09 kismen yanit vermistir. Deney grubu ise %52 evet,
%28 hayir ve %20 kismen yanit vermistir. Deney grubunda evet
yanitlarinin orani kontrol grubuna gore daha yliksekken, hayir ve
kismen yanitlarinin oranlar1 daha diistiktiir. Ki kare testi, iki grup
arasinda ebeveynlerin ¢ocuklarinin dijital cihaz kullanim siirelerini
kontrol etme davranislari agisindan anlamli bir farklilik bulunup
bulunmadigint degerlendirmek amaciyla kullanilmistir. Elde edilen
ki kare degeri diisiik (0.40) ve p-degeri (0.82) 0.05’in ¢ok iizerinde
oldugu icin, iki grup arasinda bu davranislar agisindan rakamsal
olarak anlamli bir fark bulunmadigmma ulasilmistir. Bunun
sonucunda , kontrol ve deney grubundaki ebeveynlerin ¢ocuklarinin
dijital cihaz kullanim stirelerini kontrol etme egilimleri arasinda
onemli bir fark olmadigini gostermektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grenci velilerinin nasil bir ebeveyn
tutumu sergilediklerinin karsilastirmak i¢in bu anket sorusu
uygulanmigtir. Elde edilen bulgular tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9: Ogrencilerin Velilerine Sorulan “Cocugunuza Kars: Nasil
Bir Ebeveyn Tutumu Sergilediginizi Diigiintiyorsunuz?” Sorusunun

Yanitlarina Gore Ki Kare Karsilastirmasi

Ebeveyn Tutumlari

GRUP Otoriter/Baskici  Demokratik Asiri
Koruyucu

N 5 14 6
Deney % 20 56 24
Grubu
Kontrol N 6 9 7
Grubu

% 26.09 43.48 30.43

N 11 23 13
Toplam % 22.92 50.00 27.08

X2:0.75, sd: 2, P-degeri: 0.68

Tablo 9 incelendiginde ki kare degeri ve yiiksek p degeri
(0.05’ten biiyiik), ebeveynlik tutumlar ile veriler arasinda anlamh
bir istatistiksel fark bulunmadigini gostermektedir. Gruplarin veli
tutumlarimin genel olarak benzer oldugunu gostermektedir. Gruplar
arasinda benzer ytizdeler (Kontrol grubu %26.09, Deney grubu %20)
gozlemlenmis olup, toplamda %?22.92 ile en diisiik oran bu
kategoride yer almaktadir. Demokratik tutum; Her iki grupta da en
yiiksek orana sahip olan ebeveynlik stili olup, Kontrol grubunda
%43.48 ve Deney grubunda %356 ile toplamda %50 oraninda
goriilmiistiir. Bu, demokratik tutumun her iki grupta da yaygin
oldugunu gosterir. Asirt Koruyucu tutum, Kontrol grubunda %30.43
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ve Deney grubunda %24 ile toplamda 9%27.08 oraninda
gorilmektedir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boliimde McKenna ve Kear (1990) tarafindan gelistirilen
ve Kocaarslan (2014) tarafindan Tiirkgeye adaptasyonu yapilan
“Okumaya Yonelik Tutumu Olgegi” kullanilarak okuma tutumlari
degerlendirilmistir. Bu 0Olgek, 6zgiin bir yaklasimla, 6grencilerin
okuma tutumlarina dair tepkilerini popiiler ¢izgi film karakteri
“Garfield’in” farkli duygusal ifadelerini i¢eren resimler araciligiyla
degerlendirmektedir. McKenna ve Kear (1990), c¢ocuklarin bu
degerlendirme siirecinden zevk almalarinin 6nemine 6zellikle vurgu
yapmistir. Tutum Olceginde Ogrencilere yoneltilen sorulara
ogrencilerin; “cok mutlu olurum (4 puan)”, “hafif giilimserim (3
puan)”, “biraz lizgilin olurum (2 puan)” ve “cok tizgiin hissederim (1

puan)” olarak yanit vermeleri istenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin arasinda fark olup olmamasi “Ilk
okuma yazma Ogretiminde kullanillan Web 2.0 araclarinin
ogrencilerin tutumlarina etkisi var midir?” Problemini isabetli bir
sekilde test etmek bakimindan 6neme sahiptir. Bunun i¢in gruplara
uygulanan t testi (bagimsiz gruplar i¢in) analizi yapilmistir. Veriler
tablo 10°da yer almaktadir.
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Tablo 10: Deney ve Kontrol Gruplarina Uygulanan Okumaya
Yonelik Tutum Ol¢egi Puan Dagilimimin Bagimsiz Gruplar Igin T
Testi Sonu¢ Dagilimi

Gruplar N X ss t sd p
Deney 25 72.84 5.63 3.78 45 .00
Kontrol 22 63.05 10.94

*p <0.05

Elde edilen t-istatistigi, iki grup arasinda anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir. P-degeri 0.05’in altinda oldugu i¢in, bu
farkin rastlantisal olmadig1 ve istatistiksel olarak anlamli oldugu
sonucuna varilmaktadir. Yani, Web 2.0 araglarimin kullanimi,
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinda olumlu bir etki yarattigi
yoniinde giiclii bir kanmit sunmaktadir. Bu analizler, Web 2.0
araclarinin kullaniminin, 6grencilerin okuma tutumlarini gelistirme

potansiyeline sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 10 incelendiginde deney grubundaki &grencilerin
aritmetik ortalamalar1

X = 72.84 olarak belirlenmistir. Bu grup Web 2.0 araglarmi
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kullanarak 6grenim goérmiistiir. Grup ortalamasinin yiiksek ¢ikmasi,
bu 6gretim yontemlerinin 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini
pozitif yonde etkiledigini gostermektedir. Kontrol grubu
X = 63.05°tir. Ilk okuma yazma &gretim programina gore egitim
gbren bu grup, deney grubuna kiyasla daha diisiik bir ortalama puan
almistir. Bu durum 6grencilerin okuma tutumlari iizerinde Web 2.0

araclarina gore daha az etkileyici olabilecegini diisiindiirmektedir.

3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmada  ulagilan  veriler detayli bir  analizle
degerlendirilmis ve elde edilen sonuglar, belirlenen genel ve 6zel
amaglara gore tartisilmaktadir. Ayrica, bu sonuglarla ilgili yorumlar
da bu kisimda yer almaktadir.

Arastirmanin amaciin gergeklesmesi i¢in deney grubu
ogrencileri okuma yazma siiresi boyunca Web 2.0 araglarindan
yararlanarak ilk okuma yazma o6gretim siireci geg¢irmistir. Kontrol
grubunda yer alan Ogrencilere Tiirkge Ogretim programi
uygulanmigtir. Uygulama siiresi sonunda ayni giin icerisinde hem
deney grubu hem de kontrol grubu 6grencilerine okudugunu anlama,
noktalama ve yazma olmak iizere ii¢ alt boyutu olan basar1 testi
uygulanmigtir. Elde edilen basar1 puanlarinin ortalamalarina iliskin
ulagilan sonugclar karsilastirmali analizler Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 11: Web 2.0 Araglarinin Kullanilmasiyla Kontrol ve Deney
Gruplarimin “Ilk Okuma Yazma Basarilarina Etkisi” Arasinda

Durumlarinin Karsilastirmasina Ait Bulgular

v  Grup N X Ss Sd t P
>
-]
<

Deney Grubu 45 2.98 .00
2 25 6.04 0.84
w0 =
-g 5 Kontrol
gi Grubu 22 5.09 1.27

Deney Grubu

25 1.60 .57 45 3.71 .00

]
E Kontrol
E Grubu
c 22 90 .68
Z.

Deney Grubu
g 25 72 45 45 220 .03
<
s Kontrol

Grubu

22 .40 .50

£
§. Deney Grubu
-] 25 8.36 1.87

Kontrol 45 296 01
£ - Grubu 22 640 245
2 S
S =
= &

Okudugunu anlama becerileri {lizerine etkileri degerlendirmek
iizere, 1ki farkli Ogrenci grubuna yonelik bir basar1 testi
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uygulanmigtir. Deney grubu olarak belirlenen sinifi 6grencileri
(N=25) ile kontrol grubu olarak belirlenen sinifi 6grencileri (N=22)
arasinda, ayni egitim kurumunda ve aymi giin igerisinde testler
gerceklestirilmistir. Her iki grubun test sonuglari, sorulara verilen
dogru (1) ve yanlis (0) yanitlar tizerinden degerlendirilmistir. Deney
grubunun ortalama test sonucu 6.04 (SS = 0.84) iken, kontrol
grubunun ortalama degeri X = 5.09 (SS = 1.27) olarak
hesaplanmigtir. Ortalamalar arasindaki farki istatistiksel olarak
degerlendirmek i¢in bagimsiz iki 6rneklem t-testi kullanilmistir. Test
sonuglari, t-degeri = 2.98 ve p-degeri = 0.00 olarak bulunmustur. Bu
sonuclar, deney ve kontrol gruplarit arasinda okudugunu anlama
puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu

gostermektedir.

Elde edilen p-degeri 0.00 olarak hesaplanmis ve 0.05
anlamlilik diizeyinden daha diisiik oldugu i¢in, iki grup arasindaki
farkin tesadiifi olmadig1 sonucuna varilmistir. Iki grup arasindaki
varyans farkliliklarimi dikkate alarak yapilan t-testinde, serbestlik
derecesi (sd) 45 olarak hesaplanmistir. Bu deger, iki grubun
bagimsiz oldugunu ve veri setlerinin biiyiikliiklerinin serbestlik
derecesinin  hesaplanmasinda  kullanildigin1  gdstermektedir.
Calismanin bulgulari, deney grubuna yonelik uygulamalarin
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili
olabilecegini ifade etmektedir.

Noktalama bilgisini degerlendirmek amaciyla, iki farkli sinifin
basar1 testlerindeki performanslar1  karsilastirilmistir.  Test,
ogrencilere yonelik iki sorudan olusmus ve Ogrencilerin verdigi
yanitlar, dogru (1) ve yanlis (0) olarak kodlanmistir. Analizler, her
iki smifin  yanitlarimin  toplam dogruluk puanlar1 {izerinden
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yapilmistir. Deney grubu, testte ortalama olarak 1.6 dogru yanit
vermis, bu sinifin standart sapmasi ise 0.57 olarak hesaplanmistir.
Kontrol grubu ise ortalama 0.90 dogru yanit ile performans
gostermis ve bu grubun standart sapmasi 0.68 olarak belirlenmistir.
Iki sinif arasindaki ortalama dogru yanit sayilari karsilastirildiginda,
deney grubunun anlamli derecede daha yiiksek performans
sergiledigi goriilmektedir. Uygulanan iki 6rnekli t-testi sonucunda
elde edilen t-istatistigi degeri 3.71, p-degeri ise 0.00 olarak
hesaplanmistir. Bu sonuglar, 0.05 anlamlilik diizeyinde, iki sinif
arasindaki  farkin  istatistiksel olarak anlamli  oldugunu
gostermektedir. Diger bir deyisle, kontrol grubunun testte deney
grubuna kiyasla daha basarili oldugu istatistiksel olarak
kanitlanmistir.  Kontrol grubunun daha yiiksek performans
gostermesi, bu simifa uygulanan Web 2.0 araglarindan
kaynaklanmaktadir.

Deney grubu ve kontrol grubu arasinda yapilan yazma becerisi
testi sonucglarina gore, deney grubunun ortalama dogru yanit orani
(%72) kontrol grubunun ortalama dogru yanit oranindan (%40.9)
daha yiiksektir. Bu, deney grubunun yazma becerileri agisindan
kontrol grubundan daha basarili oldugunu gostermektedir. Bagimsiz
iki 6rneklem t-testi kullanilarak yapilan analizde, t degeri 2.20 ve p
degeri 0.03 olarak hesaplanmistir. Bu sonug, p degerinin 0.05’ten
kiiclik olmas1 nedeniyle, iki grubun ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugunu gdstermektedir. Bu, arastirmada
uygulanan 6gretim yontemi veya miidahalenin etkili olduguna dair
giiclii bir kanit sunmaktadir. Bu sonuglar, deney grubuna uygulanan
egitim miidahalesinin, kontrol grubundaki yontemlere kiyasla yazma

becerilerini 6nemli 6l¢iide 1yilestirdigini diisiindiirmektedir.
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Tablo 11 incelendiginde “Okudugunu Anlama”, “Noktalama”
ve “Yazma” kategorilerinde deney ve kontrol gruplari arasindaki
basart durumlarim1 degerlendirildigi goriilmektedir. Deney grubu
ogrencilerinin okudugunu anlama dogru yanit ortalamast = 6.04,
Standart Sapma = 0.84, Kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu
anlama ortalamasi = 5.09, Standart Sapma = 1.27 ve t degeri: 2.98,
p degeri: 0.00°dir. Deney grubunun okudugunu anlama sonuglari,
kontrol grubunun sonuclarima gore belirgin sekilde daha yiiksek
cikmistir. P degeri cok diisiik (0.00) oldugu i¢in, bu farkin
istatistiksel olarak son derece anlamli oldugunu ve rastlantisal
olmadigint gostermektedir. Deney grubuna uygulanan Web 2.0
araglariin, 6grencilerin metinleri daha iyi anlamalarin1 saglayacak
sekilde etkili oldugunu diisiindiirebilmektedir. Bu, O6grencilerin
okuma sirasinda ana fikri ¢ikarma, detaylar1 hatirlama ve metindeki
baglantilar1 kurma gibi becerilerde ilerleme kaydettiklerini isaret
etmektedir.

Deney grubu Ogrencilerinin noktalama konusunda bilgi
becerisi dogru yanit ortalamasi = 1.6, Standart Sapma = 0.57,
Kontrol grubu o6grencilerinin noktalama konusunda bilgi beceri
ortalamas1 = 0.90, Standart Sapma = 0.68 ve t Degeri: 3.71, p Degeri:
0.00°dir. Noktalama testinde de deney grubunun daha yiiksek bir
basar1 gdsterdigi goriilmektedir. Istatistiksel olarak son derece diisiik
bir p degeri (0.00), miidahalenin noktalama kurallarin1 6grenme ve
uygulamada belirgin bir etkisi oldugunu ortaya koymaktadir.

Deney grubu 6grencilerinin yazma konusunda bilgi becerisi
dogru yanit ortalamas1 = 0.72, Standart Sapma = 0.45, kontrol grubu
ogrencilerinin yazma konusunda bilgi becerisi dogru yanit
ortalamasi = 0.40, Standart Sapma = 0.50 ve t Degeri: 2.20, p degeri:
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0.03’tiir. Yazma becerisi ilizerinde yapilan degerlendirmede, deney
grubu yine kontrol grubundan daha iyi performans gostermistir. P
degeri (0.03), bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu
gostermektedir. Bu sonug, deney grubuna uygulanan Web 2.0
araclarinin yazma becerilerini, 0Ozellikle argiiman gelistirme,
diistinceyi ifade etme ve dil bilgisini kullanma konusunda
gelistirdigini isaret etmektedir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Istanbul ili Kiiciikgekmece ilgesinde bulunan birinci smif
ogrencilerinin oldugu iki gruptan olugmustur. Deney grubu ilk
okuma yazma 6gretiminde Web 2.0 araglar1 kullanilmistir. Kontrol
grubu ilk okuma yazma Ogretiminde Tiirkce 6gretim programin
uygulanmistir. Bu c¢alismada Web 2.0 araglarinin ilk okuma yazma

basarisina ve tutumlarina olan etkisi arastirilmistir.

4.1.Arastirmada Birinci Alt Amacina Dair Tartisma ve Sonug¢

Arastirmada birinci alt amacta deney ve kontrol gruplari
arasinda cesitli degiskenler acisindan yapilan anket sorularinin
sonuclart karsilagtirllmalar1  6zetlenmistir: Evde kitap okuma
durumu, veliyle beraber okuma c¢alismasi, okul Oncesi egitim
kurumuna gitme durumu, harflerin seslerini dogru c¢ikarabilme,
kelimelerin bir kismini tanima ve okuma, rakam, harf ve noktalama
isaretlerinin farkli oldugunu bilme , telefon ve tablet kullaniminda
hangi icerikleri kullanma durumu, dijital cihaz kullanim siiresinin
kontrolii ve ebeveyn tutumlar1 acisindan deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bu durum, her iki grubun
bu degiskenler acisindan benzer Ozellikler gosterdigini ortaya
koymaktadir.

-113-



Analiz sonuglarina gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
annelerinin ve babalarimin egitim seviyeleri arasinda bir fark
olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Anne-babanin egitimdeki rolii, ¢ocuklarin
akademik basaris1 lizerinde Onemli bir etkiye sahiptir.
Yazanoglu'nun (2011) arastirma sonuglarina gore sosyoekonomik
diizeyi yiiksek ailelerden gelen Ogrencilerin kelime dagarciginin
daha genis oldugu, sosyoekonomik diizeyi diisiik ailelerden gelen
ogrencilerin ise kelime dagarciginin daha smirli  oldugu
gbzlemlenmistir. Bu bulgular, sosyoekonomik diizeyin ¢ocugun dil

gelisimi iizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu gostermektedir.

Vatansever-Bayraktar ve Agikses-Firat (2020) yaptiklar
aragtirmada,  ilkdgretim  Ogrencilerinin  okumaya  yonelik
tutumlarinin; cinsiyet, kitap ve dergi okuma durumu ve kitap hediye
edilmesinden hoslanma degiskenlerine gore bos zaman okuma,
akademik okuma alt Ol¢ekleri ve toplam puanlarda istatistiksel
olarak anlamli farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir. Bu
farkliliklarin, kiz 6grenciler, kitap ve dergi okuyanlar ve kitap hediye
edilmesinden hoslananlar lehine oldugu belirlenmistir. Sonug
olarak, kiz 6grencilerin, kitap ve dergi okuyanlarin ve kitap hediye
edilmesinden hoslananlarin okumaya yonelik tutumlarimin daha

yuksek oldugu saptanmustir.

Anne-baba, ¢ocugun ilk egitim yillarinda en yakin egitim
ortagt ve rol modelidir. Egitimde anne-babanin rolii, g¢ocugun
egitimine olan tutumlarindan, Ogrenme becerilerini gelistirme
stirecine kadar genis bir yelpazede Onemlidir. Anne-babalar,
cocuklariin okul basarisint olumlu yonde etkileyebilecek cesitli
faktorler lizerinde etkili olabilirler. Ayrica, egitimde anne-babanin
roli, c¢ocugun egitim ortamina ve Ogrenme motivasyonuna
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sagladiklar1 destekle de iliskilidir. Ozellikle, ¢ocuklarini egitmek ve
bilgiye erisimini desteklemek amaciyla anne-babalarin teknolojiyi
kullanmalari, ¢ocuklarin 6grenme siireclerini zenginlestirebilir.
Ornegin, dijital egitim materyalleri ve ogrenme uygulamalari
kullanarak, anne-babalar c¢ocuklarinin akademik ve biligsel
gelisimini destekleyebilirler. Ayrica, teknoloji araglarini kullanarak
cocuklarla etkilesimde bulunmak, iletisimi gii¢lendirebilir ve aile
baglarini kuvvetlendirebilir. Ancak, teknoloji kullaniminin dozaj1 ve
icerigi konusunda dikkatli olmak O©nemlidir. Anne-babalarin
cocuklarina uygun teknoloji kullanimi konusunda rehberlik etmeleri
ve denetim altinda tutmalari, ¢ocuklarin teknolojiyi saglikli bir
sekilde kullanmalarini saglayabilir.

Basaran ve Ates’in (2009) yapmis oldugu arastirmada ailelerin
cocuklarina hikaye anlatma siklig1 ile 6grencilerin okumaya karsi
gelistirdikleri olumlu tutum arasinda pozitif bir iliski olduguna
ulagilmistir. Cocuklarina hikaye anlatmayan veya okumayan ailelere
bu konuda egitim verilmesi, ¢ocuklarin okuma aliskanliklarini ve

okuma sevgisini gelistirmek acisindan énemlidir.

4.2.Arastirmada ikinci Alt Amacina Dair Tartisma ve Sonuc

Arastirmanin ikinci alt amacinda ise 6grencilere okuma tutum
6lcegi uygulanmis ve sonuglar degerlendirilmistir. Analiz sonuglari,
deney grubu Ogrencilerinin okuma tutumlarinin kontrol grubuna
gore daha olumlu oldugunu gdstermektedir. Bu sonug, Web 2.0
araclarinin 6grencilerin okuma tutumlari tizerinde olumlu bir etki
yarattigin1 ortaya koymaktadir. Arastirmanin bulgulari, Web 2.0
araglarimin kullanildig1 deney grubunun, okuma tutumlari acisindan
kontrol grubuna goére daha olumlu tutumlar sergiledigini ortaya

koymaktadir. Bu durum, Web 2.0 araclarinin okuma tutumlarini
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olumlu yonde etkiledigine dair giiglii bir kanit sunmaktadir. Kontrol
grubunun daha olumsuz tutumlar sergilemesi, diger okuma yazma
Ogretim yontemlerinin, Web 2.0 araclarina kiyasla o6grencilerin
okuma tutumlarin1 gelistirmede daha az etkili olabilecegini
diisiindiirmektedir. Arastirmanin sonuglari, egitimde Web 2.0
araclarinin potansiyel faydalarim1 vurgulamaktadir. Bu araglar,
ogrencilerin okuma tutumlarini gelistirerek okuma motivasyonlarini
artirabilir. Ancak, bu bulgularin genellenebilirligini artirmak i¢in
daha genis Orneklem gruplariyla ve farkli egitim seviyelerinde
yapilan benzer arastirmalara ihtiya¢ vardir. Ayrica, Web 2.0
araglarimin etkisini daha iyi anlayabilmek i¢in uzun vadeli caligmalar
yapilmali ve bu araglarin farkli okuma yazma becerileri tizerindeki
etkileri detayl bir sekilde incelenmelidir. Sonug olarak, bu arastirma
Web 2.0 araglarinin 6grencilerin okuma tutumlari tizerindeki olumlu
etkisini ortaya koymakta ve egitimde bu araglarin kullaniminin
faydali olabilecegini gostermektedir. Egitimcilerin, Web 2.0
araclarin1 Ogretim silirecine entegre ederek oOgrencilerin okuma
motivasyonlarini artirabileceklerini ve daha etkili bir okuma yazma
ogretimi saglayabileceklerini vurgulamaktadir.

Arici, (2008); Ghaith ve Bouzeineddine, (2003) ve Gil
(2008)’e gore
Okuma yetenegi, bir dizi faktore bagl olarak gelistirilebilen bir
yetenektir. Kisisel deneyimler ve gbzlemler, aile ve okul yagantilar
kadar bu beceri iizerinde etkili olabilmektedir. Bir bireyin okumaya
yonelik tutumu, baslangicta ailedeki okuma aligkanliklari tarafindan,
sonrasinda ise 6gretmenleri, arkadaslar1 ve okul ortami gibi faktorler
tarafindan sekillendirilmektedir. Okuma tutumunun pozitif veya
negatif olmasi, okudugunu anlama kapasitesini dogrudan
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etkileyebilmektedir. Olumlu bir okuma tutumuna sahip 6grencilerin,

okumaya daha ¢ok zaman harcadiklar1 gézlemlenebilmektedir.

Birkan, Uysal ve Tuncer Sener (2023) ilkokul 2. smif
ogrencilerinin ritmik sayma becerilerini kullandiklart Web 2.0
araglartyla gerceklestirmiglerdir. Geng (2024) tarafindan yapilan
calismada, ilkokul 4. smif O&grencilerinin geometrik sekiller
konusunu “Web 2.0 aracit Polypad” uygulamasiyla islemelerinin,
geometrik sekiller konusundaki basarilar1 ve matematik tutumlari
iizerindeki etkisi incelenmistir. Calismanin sonuglarina gore,
Matematik dersinde Web 2.0 ara¢larinin daha fazla kullanilmasinin
onemi vurgulanmistir. Almali ve Yesiltag (2020) yaptig1 calismada,
Web 2.0 teknolojilerinin “sosyal bilgiler dersi 6gretiminde cografya
konularinda” kullaniminin 6grenci akademik basarisina ve derse
yonelik tutumlarina olumlu yonde katki sagladigin1 ortaya
koymustur.

4.3.Arastirmada Uciincii Alt Amacina Dair Tartisma ve Sonu¢

Arastirma Uglincii alt amaci1 kapsaminda yapilan analizler,
Web 2.0 araglariin ilk okuma yazma 6gretimi lizerindeki etkilerini
degerlendirmistir. Deney ve kontrol gruplari arasinda yapilan
karsilagtirmalar, deney grubunun tiim alt boyutlarda “okudugunu
anlama, noktalama ve yazma”, kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek
bagar1 gosterdigini ortaya koymustur. Deney grubu 6grencilerinin,
okudugunu anlama testinde kontrol grubuna gore belirgin bir
istiinliik sagladig1r gézlemlenmistir. Bu bulgu, Web 2.0 araglarinin,
ogrencilerin metinleri daha 1yi anlamalarini ve ana fikir ile detaylari

daha etkili bir sekilde ¢ikarabilmelerini sagladigini géstermektedir.
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Noktalama isaretleri sorularina verilen cevaplarda deney
grubunun daha yiiksek basar1 gosterdigi goriilmiistiir. Bu sonug,
Web 2.0 araglarinin noktalama kurallarimi 6grenme ve uygulama
konusunda 6grencilere 6nemli katkilar sagladigini gostermektedir.

Yazma becerisi degerlendirmesinde de deney grubu, kontrol
grubuna gore daha iyi performans sergilemistir. Bu, Web 2.0
araclarinin, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirme konusunda
etkili oldugunu, 0Ozellikle diisiincelerini ifade etme, argiiman
gelistirme ve dil bilgisi kullaniminda ilerleme kaydettiklerini isaret
etmektedir. Genel olarak, arastirma sonuglari, Web 2.0 araglarinin
ilk okuma yazma Ogretiminde etkili bir yontem oldugunu ve bu
araclarin 6grencilere daha iyi okuma anlama, noktalama ve yazma
becerileri kazandirmada 6nemli bir rol oynadigini gostermektedir.
Bu bulgular, egitimde teknoloji kullaniminin, 6grencilerin akademik
basarilarini artirmada etkili bir ara¢ olabilecegini vurgulamaktadir.
Sonug olarak, Web 2.0 araglarinin ilk okuma yazma 6gretiminde
kullanilmasi, 6grencilerin 6grenme siirecini daha etkilesimli ve ilgi
cekici hale getirmis, bu da onlarin akademik performanslarini
olumlu yonde etkilemistir. Bu nedenle, egitim programlarinda bu tiir
teknolojik araclarin daha fazla entegre edilmesi Onerilmektedir.
Yagli’nin (2018: 708) arastirmasina gore, ¢izgi filmlerin dinleme ve
konugma becerilerine biiyiik fayda sagladigini, 6grencilerde yabanci
dil 6grenimine karsi merak ve istek uyandirdigini ve bu nedenle
etkili bir ders araci olarak kullanilabilecegini belirtmistir.

Celebi ve Satirli’nin (2021) gergeklestirdigi arastirmada, Web

2.0 araglari, egitimde etkilesimi tesvik eden ve birden fazla 6gretim

faaliyetinin es zamanli olarak etkin olmasina olanak taniyan 6nemli

araclardir bu araglarla yapilan caligmalar, derslerin hedeflerine ve
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amaclarina uygun olarak teknolojinin sundugu yenilikleri ve
gereksinimleri igeren bir sekilde planlanabilir ve bu sayede,
ogrencilerin 6grendikleri bilgileri etkili bir sekilde kullanabilmesi ve
yeni bilgi tiretebilmesi desteklenir sonucuna ulagilmistir.

Medwell’in 1996 yilinda gerceklestirdigi bir aragtirma, okuma
egitimine yeni baslayan cocuklar iizerinde elektronik kitaplarin
kullanildigin1 ve bu yontemin, geleneksel basili materyallerle
Ogrenen diger cocuklara kiyasla, kelime tanima ve metin anlama
yeteneklerini arttirdigini gostermistir. Ayrica McKenna ve Watkins
(1996) tarafindan yapilan bir ¢alismada, farkli yas gruplarindaki
ogrencilerin sesli elektronik kitaplar ve elektronik metin
kullaniminin, okuma aligkanliklarin1i olumlu yonde etkiledigi ve

kelime dagarciklarini gelistirdigi belirtilmistir.

Isik ve Karal’in (2023) yiriittiigli calisma sonucuna gore
ilkdgretimde 1. siniftan 4. sinifa kadar her diizeye uygun Web 2.0
aracglarinin mevcut ve kullanilabilir oldugu ortaya konulmustur. Bu
araglarin ilkokul 6grencilerinin egitimine biiylik katki sagladigina
ulasgilmistir. Haugland’1n (1992) yiiriittiigli bir calisma sonucunda, 4
yasindaki c¢ocuklara yonelik bir arastirma ortaya koymustur ve
bilgisayar destekli uygun etkinliklerle desteklendiginde ¢ocuklarin
dil becerileri ve problem ¢6zme yetenekleri gelismekle kalmayip,
soyut diisiince ve kavramsal becerileri de artmaktadir. Ayni
zamanda, bu destek c¢ocuklarin zekd gelisimine, sdzel olmayan
yeteneklerine, uzun siireli hafiza ve daha kompleks motor
becerilerine de 6nemli Glgiide katkida bulunmustur (Aktas-Arnas,
2005).
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4.4.0Oneriler

Ik okuma yazma &gretiminde kullanilan Web 2.0 araglarmin
ogrencilerin basarilarina etkisinin bulunup bulunmadigina yonelik
yapilan bu ¢alismada elde edilen bulgu ve sonuglar dogrultusunda

ortaya ¢ikan Oneriler asagida sunulmustur:
Arastirmada farkli Web 2.0 araglar1 da kullanilabilir.

Arastirmada kullanilan Web 2.0 araglar1 diger derslerde de
kullanilabilir.

Web 2.0 araglar1 Tiirkge dersi kapsaminda birinci siniflar
disinda diger siniflarda farkli konular 6gretilirken kullanilabilir.

Web 2.0 araglarini kullanarak interaktif okuma ve yazma
etkinlikleri diizenlenebilir. Online hikaye kitaplar1 veya kelime
bulmacalar1 gibi araglarla O6grencilerin  kelime dagarcigini

gelistirebilir.

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek i¢in blog veya
dijital giinliikler olusturabilecekleri platformlar1 kullanilabilir. Bu
etkinlik, yazma siirecini eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getirebilir.

Ogrencilerin dikkatini ¢ekebilecek interaktif ve eglenceli Web
2.0 araglar tercih edilebilir. Hikaye anlatma uygulamalari, interaktif
kitaplar ~veya harf ve sayr oyunlar1 gibi segenekler
degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin, Web 2.0 araclarin1 etkili bir sekilde
kullanabilmeleri i¢in diizenli olarak profesyonel gelisim kurslarma
katilmalarini tesvik edilebilir.

Web 2.0 araglarinin pedagojik amaglarla nasil entegre

edilecegi konusunda ogretmenlere rehberlik saglanabilir. Belirli
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ogrenme hedeflerine ulasmak i¢in hangi aracglarin en uygun

oldugunu belirlemelerine yardimci olunabilir.

Ogretmenlerin, dgrencilerin Web 2.0 araglarini giivenli bir
sekilde kullanmalarini saglamak i¢in dijital gilivenlik ve gizlilik

konularinda bilinglenmeleri saglanmalidir.

Ailelere, ¢ocuklarin Web 2.0 araglarini nasil giivenli ve
sorumlu bir sekilde kullanacaklarin1 6grenmeleri konusunda
rehberlik edilmelidir.
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BOLUM I1I

Tiirkce Egitiminde Olcme ve Degerlendirme

Orhan OZEN!
Osman MERT?

Giris

Olgme, bir niteligin gézlemlenmesi ve gdzlem sonunda ortaya
cikan sonuglarin sayilar yardimiyla veya baska araclarla
gosterilmesidir (Turgut, 1977). Baska bir ifadeyle, herhangi bir
ozellige ne kadar sahip olundugunun belirlenmesine 6lgme denir
(Kan, 2006). Egitim siirecinde, 68renciye kazandirilmak istenen
niteliklerin belirlenmesi i¢in 6lgmeye basvurulur. Bir anlamda
Olgme, Ogretim sonucunda bireylerdeki farkliligi ortaya koyma
cabasidir. Olgiilmek istenen 6zellik, nitelik kisiden Kkisiye
degiseceginden Olcme kavramlarindan olan degisken iizerinde
durmak gerekmektedir. Gézlemden gozleme ve durumdan duruma

! Dr., 11 Milli Egitim Mudurligi, Erzuram/Tirkiye, Orcid: 0000-0002-3534-3084, orhanozen25@gmail.com
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Ankara/Tirkiye, Orcid: 0000-0001-6159-1906, osmnmert@gmail.com
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farkli degerler alabilen 6zelliklere degisken denir (Tekindal, 2008).
Degiskenler, oOlgiilen nesnenin aldig1 deger agisindan siirekli-
siireksiz degiskenler; sayilabilir ve say1 ile gosterilmez degerler
almas1 agisindan nicel-nitel degiskenler; baska degiskenlerden
etkilenme durumlari agisindan bagimli-bagimsiz degiskenler olarak

siniflandirilabilir.

Degerlendirme ise, yapilan Olgiimlerin sonunda anlamli bir
sonu¢ cikarmak ve Olcililen degerlerle ilgili bir karara varmaktir
(Tekin, 1991). Degerlendirme sonucunda bir yargiya varmak
amaglandigindan  G6lgme  islemi  kadar  objektif  olmak
beklenmemelidir. Degerlendirme, 6l¢me iglemi sonunda ortaya
cikan degerlerle ilgili karar verme siirecidir (Baykul, 2000). Bu
durumda degerlendirme yapabilmemiz i¢in 6ncelikle 6lgme islemini
yapmis olmamiz sarttir. Dolayisiyla degerlendirme yapabilmenin 6n
kosulu 6lgmiis olmaktir (Tekindal, 2008).

Degerlendirme, 6lgme sonuglarini bir 6l¢iit veya Olgiitlere
dayandirarak oOlgiilen nitelikler hakkinda deger yargisina varma
stirecidir.  Degerlendirmenin  gilivenilir sonuglara dayanmasi,
gecerligi saglanmis bir dl¢iitle yapilmasi, karar verme siirecinde hata
yapilmamast dogru deger yargisina ulagmak i¢in 6nemlidir (Turgut
& Baykul, 2010).

Tirkce Ogretim programinda Olgme ve degerlendirme
yontemleri {ic bolimde incelenebilir. Bu degerlendirmeler,
ogretimin basinda yapilanlar, 6gretim yili boyunca yapilanlar ve

ogretim yilinin sonunda yapilan degerlendirmelerdir.

Stire¢ baslarken dgrencilerin hangi diizeyde oldugunun tespit
edilmesi Ogretime baslamadan Once biiylik 6nem tasimaktadir.
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Ogretim siirecinin heniiz ilk asamasinda 6grencilerin dersle ilgili
gorisleri, konusma, yazma, dinleme, okuma ve dil bilgisi becerileri
ve tutumlar belirlenebilir. Belirtilen diizeyi tespit edebilmek icin
basar1 testleri, tutum Olgekleri, dereceli puanlama anahtarlari,
gbzlem formlar1 gibi 6lgme araglar1 kullanilir. Ozellikle y1l sonunda
ogrencinin nereden nereye geldigini gorebilmek agisindan bu
Ogretim basinda yapilan 6lgme olduk¢a onemlidir. Siire¢ igerisinde
yapilan degerlendirmelerde ise amag; 0gretime dair degerlendirme
yapmak ve Ogrenmeyle ilgili yanhishklarin tespit edilmesidir.
Burada, gozlem yapilan testler, performans ve proje odevleri,
Ogrenci lriin dosyalari vb. araglar kullanilir. Yine ogretim yili
boyunca belirlenen hedeflerin hangi 6lglide ve nasil gergeklestigini
tespit etmek maksadiyla gozlem formlari, kontrol listeleri, akran
degerlendirme ve 6z degerlendirme formu gibi araglar kullanilir
(Goger, 2014).

Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda Olgme ve
Degerlendirme

Egitim ve 6gretim faaliyetleri bir amag ve plan dogrultusunda
yapildigindan egitim kurumlarinda yapilan etkinlikler 6nceden
tasarlanan planlar ve programlar vasitasiyla uygulanir. Bu sebeple
biitlin egitim ve Ogretim kurumlar1 resmi olarak hazirlanan ve

yayimlanan egitim programlarini uygularlar (Yiksel, 2002).

Egitim programi kavraminmn ilk olarak kullanilmast MO
birinci yiizyila kadar gitmektedir. Roma’da yarig arabalar1 i¢in bir
pist tlirtinde oval bir alan hazirlanmis ve bu yola Latince curriculum
ad1 verilmistir. Kosu yolu anlaminda somut bir kavramdan ders
programlarinda kullanilan soyut kavrama donligmiistiir. Tiirkcede
“izlenen yol” ve “izlence” gibi karsilik bulan bu kavram pek c¢ok
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bilim insam1 ve egitim bilimci tarafindan farkli sekillerde
tanimlanmistir (Demirel, 2015).

Ogretim programi ise bir dersin dgretilmesi siirecinde yer alan
biitiin etkinliklerin bulundugu plana denir. Hedefler, kazanimlar,
icerik, Ogrenme-6gretme etkinlikleri, yoOntem, materyal ve
degerlendirme g6z Oniinde bulundurularak O6gretim programi
olusturulur. Ogretim programi, 6grenciye okulda veya okul disinda
kazandirilmas1 hedeflenen bir derse ait tiim etkinlikleri kapsar
(Demirel, 2015).

Tiirkge Ogretim programinda Olgcme ve degerlendirme
yontemleri iic bdliimde incelenebilir. Bu degerlendirmeler,
ogretimin basinda yapilanlar, 6gretim yili boyunca yapilanlar ve
ogretim yilinin sonunda yapilan degerlendirmelerdir.

Stire¢ baslarken 6grencilerin hangi diizeyde oldugunun tespit
edilmesi Ogretime baslamadan Once biliylik Onem tasimaktadir.
Ogretim siirecinin heniiz ilk asamasinda &grencilerin dersle ilgili
goriigleri, konugma, yazma, dinleme, okuma ve dil bilgisi becerileri
ve tutumlan belirlenebilir. Belirtilen diizeyi tespit edebilmek icin
basar1 testleri, tutum oOlcekleri, dereceli puanlama anahtarlari,
gozlem formlar1 gibi dlgme araglar1 kullanilir. Ozellikle y1l sonunda
ogrencinin nereden nereye geldigini gorebilmek acisindan bu
ogretim basinda yapilan 6lgme olduk¢a onemlidir. Siirec igerisinde
yapilan degerlendirmelerde ise amag; 0gretime dair degerlendirme
yapmak ve Ogrenmeyle ilgili yanlisliklarin tespit edilmesidir.
Burada, gozlem yapilan testler, performans ve proje odevleri,
Ogrenci Uriin dosyalar1 vb. araclar kullanilir. Yine o6gretim yihi
boyunca belirlenen hedeflerin hangi 6lgiide ve nasil gergeklestigini
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tespit etmek maksadiyla gozlem formlari, kontrol listeleri, akran
degerlendirme ve 6z degerlendirme formu gibi araglar kullanilir
(Goger, 2014).
Cumbhuriyet Dénemi Tiirkce Ogretim Programlarinda Olgme
Degerlendirme

1929-1930 egitim-6gretim yilinda hazirlanan program, 1928
yilinda gergeklesen harf inkilab1 sonrasinda, donemin sartlarinda
hazirlanmis ilk Tiirk¢e programidir. Tiirkge dersinde takip edilecek
yontemlerle ilgili agiklamalar barindiran bu program dilbilgisi ve
edebiyat1 birlikte ele almistir. Tiirkge ve edebiyat derslerinin ayri
programlarda sunulmasi 1945 yilindaki programda goriilmektedir.
Bu programda ilk ve ortaokul seviyesinde Tiirkce Ogretimi
birbirlerini tamamlarken lise i¢in ayri bir program tasarlanmistir
(Girgin, 2011).

1981 Yih Tiirkce Ogretim Programinda Ol¢me Degerlendirme

1981 Yili Tiirkge Ogretim Programi’ndan &nce hazirlanan her
Tiirkge programinin dncekilere gore daha fazla lizerinde ¢alisildig:
ve planl bir sekilde hazirlandigi goriilmektedir. Ancak program
olarak 1981 programi ¢ok daha fazla detay ve diizenli c¢alisma
sonucu ortaya ¢ikmis bir program olsa da Tiirk¢e programi agisindan
oldukca zayif kalmaktadir. Tiirkce boliimiinde Olgme ve
degerlendirme etkinliklerine yer verilmemistir ve herhangi bir detay
da paylasilmamistir. Yalnizca bazi boliimlerde 6grencilerin
yaptiklar1 hatalarin  diizeltilmesinde bahsedilmektedir. Ancak
bunlarin da yeterince faydali olmadigi, siirece katkida bulunacak
degisikliklere yer vermedigi tespit edilmistir. Bahsedilenlerin
haricinde  6lgme  degerlendirmeyle 1ilgili  bir  aciklama

bulunmamaktadir. Girgin (2011)’e gore 1981 Tiirk¢e programi
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Oleme ve degerlendirmeye ayrica bir béliim ayirmis olsa bile burada
O0lcme ve degerlendirme etkinlikleriyle ilgisi olmayan siireci veya
sonucu degerlendirmeyi planlamayan uzun ifadelerin yer aldig1 bir
programdir. 1981 Ogretim programi Olgme ve degerlendirme
anlaminda ¢ogu acidan eksik kalmistir. Programin, genelde siirecin
smif ici etkinlikler ve ders i¢inde 6grencilerin gdzlenmesi seklinde
degerlendirilmesinden ibaret oldugu goriilmektedir.

2005 Y1l Tiirkce Ogretim Programinda Olgme Degerlendirme

Tiirkce Ogretim programlart agisindan o zamana kadar
yayimlananlar arasinda en kapsamlist 2005 &gretim programidir.
Yapilandirici  yaklagimin benimsendigi bu programda olgme
degerlendirmeyle ilgili detayli tanimlamalar karsimiza ¢ikmaktadir.
Programa gore siirece baglamadan dnce 6grencilerin durumlari tespit
edilmeli hazir bulunusluk diizeyleri belirlenmelidir. Bunun yani sira
her temadan 6nce 6grencilerin tema hakkindaki var olan bilgilerini
tespit etmek amaciyla 6lgme degerlendirme yapilabilir. Tutum
Olceklerinden faydalanilarak Tiirk¢e dersine iliskin Ogrencilerde
olumsuz yonelim varsa tespit edilir. Olumsuz tutumdaki 6grencilere
yonelik onlemler alinir. Performans 6devleri, 6grenci liriin dosyalart,
0z degerlendirme ve akran degerlendirme gibi siire¢
degerlendirmede faydalanilan ve siif ortaminda ilk kez kullanilacak
olan araglar varsa 6grencilere ve velilerine bu araglarin uygulanmasi
ve faydalar1 gibi durumlarm anlatilmas: gerekmektedir. Ogretimin
biitiin asamalarinda, performanslarin degerlendirilmesi siirecinde
elestirel diistinme, karar verme becerileri gibi birtakim temel
becerilerin  gelistirilmesinde  etkin  olarak  kullanilan 6z
degerlendirme, akran degerlendirme ve grup degerlendirmelerinin
uygulanmas1 gerekmektedir. Bu durumlarda da 6z ve akran
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degerlendirme formlari ile grup degerlendirme formlar1 kullanilir. Is
birligi gerektiren etkinlikler ile metnin islenmesi stirecindeki
etkinliklerde 6z ve akran degerlendirme ile grup degerlendirme
faaliyetleri uygulanabilir. Ogretim siireci boyunca 6grencinin
okuma, yazma, dinleme, konusma ve dil bilgisi kazanimlarina ait
gelisim durumlarinin devamli ve sistemli bir sekilde gézlenmesi ve
sonuglarin gozlem formlarina kaydedilmesi gereklidir. Tiirkge
Ogretiminde Ogrencinin ders basarisinin  Olclilmesi amaciyla
uygulanan siavlarda, yukarida belirtilen ¢esitli madde tiirlerinin
miimkiin oldugunca kullanilmasi, dlgiilen becerinin daha 1yi
degerlendirilmesi agisindan oldukga faydali olacaktir. (MEB, 2006)

2015 Yih Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Olgme
Degerlendirme

2015 yilinda uygulanmaya baslanan program, Ogrencilerin
sadece  egitim-Ogretim  hayatina  yonelik  bir  egitim
hedeflememektedir. Ayn1 zamanda hayatin herhangi bir doneminde
de faydalanabilecekleri iletisim becerilerini, okuma-yazma
becerilerini ve her tiirlii zihinsel beceriyi kazandirabilecek sekilde
tasarlanmistir. Bunun yanmi sira programda diger alanlardaki
ogrenmenin, kigisel gelisimin, sosyal gelismenin ve mesleki
yetenekler elde etmenin temelinde dilsel beceriler ve yeterlilikler
oldugu kabul edilmektedir. Bu program etkinliklerin birbirini
destekler sekilde olmasina dnem vermektedir. Ogrenme siirecine
ogrencilerin hazir bulunusluk seviyelerinin tespit edilerek
baslanmasi, siirecin devaminin ve 6grencinin gelisim durumunun
izlenmesi, tiim siireci tamamlayacak sekilde dlgce degerlendirme
faaliyetlerinin yapilmasi esastir (MEB, 2015).

--135--



Kazanimlarin  gerceklesme durumunun hangi dilizeyde
oldugunu, kazanimlarda yer alan bilgilerin ve becerilerin 6grenciler
tarafindan ne kadar 6grenildigini tespit etmek amaciyla 6grenme
stirecinin sonunda dlgme degerlendirme yapilir. Sonuglarin
degerlendirilmesinde kazanimlarda ongoriilen bilgi ve becerilerin
esit olarak dagitilmasi onemlidir. Eger degerlendirme ¢ogunlukla
bilgiye yogunlasirsa buna bagl olarak okullardaki Tiirk¢e 6grenimi
de kagmilmaz olarak bilgiye bagl bir siire¢ ortaya g¢ikaracaktir.
Tiirkge 6gretim programinin daha ¢ok onceledigi ve dnem verdigi
konu; analiz yapma, sentez, anlam ¢ikarma etkinlikleri ve
icerikleridir. Bundan dolay1 sonu¢ degerlendirmede igerikler
O0grenme alanlarina dengeli bir sekilde dagitilmalidir ve 6grenme
alanlarinin her birinde bilgi ve becerilerin temsil edilmesinde tutarli
bir dagilim olmalidir (MEB, 2015).

2018 Y1l Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Ol¢me
Degerlendirme

MEB Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda  (2018),
ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel
becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel
ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tiirkce
sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aligkanlig1 edinmelerini
saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri igeren bir biitiinliik
icinde yapilandirilmistir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi; dil
becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger tiim alanlarda
ogrenme, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki becerileri edinmenin

On sart1 olarak kabul etmektedir.
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Ogrenme ve Ogretme siirecinin vazgegilmez parcast olan
O0lcme  degerlendirme  Ogrencilerin  basarilarini,  davranig
degisikliklerini, gelisimlerini tespit etmek, kullanilan yontemlerin
verimliligini belirlemek i¢in kullanilir.

Ogretmenler degisik o6lgme ve degerlendirme araclar
vasitasiyla 6grencilerinin gelisim siirecini, 6grenme diizeylerini
belirlemeli ve &grencileri bu konuda bilgilendirmelidir. Olgme
degerlendirme uygulamalarinda 6grencide sinav kaygisi olusturacak
durumlardan uzak durulmali, bu siirecin 6grencide olmasi beklenen
gelisime dair bilgi alma calismasi oldugu unutulmamalhidir (Gdger,
2016).

MEB (2018)’e gore ogretim programiyla kazandirilmasi
hedeflenen bilgi ve becerileri 6grencilerin ne oranda edindiginin
tespitinde kullanilan 6lgme ve degerlendirme uygulamalari siirekli
olmaldir. Ogretimin baginda yapilan degerlendirme, 6grenci
hakkinda bilgi edinilmesini ve 6grenme hedeflerinin belirlenmesini;
ogretim sirasinda yapilan degerlendirme, 6grenci ve 6gretmene geri
bildirim verilmesini; 6gretim sonunda yapilan degerlendirme ise
ogrenme hedeflerinin karsilanip karsilanmadigi ve belirli alanlarda
degisiklik yapilmasi gerekip gerekmedigi hakkinda karar vermeyi
saglayacaktir. Devamli yapilacak degerlendirme, 6grenme giicliigii

ceken Ogrencilerin gelisimlerinin tespiti icin de 6nemlidir.

MEB Tiirkge Ogretim Programmda (2018) dlgme
degerlendirme siireciyle ilgili asagidaki ifadeler kullanilmaktadir:

Ogrenme 6gretme siirecinin ayrilmaz bir pargasi olan lgme ve
degerlendirme uygulamalarinda 6zellikle 1-3. siniflarda siire¢ ve

performans temelli bir yaklasim benimsenmeli, 6lgme sonunda
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ogrenci performansi hakkinda elde edilen veriler yargida bulunma
degil, tanm1 amaclh kullanilmalidir. Bu amag¢ dogrultusunda kontrol
listesi, dereceli puanlama anahtar1 ve degerlendirme 6lgegi seklinde
yapilandirilmis  goézlem formlarindan yararlanilmalidir. Bu
formlarda sadece bilissel becerilerin degil, psikometri (kalemi dogru
tutma, diizgiin yazma, akici okuma, kelimeleri dogru telaffuz etme
vb.) ve duyussal becerilerin (sorumluluklarini yerine getirme, is
birligi yapma, cevresindeki kisilere saygili davranma, etkinliklere
aktif katilma, ¢aba harcama vb.) gdzlemlenmesine imkan saglayan
Olciitlere de yer verilmelidir. Performanslar1 hakkinda 6grencilere
diizenli ve yapici geri bildirimler verilmeli, eksik ya da hatali
ogrenmelere iligkin tespitler 6grencileri rencide edici degil, motive
edici sekilde ifade edilmeli, smif icinde kiyaslamalara
gidilmemelidir. Ogrencilerin kendi dgrenmelerinin sorumlulugunu
almalarinda 6z degerlendirme becerisini edinmeleri 6nemli bir rol
oynamaktadir. Bu bakimdan yapilan etkinlikler sonunda 6grencilere
“Bu etkinlikten ne 6grendiniz?”, “Bu etkinligi daha iyi yapabilir
miydiniz? Nasil?” vb. sorular yoneltilerek ya da az sayida Olgiitten
olusan formlar wverilerek 6z degerlendirme yapmalar tesvik
edilmelidir. Ogrenci diizeyine uygun, &grenciyi zorlamayan,
ogrenmeyi pekistirirken ayn1 zamanda yapmaktan zevk alabilecegi
performans c¢alismalart ve projelerde bu sinif diizeylerinde
Ogrencilerin  biligsel, psikomotor ve duyugsal becerilerinin
oOl¢iilmesinde tan1 amacgh kullanilabilir. 4-8. siiflarda siirecin yani
sira  sonu¢ odakli Olgme ve degerlendirme yaklagimi
benimsenmelidir. Bu smif diizeylerinde biligssel becerilerin
Ol¢iilmesinde yazili sinavlardan yararlanilir. Dil becerilerinin ayri

ayr1 veya biitiinciil bir sekilde degerlendirilebilmesi i¢in egitim

--138--



ogretim yili silirecinde Ogrenci Uriin dosyalart ile elektronik
portfolyolardan da yararlanilabilir (MEB, 2018, s. 9).

MEB tarafindan 2019 yilindan yayimlanan Tiirk¢e dersi
O0gretim programi Olgcme degerlendirme agisindan bir Onceki
programin tekrar1 niteligindedir. Programin genelinde bazi
degisiklikler mevcut olsa da dlgme degerlendirmenin hem genel
tanittminin  yapildigr bolimde hem de Tiirkge dersinde 6lgme
degerlendirme uygulamalar1 bolimiinde bir degisiklik goze

carpmamaktadir.

Turkiye Yiizyih Maarif Modeli Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda Ol¢me Degerlendirme

TYMM’de 6lgme ve degerlendirmeyle ilgili olarak smif ici
degerlendirmelere  vurgu yapilmaktadir. Ogretim  siirecinin
destekleyicisi olarak tanimlanan oOlgme ve degerlendirme
ogrencilerin giiglii ve zayif yonlerini belirleyerek 6grenme
ithtiyaglarina karar vermek, 6grenme siirecini desteklemek, 6grenme
icerigine karar vermek, 6grenme ve Ogretme stratejilerine yonelik
bakis agilarin1 degistirmek icin temel bir aragtir. Boylece 6lgme ve
degerlendirme siireci siiregelen dar kapsamdan uzaklagarak
bicimlendirici  (gelistirici) degerlendirme olarak smif igi

degerlendirmenin temel unsuru olarak belirtismistir.

Olg¢me ve degerlendirme siirecinin yiiriitiilmesinde uyulmasi
gereken ilkeler her programa o6zel hazirlanmistir. Buna gore
tasarlanacak araglar acik, anlasilir ve Ogrenci diizeyine uygun
olmalidir. Ogrencilerin farkli biligsel 6zelliklerini etkili olarak
kullanmalaria olanak saglayan yenilik¢i araglara yer verilmelidir.
Nitelikli geri bildirimi etkin kilmak i¢in akran, 6z ve grup
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degerlendirme araclar1 Olgiitler ve yapilandirilmis araglar

dogrultusunda kullanilmalidir.

Okuma ve dinleme/izleme becerilerini degerlendirirken
coktan seg¢meli, serbest c¢agrisim, Ozetleme gibi dolayh
degerlendirme gorev bigimleri tercih edilebilecegi; konusma ve
yazma becerilerinin degerlendirilmesinde ise dogrudan iiretim igeren
degerlendirme gorev bicimlerinden yararlanilmalidir. Ogrenciye
siif i¢ci 6grenme silirecinde uygulanmayan degerlendirme araglari

sonu¢ degerlendirme siirecinde kullanilmamalidir (MEB, 2024).

Cumbhuriyet’ten giiniimiize kadar yayimlanan Tiirk¢e 6gretim
programlari incelendiginde 1981 yilindaki programdan 6nce 6lgme
degerlendirme acgisindan Onemli bir boliime rastlanmamaktadir.
Ozellikle 2000 sonras1 programlarda bu uygulamalara daha fazla yer
verilmeye baslanmistir. Genelde lizerinde durulan konular; 6lgme
degerlendirmede  farkli  araglara  yer  verilmesi, sonug
degerlendirmenin yaninda siire¢ degerlendirmeye de Onem
verilmesi, Ogrencinin temel becerilerinin dgretime baglamadan
belirlenmesinin dnemi, 6zellikle {ist diizey becerilerin 6l¢iilmesinde
kullanilan 6lgme araglarinin siklikla kullanilmasi ve Olgme ve

degerlendirmenin 6gretim programinin tamaminda kullanilmasidir.

Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Smav Tiirleri

Tiirkge egitimi calismalari esnasinda Ogretmenler etkili ve
verimli bir 6grenme ortami olusturmak ve hedef kazanimlara hangi
diizeyde erisebildiklerini belirlemek icin dersin sonunda, temanin
sonunda veya donem igerisinde ve sonunda birtakim O&lgme

degerlendirme teknikleri uygularlar. Ogrenciler hakkinda bir dénem
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ve egitim-6gretim y1l1 boyunca gelisimleri hakkinda kayda gectikleri
verileri yorumlayip degerlendirmelerde bulunurlar (Goger, 2014).

1. Yazili Sinavlar

Yazili sinavlar, cevaplayicinin cevabi hatirlamasi, diisiinmesi
ve yazmasimi gerektiren bir Olgme aracidir. Bu o6zellikleri
bakimindan kisa cevapli maddelere benzerlik gostermektedir. Ancak
ikisi arasinda bazi farkliliklar vardir. Yazili sinavlar kisa cevapl
sorulara nispeten daha uzun ve ayrintili cevaplar barindirmaktadir.
Diger 6nemli bir farklilik ise yazili sinavlarin kisa cevapli sorulara
gore tiim iist diizey zihinsel becerileri 6lgebilmesidir. Kisa cevapli
sorularda cevap kisitlandigi i¢in genellikle bilgi ve kavrama
diizeyindeki bilgileri dl¢ebilmektedir. Sentez diizeyindeki beceriler
Olciilememektedir. Yazili sinavlarda 6grenciye biiyiik oranda cevap
verme Ozglirliigli tanindig i¢in karmasik ve zor diye tanimlanan
zihinsel becerileri etkili bir sekilde Ol¢ebilmektedir. Bu cevap
ozgiirliigli sayesinde 6grenciden 6zgiin ve yaratict cevaplar vermesi
beklenir (Tekindal, 2017).

Yapilacak yazili sinavlarda yer alacak sorularin programdaki
kazanimlarin bilgi, beceri tiir ve diizeyleri ile tutarli olmasina dikkat
edilmelidir. Bunun yaninda hazirlanan sorular, miimkiin oldugunca
yazili ve gorsel unsurlar, grafik diizenleyiciler gibi Onciiller
kullanilarak zenginlestirilmeli ve bunlarin devamli kullanimlarim
gerektirmelidir. Bu sorular &grencilerin, elestirel diisiinme,
c¢ikarimda bulunma, analiz etme, gorsel okuma, akil yiiriitme ve
uzamsal becerilerini kullanmalarina ve gelistirmelerine katki
saglayacaktir (MEB, 2019).
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Yazili smavlarin diger 6nemli bir 0Ozelligi de yazma
becerilerine bagl olmasidir. Bu sebeple, yazma becerisinin bu tiir
simavlarin degerlendirilmesinde nasil bir rol {istlenecegi 6nemli bir
konudur. Bu durumda bazi 6gretmenler yazma becerisini 6n plana
cikarirken bazi Ogretmenlerin ise sadece igerige yogunlastigi
goriilmektedir (Bahar vd., 2006).

2019 Yili Tiirkge Ogretim Programi’na gore sorular, eski ve
yeni bilgilerin birlestirilmesini, diger derslerle ve giinliik hayatla
iliskilendirme yapilmasmi gerektirmelidir. Gergek hayata iliskin
durumlarin ve materyallerin kullanildig1 onciillere dayali sorular,
ogrencilerin ¢ikarim yapma becerisini tahmin edecektir. Tim
bunlarin yaninda edindikleri bilgileri gercek hayatin i¢cinde nerede
ve hangi durumlarda nasil kullanabileceklerine yonelik dgrencilerin
farkindalik gelistirmelerini de saglayacaktir (MEB, 2019).

Yazili smavlarin 6gretmenler tarafindan ¢ok sik olarak
kullanilmasimnin en 6nemli sebebi en fazla bilinen sinav tiirii
olmasidir. Diger onemli bir sebep ise yazili smavlarin iist diizey
becerilerin dl¢iilmesinde sahip oldugu avantajlardir (Tekin, 1991).
Yazili stnavin 6zellikleri su sekilde siralanabilir:

« Ogrencilere sorular1 cevaplandirmalart igin belirli bir siire
verileceginden soru sayisi fazla tutulamaz. Bu durum kapsam
gecerliginin diisiik olmasina neden olacaktir (Atilgan, 2006).

 Sorular yazili olarak cevaplandirildigindan yazma hizina
bagli olarak yavas ve hizli yazan Ogrenciler arasinda bir fark
olusturacaktir. Bu durum sinavda yeni bir degisken olarak
gecerlilige etki edecektir. Bunun yani sira yazmaya bagli olarak
yazili anlatimin giicii, ifade yetenegi de devreye girecektir. Ayni
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zamanda yazmin giizel, anlatimin duru, kagidin diizenli olmasi
puanlamada tarafli davranmaya yol acabilecek ve gilivenirligi
digiirecektir. Alan yazinda, 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin,
ol¢iilmek istenen 6zelligin digindaki 6zellikleri (anlatimin giizelligi,
dil bilgisi yanligliklar, kagit diizeni, yazinin giizelligi, noktalama ve
imla kurallar1) ayr1 degerlendirmeyi tercih ettikleri, bazi
Ogretmenlerin  ise puanlamaya bunlarnt dahil etmedikleri
belirtilmektedir (Zorbaz, 2005).

». Soru sayisinin az ve sorularin yazilma siiresi kisa
oldugundan hazirlanmasi oldukca kolaydir. Ancak sinav sonrasi
degerlendirme yaparken puanlama esnasinda fazla zaman kaybi
yasanmaktadir. Alan yazinda, Ogretmenlerin %60.5’1 yazil
siavlari, hazirlanmasi diger sinavlara gore daha kolay olmasindan
dolay1 tercih ettiklerini belirtmislerdir (Tiirkyilmaz, 2008).

» Serbest cevapli sorularin kesin dogru veya kesin yanlis
seklinde ayrilmasi miimkiin olmadigindan, sorunun okunmasi ve
degerlendirilmesi olduk¢a zordur. Alan yazinda, Ogretmenlerin
biiyiik bir ¢ogunlugunun sorularin cevaplarimi giicliik derecesine
gore puanladiklari, zor sorulara ¢ok, kolay sorulara ise daha az puan
verdikleri, her soru i¢in ayni puanm1 vermeyi pek tercih etmedikleri
belirtilmistir (Zorbaz, 2005).

* Yazili sinavlarda bir sorunun cevabinin tamamen yanlis veya
tamamen dogru olmasi miimkiin olmadigindan bu sorularin
cevaplarina verilecek puanin tartisilmasina sebep olmaktadir.
Puanlamanin daha 6znel yapilabilmesi i¢in puanlama ydnergesi
olusturulmasina ragmen alan yazin incelendiginde O6gretmenlerin
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%31.9’unun bu yonergeyi dikkate almadiklar1 anlasilmaktadir
(Zorbaz, 2005).

* Yazili sinavda sorular esnek cevaplamaya elverislidir. Cevap
veritken ozgilirce davranildigindan Ggrencilerin  bilerek veya
bilmeyerek cevaplar1  farkli alanlara dogru  gétiirmeleri
degerlendirmeyi etkileyip sinavin giivenirliginin diismesine sebep
olacaktir (Bektas & Kudubes, 2014)

* Yazili smavlarda basarili olmak isteyen 6grenci konularin
genelini kavramak durumundadir. Ezberlemek yerine konular
arasindaki iliskiyi kavramalidir. Alan yazinda, Ogretmenlerin
46.6’sinin  genellikle basar1 durumunu dikkate alarak soru
hazirladiklart goriilmiistiir (Zorbaz, 2005). Farkli bir ¢aligmada ise,
ogretmenlerin  yazili  smavlarda genelde, smifin  biyiik
cogunlugunun cevaplayabilecegi giiclik derecesinde (%42.1),
bilenle bilmeyeni ayirt edebilen (%44.7), her sinif diizeyine gore
farkli soru sorduklari (%23.7) goriilmektedir (Tiirky1lmaz, 2008).

Ogrencilerin cevaplari yazili olarak vermek zorunda olmalari,
cevaplarin istenenden fazla uzun olmasi, bagimsiz cevaplar
verilmesi, degerlendirme asamasinda puanlamaya Ogretmenden
kaynakli hatalarin karigmasi yazili sinavlar1 etkileyen Onemli
durumlardir. Bu durumlar yazili smavin gegerliligini  ve
giivenilirligini de dogrudan etkilemektedir. Bu durumlarin bilinmesi
ve bunlara gore sinav hazirlanmasi yazili smavlart daha etkin
kilacaktir (Atilgan, 2006).

2. Sozli Smavlar

Ogretmen ve ogrenci arasindaki sozlii iletisim temeline

dayanan sozlIii sinavlar; genelde kendine giiven, konusmada akicilik,
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tartisma yetenegi vb. niteliklerin degerlendirilmesinde kullanilir.
Ancak giivenirlik agisindan yazili sinavlar daha yiiksek giivenirlige
sahiptir. Bu nedenle degerlendirme acgisindan nesnellikten uzak
kalmaktadir. SozIlii sinav esnasinda Ogrencilerin yasayabilecegi
strese bagli olarak 6grencilerde unutmaya yol acabilir (MEB, 2006).

SozIi smavlarda sorular sozlii olarak sorulmaktadir ve yine
sOzllii olarak cevap beklenir. Bu bakimdan 6gretmen ve Ogrenci
arasinda devamli bir iletisim ve etkilesim durumu s6z konusudur.
Daha ¢ok smif ortaminda bireysel olarak uygulanmakta olan sozlii
smavlarda diger 6grenciler pasif dinleyici durumundadir. Genellikle
her 6grenciye farkli sorular sorulur. Sorular sozlii olarak soruldugu
icin yazili sinavlardaki gibi 6grencilerin sorular1 ve verdigi cevaplari
gozden ge¢irme olanagi yoktur. Aymi zamanda Ogrencilerin
cogunlukla sorular1 cevaplayabilmek icin yeterli zamanlar1 yoktur.
Sinavin puanlamasi ise grenci sorulari cevaplarken veya 6grencinin
cevaplarinin hemen sonrasinda yapilir (Turgut & Baykul, 2010).

Sozlii smnav uygulamalaryla ilgili, Ilkégretim Kurumlari
Yonetmeligi’'nde (MEB, 2014) su ifadelere yer verilmistir:

MADDE 22 - (3) (Degisik: RG-16.6.2016-29744) (2)
Ogrencilere her donemde her bir dersin haftalik ders saati say1s1 2 ve
daha az olanlara 2, haftalik ders saati sayis1 2’den fazla olanlara ise
3 defa ders etkinliklerine katilim puani verilir.

3. Kisa Cevaph Testler

Kisa cevaph testlerde sorular, Ogrencilerin bir sozciikle,
sayiyla, tarih veya en fazla bir climle kullanarak cevap verecegi
sekilde hazirlanmaktadir. Kisa cevapli sorular, cevabin Ogrenci

tarafindan hatirlanarak cevaplanmasi seklinde hazirlanan sorular
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grubuna dahildir. Bu soru ¢esidi, yukarida bahsedilen 6zelliginden
dolay1 essey tiirii sinavlara benzerlik gostermektedir. Kisa cevapli
sorular, 6grencinin diisiinmeden ve tasarlamadan, istedigi sekilde
cevap veremeyecegi tarzda hazirlanmaktadir. Dolayisiyla, bu tiir
sorular1 cevaplandiran bir 6grencinin verecegi cevaplar oldukca
kisadir; verilen cevaplarin ¢ok kisa ve net olmasi, kisa cevaph
smavlarin  degerlendirilmesini, mimkiin oldugunca nesnel
yapmaktadir. Kisa cevapli sinavlar, bu 6zelligi sayesinde objektif

sinavlar grubunda degerlendirilebilir (Tekin, 1991).

4. Coktan Secmeli Testler

Coktan se¢meli bir soru, bir problem durumunu ileten bir soru
kokii ile soru kokiinii takip eden ii¢ veya daha fazla sayidaki tercihli
cevaplardan olusmaktadir. Soru kokii, bir soru cilimlesi veya
tamamlanmamig bir ciimle olabilir. Soru kokiinii izleyen tercihli
cevaplara madde veya secenek denmektedir. Soru kokiinde yer alan
bilgiler dogrultusunda, segeneklerden biri, sorunun dogru veya en
dogru cevabi olarak kabul edilir, soruda yer alan diger seceneklere
ise yanlis cevaplar veya c¢eldiriciler denmektedir (Tekin, 1991).

Tamami ¢oktan se¢gmeli soru tiirlerinden olusan bu smavlar
soru sayisinin fazlaligina bagl olarak kapsam gegerliginin yiiksek
olmasi, kolay degerlendirilmesi ve objektif puanlanmasi gibi
yonlerinden dolay1 6gretmenler tarafindan sik¢a tercih edilmektedir.

Tiirkc¢e Dersi Sinavlarinda Kullanilan Soru Tiirleri

1.Kisa Cevaph Maddeler (Bosluk Doldurma)

Cevaplayanin, bir kelimeden, rakamdan, kisa ifadeden veya en
cok bir climle kurarak cevaplandirabilecegi sorulardan olusturulan

6lecme degerlendirme aracina denir. Bu arag, uzun cevapli veya uzun
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metin seklinde cevap verilen sinavlardan cevaplarin kisaligi; ¢oktan
segmeli testlerden ise cevabin, verilen secenekler arasindan
secilmeyip tamamen cevaplayici tarafindan bulunarak yazilmasi
yonleriyle ayrilir (Turgut & Baykul, 2010).

Bu madde tiirlinde sorular hazirlanirken ¢ok dikkatli olmak
gerekir. Bir sorunun climle tamamlamadan ziyade dogrudan
yoneltilmesi daha etkili olacaktir. Kisa cevapli maddeler igin
standart bir puanlama anahtar1 olusturulmalidir. Cevaplama
sirasinda esnek olunmalidir. Bu tip sorular1 hazirlarken; sorunun
ifadesinin belirsiz olmamasina, her sorunun 6l¢iilmesi planlanan bir
kazanimi1 yoklamasina, sorunun cevabinin kesin olmasina, sinavdaki
sorularin bagka sorulara ipucu olmamasina, soru cilimlesinin
cevaplayicinin tanidigi bir kaynaktan aynen alinmamasina, bir
sorunun ifadesinde sorunun cevabinin bulunmasinda ige yarayacak
ipuclar1 verilmemesine dikkat etmek gerekir (MEB, 2006).

2. Coktan Secmeli Maddeler

Bir soru maddesi ve onu takip eden muhtemel cevaplar
serisinden olusan 6lgme aracina denir. Bu tip sorular1 cevaplayacak
biri, gerekli bilgi veya yonergeden yola ¢ikarak en yakin veya dogru
cevabi segmeye ¢alisir. Bu testler maddelerin birlesmesiyle meydana
getirilir (Goger, 2014).

Coktan se¢meli maddeler sinavlarda en c¢ok tercih edilen
madde tliri konumundadir. Egitimin pek c¢ok alaninda stirekli
kullanilmaktadir. Objektif madde tiirii olmas1 tercih edilmesindeki
en Onemli etkendir. Bireylerin yasamini dogrudan etkileyen
sinavlarda hata yapma olasiligini diistirmek 6nemli bir durumdur.
Coktan segmeli maddeler bu 06zelligi sayesinde siklikla tercih
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edilmektedir. Ayni1 zamanda ulusal Olgekli ve ¢ok katilimcili
simavlarda kisa siirede sinav yapabilme avantaji da ¢oktan se¢cmeli
maddeleri tercih etmedeki diger ana etkendir (Tekindal, 2017).

Coktan se¢meli maddeler, sinav kapsamina uygun olmali,
kiyida kosede kalmis bilgilerden kagiilmali, cevaplar kitaplarda
bire bir yer almayan sorular sorulmali, dgrencilerin 6grenmeleri
acisindan 6nemli bilgi ve becerileri yoklamali, ¢ok ayrintili veya ¢ok
kapsaml1 bilgileri igeren sorulardan kaginilmali, bir tek kazanima
yonelik olmali, 68rencinin sorunun cevabinin baska bir sorudan
bulmasi1 engellenmeli, cevabi1 kisiye gore degisen sorulardan
ka¢inilmali, tamamlatma yerine soru formati kullanilmali, dilbilgisi
ve yazim kurallarina uyulmali, miimkiin olan en kisa anlatima sahip
olmali, ana fikir segeneklerde degil, madde kokiinde verilmeli,
olumsuz ifadelerden kaginilmali, tek bir dogru segenek olmali, dogru
cevaplar seceneklere esit dagitilmali, segeneklerin mantiksal veya
sayisal siralanmasina dikkat edilmeli, seceneklerin uzunluklar: esit
olmali, seceneklerde “higbiri”, “hepsi” ifadeleri kullanilmamali,
dogru cevaba iliskin ipucu verilmemelidir (MEB, 2006).

3. Eslestirme Maddeleri

Objektif madde tiirii olarak kabul edilen diger Olgme
degerlendirme araci eslestirme maddeleridir. Birbiriyle iliskili olan
maddeler belirlenen agiklamalar dogrultusunda eslestirilir. Onciiller
ve secenekler olmak iizere iki bdliimden olusur. Onciiller sorulardan
olusurken secenekler cevap ve celdiricilerin bulundugu bolimdiir
(Tekindal, 2017).

Eslestirme madde tilirleri hazirlanis bakimindan oldukca
kolaydir. Ayni zamanda okunmasi kisa siirdii§ii i¢in Ogrenciye

--148--



zaman agisindan avantaj saglar. Objektif ve etkili bir puanlama
yapmaya uygundur. Birbirine yakin se¢eneklerin iki ya da daha fazla
maddede kullanilabilecegi durumlarda tercih edilmektedir.
Prensiplerin, kavramlarin = 6grenciler tarafindan  anlasilip
anlasilamadiginin belirlenmesinde etkilidir. Uygulama yapilirken
esit sayida madde ve segenek olusturulmamalidir. Esit sayida
secenek sunulmasi 6grenciyi tahmin etmeye yonlendirecektir (MEB,
20006).

4. Dogru / Yanhs Maddeleri

Bazilar1 dogru, bazilari yanlis olarak verilen ifadelerden
olusan 6l¢me aracidir. Cevaplayan kisi ifadeyi okur, dogru veya
yanlis olduguna karar verdikten sonra goriisiinii belirtir. Coktan
secmeli testler gibi objektif madde tiirlinden olugmaktadir. Burada
onemli olan sorunun hazirlanmasi kismidir. ifadenin kesin dogru
veya kesin yanlis olduguna dikkat etmek gerekir (Tekindal, 2008).

Cevaplayici, sorulara tek bir harf yazarak cevaplayacagi i¢in
zaman agisindan oldukc¢a kullanigshdir. Bunu yani sira iki kistas
iizerinden degerlendirme yapilmasit puanlamayi1 kolaylastirir. Bu
madde tilirtiyle hafizaya yonelik bilgilerin yaninda, karsilastirma,
aciklama, genelleme, yorumlama gibi davranislar da Olgebilir.
Ancak sadece iki cevap segeneginin olmasi Ogrenci igin sans
faktorlinli 6n plana ¢ikarir (Turgut & Baykul, 2010).

Bu tiir maddelerin nasil yazilacagina dair bir¢cok Oneri
bulunmaktadir. Dogru-yanlis maddeleri, ¢o§u zaman yanlis
cevaplarin dogru cevaplara oranla daha giivenilir olmasi nedeniyle
elestirilmektedir. Bu nedenle bu tir maddeler cok fazla
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onerilmemekle birlikte yeri ve zamanm geldigince ender de olsa
kullanilabilir (MEB, 2006).

5. A¢ik Uclu Sorular

Tiirkge dersi Ogretiminde, Ogrencilerin basart durumlarinin
Olclilmesinde ve degerlendirilmesinde kullanilan yazili yoklama
olarak bilinen sinavlarda yaygin olarak kullanilan bir 6l¢gme aracidir
(Goger, 2014).

Y azili sinavlarda temel olan, 6grenciyi sorulan soru hakkinda
diisinmeye sevk etmesi, belirli bir plan ¢ergevesinde cevabi
diizenlemesi ve yazili bir sekilde aktarmasidir. Ag¢ik uglu sinav
sorusu, 0grenciyi, ne hakkinda yazacagini belirlemede ve verecegi
cevabin anlatiminda dzgiir birakir. Ogrenci, konuyu ele alis seklinde,
verecegi cevapta faydalanacagi olgusal bilgileri belirlemede ve
bunlar1 derleyip bir araya getirmede, hangi noktalara daha fazla
onem verecegi konusunda Ozgiirdiir. Bundan dolayr agik uglu
sorular, 6grencinin yaratic1 ve dzgir diistinme giiclinii, yazili ifade
kabiliyetini, belirli konulardaki diisiincesini, tutumunu ve ilgisini
Olcmede oldukca faydalidir (Tekin, 1991).

Acik uglu sorularin, bu olumlu ydnlerinin yaninda bazi
siirliliklart  da  vardir. Cevaplama yaparken cevaplayicinin,
puanlama yaparken de puanlayicinin ¢ok zamanini alacagindan
sorulabilecek soru sayisi siirli olacaktir. Cevaplarin tamamen dogru
veya tamamen yanlis olarak degerlendirilmesi miimkiin
olmadigindan  cevaplarin  dogruluk  derecesini  belirlemek
puanlayiciya diiser. Puanlama islemine puanlayicinin kanaatinin
karigmas1 puanlama isleminde hataya neden olur. Cevabin yazili
olarak ifade edilmesi zorunlu oldugundan hiz vb. degiskenler de
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puanlamaya dogrudan etki eder. Ayrica acgik uglu sorularin giigliik
derecesini belirlemek de oldukga zordur (MEB, 2006).

Sinav Sorularinda Olmasi Gereken Ozellikler
1. Giivenirlik

Kullanilan 6lgme aracinin Olgiilmek istenilen 6zellikleri ne
kadar duyarli 6l¢tligli veya 6lgme sonucunun tesadiifi hatalardan ne
kadar uzak oldugunun tespit edilmesi olarak tanimlanabilir.
Gilivenirlige, 6lgme islemine karisan sans etkenine gore farkli
anlamlar yiiklenebilir. Olgme aracinin aym degerleri lgme derecesi
olan i¢ tutarlik, dlciilen degerin ne kadar hassas 6l¢iildiigii anlamina
gelen duyarlilik ve davramisin zamanla tekrari olarak kararlilik

giivenirligi tanimlarken kullanilmaktadir (Tekindal, 2008).

Tekindal (2008)’1n aktardigina gore; Mehrens ve Lehman
(1987) giivenirligi ayn1 degerin iki Ol¢iimii arasindaki tutarlilik
olarak tanimlarken Worthen ve digerleri (1993) bir testin aym
nesneyi  Olcerken  gosterdigi  kararliliginin,  dogrulugunun,

giivenirliginin ve tutarliliginin 6l¢iisii olarak tanimlamistir.

Olgmede, o6grencinin  cevap kagidimi  farkli  kisiler
okundugunda, ciddi oranda farkli puanlar ortaya ¢ikiyorsa, 6lgme
aracina olan giiven azalir. Bu durumda ayni1 cevap kagidinin puanlari
arasindaki tutarlilik diisiik demektir. Ayrica, 6lgme ortaminin
(giirtilti, kopya ¢ekilmesi, soguk vb. kosullar) Ogrencinin
performansin1 olumsuz yonde etkilememesi gerekmektedir. Bu
durumun saglanmasi halinde, 6grencilere verilecek puanlara giiven
artar, aksi durumda azalir. Bunun yam sira, 6grencilerin sorularla
ilgili bilgi diizeyinde bir yetersizlik olmadigi disiiniildiigiinde,

hepsinin sorular1 ayn1 oranda agik ve net olarak anlamalar1 beklenir.
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Olgmede karsilasiimak istenmeyen durum; ayni soruyu okuyan
Ogrencilerin soruyu istenilenin aksine farkli algilamalaridir. Bu tiir
sorularin ¢ok oldugu bir test sonucunda elde edilen puanlarin
giivenirligi diisiik olacaktir (Tan, 2008).

2. Gegerlik

Belli bir kavramsal yap1 veya belli bir test sonucunda elde
edilen puanlarin altinda yatan agiklamalarin mevcut kaynagi olarak
varsayllmasi seklinde diisiiniilebilir. Bir 6lgme aract 6lgmek istedigi
degeri Olctiigli kadariyla gecerlidir. Bir testin her alanda veya
diinyanin her yerinde gegerli olmasi beklenemez. Gegerlik 6l¢iilen
grubun 6zelligine ve testin amacina baghdir (Tekindal, 2008).

Egitimde genellikle; ilgi, basari, tutum gibi baz1 soyut
kavramlar Olgiilmektedir. Bu degerleri Olgerken elde edilecek
sonuclara, dl¢lilmesi amaglanmayan degiskenlerin karisma durumu
olabilir ve bu durum 6lgme sonucunda pek karsilanmak istenmeyen
bir durumdur. Olgmek istenilen degiskenden baska degiskenlerin
O0lcme sonuglarni etkilememesine izin verilmedikge, Olgmede
kullanilan ara¢ veya yontem daha gecerli sonuglar verecektir (Tan,
2008). Olgme sonuglarinin gecerligi, 6lgme uygulanacak 6grenci
grubunun oOzelliklerine ve Ol¢me ortamimna gore degisir. Ayni
zamanda amaca, yani degerlendirme ve karar verme islemine de
baglidir. Bu anlamda 6l¢gme aracinin kullanilis amacina gore farkl
gecerlikler s6z konusu olur. Bunlara gecerlik tiirleri denir. En ¢ok
ad1 gegen gecerlik tiirleri; kapsam gecerligi, yordama gecerligi, bir
Olciite gore gecerlik, uygunluk gecerligi, yap1 gecerligi ve goriiniis
gecerligidir (Turgut & Baykul, 2010).
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Kapsam gecerligi, uygulanan testin 6lgmeye c¢alistig1 yetenek,
davranis veya bilgiyi ne derece temsil ettigiyle alakalidir. Segme ve
yerlestirme esnasinda yapilan Ol¢melerde elde edilen puanlar
ogrencinin basarisin1 yordama amaciyla kullanilir. Yap1 gecerliginde
ise test puanlarmin ilgilenilen kavramsal yapiy1 ne derece temsil
ettigine bakilir (Tekindal, 2008).

3. Kullamshhk

Olgme aracinda bulunmasi gereken diger bir dzelliktir. Olgme
aracinin  kullamighiligi, aracin gelistirilmesi, uygulanmasi ve
puanlamasinin ekonomik ve kolay olmasiyla ilgilidir (Tekin, 1991).
Testlerin  verilmesi, cevaplandirilma sekli, puanlanmasi ve
yorumlanmasi hem kolay olmali hem de daha az zamanda
uygulanmalidir. Tim bunlar verilecek bir yoOnergede acikga
anlatilmalidir (Goger, 2014).

Arag ve yontem maliyet yoniinden ekonomik olmali,
hazirlanma siiresi bakiminda yeterli olmali, uygulama siiresi
acisindan yeterli olmalidir. Olgme araglarini  hazirlayan ve
uygulayanlarda bazi 6zel yetenek ve bilginin olmasi gerekir. Bu
niteliklerden yoksun kisiler tarafindan hazirlanacak 6lgme araglar
hatalardan arinik olamaz ve kullanighlik agisindan sinirlt olur. Ayni
zamanda cevaplamanin da kullanighi olabilmesi i¢in yOnergenin
yeterince acik ve anlagilir olmasi gerekir. Cevaplayici i¢in diger bir
kolaylik da sorularin kagittaki diizeniyle ilgilidir. Sayfa diizeni,
sorularin yazilis sekli ve cevap kagidinin diizeni kullanishilig
dogrudan etkilemektedir. Puanlama kisminda ise anahtar
kullanilmal1 ve puanlarin yorumlamasi anlamli olmalidir (Turgut &
Baykul, 2010).
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BOLUM IV

Iki Dillilik ve Diisiinme

Koray OZ!
Merve VURAL?

Giris

Bu boliim, iki dilliligin diisiinme becerilerine etkisini yiiriitiicii
islevler, bilissel esneklik, dikkat kontrolii ve yaratict diisiinme
baglamlarinda ele almayi amaglamaktadir. Ayrica, iki dilliligin
sosyoekonomik ve ndrolojik boyutlari, bu etkilerin nasil
sekillendigini anlamak agisindan detayli bir sekilde incelenecektir.
Iki dilliligin sadece dilsel yeteneklerle smirli kalmadigmi, ayni
zamanda bireylerin biligsel ve kiiltiirel gelisimlerini destekleyen
onemli bir etken oldugu agiklanmaya ¢alisilacaktir.
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Bilim Dal Yiiksek Lisans Ogrencisi, {zmir/Tiirkiye, mervevural122@gmail.com
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Iki dillilik nedir?

“Iki dillilik” (bilingualism) kavrami; Latince “iki dilli, iki dil
konusan” “bilingua” anlamina gelmektedir (Alova, 2013). Tiirk Dil
Kurumu Gincel Tiirk¢e Sozliik’te ise “iki ayri dili okuyup yazma
giiciinde ve becerisinde olan” seklinde tanimlanmaktadir.

Bloomfield (1984), iki dilliligi “iki dili de birbirine yakin
seviyede bilmek ve her iki dili de ana dil seviyesinde etkin bir sekilde
kullanabilmek™ olarak tanimlarken, Haugen (1984) bunu “her iki
dilde anlaml1 ifadeler {iretebilme” becerisiyle iligkilendirmistir. Sar1
(1995) ise iki dilliligi “cocugun her iki dili ayn1 anda 6grenmesi”
olarak aciklamistir. Tanimlamalardaki ortak noktalar dikkate
alindiginda, iki dillilik i¢in temel unsurlar arasinda her iki dilde
yeterlik diizeyine ulasmanin, bireyin iki dile maruz kalma siiresinin
ve kalitesinin, ayrica diller arasinda rahat¢a gec¢is yapabilme
yetkinliginin vurgulandig1r dikkat c¢ekmektedir. Kavramin farklh
disiplinler tarafindan ele alinmasinin, iki dillilige yonelik yapilan
tanimlamalardaki cesitliligin artmasina katki sagladigi sylenebilir.
Sosyoloji, psikoloji ve egitim bilimleri gibi alanlar, iki dilliligi kendi
perspektiflerinden inceleyerek, bireyin biligsel, sosyal ve kiiltiirel
yonlerine farkli bakis agilar1 getirmektedir. inceleme alanin genisligi
iki dilliligin yalnizca dilsel bir yetkinlik olarak degil, ayn1 zamanda
bireyin ¢ok yonlii bir gelisimi igin kritik bir unsur olarak da ele
alindig1 diigiindiirebilir. Tanimlar, iki dillilik kavraminin evrensel bir
cerceveden ziyade, bireyin i¢cinde bulundugu sosyal, kiiltiirel ve
dilsel baglamlara gore farkli bicimlerde ele alinabilecegini
gostermektedir. Bloomfield’in tanimindaki “ana dil seviyesinde
etkinlik” vurgusu, bireylerin her iki dili de kusursuz sekilde
ogrenmesini gerektirirken, Haugen’in “anlamli ifadeler iiretebilme”
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odag1 daha esnek bir yaklagim sunmaktadir. Sari’nin ¢ocuklarin her
iki dili ayn1 anda 6grenmesine dair yaklasimi ise erken yasta dil
O0greniminin kritik bir oneme sahip olduguna isaret etmektedir.
Ancak, bir bireyin her iki dili de “ana dil seviyesinde” 6grenmesi her
zaman miimkiin ya da gerekli olmayabilir. Bu durum, bireyin dillerle
olan temas siiresi, 0grenme ortamu ve kisisel motivasyon gibi

etkenlerle yakindan iliskili oldugunu gostermektedir.

Iki dillilik kavramm aciklarken, tanimlamalar arasindaki bu
cesitlilik bir anlamda iki dilliligin ¢ok boyutlu yapisin1 da
yansitmaktadir. Kimi bireyler bir dilde akademik becerilere
sahipken, diger dilde yalnizca giinliik iletisim becerileri gelistirmis
olabilir. Bu durum, iki dillilikte “denge” fikrinin her zaman esit
seviyede yeterlik anlamina gelmedigini diisiindiirmektedir. Ayrica,
diller arasinda gegis yapabilme yetenegi de sadece dilsel bir beceri
degil, ayn1 zamanda bireyin sosyo-kiiltiirel kimlikleri arasinda uyum
saglayabilme becerisini de ifade edebilir. Dolayisiyla, iki dillilik
kavramini tek bir tanimla sinirlamak yerine, bireyin yasadigi
baglama ve deneyimlere gore sekillenen dinamik bir siire¢ olarak ele
almak daha dogru bir yaklagim olabilir

Iki dillilik tanimlamalar; dil yeterliligi ve yetkinligi, dort
temel dil becerisinin kullanim esnasinda birbirinden farklilik
gostermesi, her iki dile de hakimiyetin degisebilir olmasiyla ikinci
dilin zamanla baskinlagsmasi ve dillerin baglama gore kullanim
amaclarmin degisiklik gostermesi gibi kosullar dolayisiyla
farklilasmaktadir.
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Iki dillilik tiirleri nedir?

Iki dillilik, bireylerin ya da toplumlarin birden fazla dili farkli
diizeylerde kullanabildigi bir dilsel yeterlilik durumu olarak
tanimlanabilir. Kavramsal anlamda, bireysel deneyimlerden
toplumsal siireclere kadar uzanan ¢ok boyutlu bir yapiya sahiptir.
Hamers ve Blanc (2000), iki dilliligi bireysel ve toplumsal baglamda
ele alarak, dil kullanimindaki farklt motivasyon ve baglamlari
netlestirmistir. Bireysel iki dillilik, kisinin ikinci bir dil edinme
gerekliligi ya da maruz kalma durumuyla ortaya ¢ikarken, toplumsal
iki dillilik politik, kiiltiirel ya da tarihi etkenlerden etkilenerek bir
toplumun dilsel yapisini sekillendirir. Bunun yani sira, iki dilliligin
ardisik, es zamanli, dengeli ya da baskin gibi tiirlere ayrilmasi,
bireyin yas, edinim siireci, ¢evresel etkenler ve dil yeterliligi gibi
unsurlarina bagldir. Ornegin, es zamanl iki dillilik, bir bireyin ¢ok
erken yasta iki dile maruz kalmasiyla olusurken; ardisik iki dillilik,
ikinci bir dilin daha sonraki yaslarda edinilmesiyle gergeklesir. Iki
dilliligin ¢ok boyutlu dogasi, yalnizca dilsel yeterlilikle sinirh
kalmayip, bireylerin kiiltiirel kimlikleri, sosyal uyum ve bilissel
gelisimlerine de 151k tutmaktadir.

Iki dillilik kavrami ¢ok ¢esitli durumlar1 kapsar. Bu sebeple iki
dillilik tiirlerini agiklamak gerekir.

Hamers ve Blanc‘e gore (Hamers & Blanc, 2000) iki dillilik;
bireysel “bilinguality (individual bilungualism)”, ve toplumsal iki
dillilik “Bilingualism (societal bilungualism)” olmak {izere iki
sekilde kategorilestirilebilir.
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Toplumsal iki dillilik, bireyin yasadig1 toplumun i¢
dinamiklerinden (politika, kiiltiir, tarih, dini inang) dolay1 iki dilli
olmasidir.

Bireysel iki dillilik, bireyin iki dilli ortamlarda bulunmasi ya
da ikinci bir dile ihtiyag duymasi durumunda iki dili de farkli diizey
ve islevlerde kullanabilmesidir. Bu kullanim yetkinligi bireyin
kendisine hastir.

Ardisik erken iki dillilik, bireyin 3-7 yas aras1 donemde okula
baglamast ya da bulundugu yerden tasinmasi gibi durumlarin
sonucunda birinci dil edinimini tamamladiktan sonra ikinci dil

ediniminin ger¢eklesmesidir.

Geg iki dillilik, bireyin 6-11 yas aras1 donemde ikinci bir dili

edinmesidir.

Es zamanl iki dillilik, bireyin farkli dili konusan
ebeveynlerinin olmasi sonucunda her iki dili de 0-3 yas arasi
donemde edinmesidir (Hamers & Blanc, 2000).

Dengeli iki dillilik, bireyin ayn1 diizey ve yeterlilikle her iki

dili de birbirine karistirmadan kullanabilmesidir.

Baskan iki dillilik, bireyin edindigi dillerden birinde digerine

nazaran yetkin olmasi ve ikinci dilin ana dilini etkilememesidir.

Iki dilliligin tiirlere ayrilmasinda; bireyin dil yeterlilik diizeyi,
temel dil becerilerini kullanabilme yetenegi, yasa gore dil edinme
donemi, g¢evresel etkenler (egitim ortami, aile ortami, seyahat)
belirleyicidir.

Tabouret-Keller'in iki dillilik kavramin1 bir "semsiye"

metaforuyla aciklamasi, bu kavramin ne denli genis ve karmasik bir
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yap1 oldugunu vurgulamaktadir. Bireysel ve toplumsal iki dillilik
gibi temel kategoriler, dil kullanimmi birey ve toplum
perspektifinden ele alarak, bu fenomenin c¢ok boyutlu dogasini
aydinlatmaktadir. Toplumsal iki dillilik, genellikle politik, kiiltiirel
ve tarihi etkenlerin etkisiyle ortaya c¢ikan bir durum olarak
goriiliirken, bireysel iki dillilik daha c¢ok bireyin kisisel yasam
deneyimlerinden ve ihtiyaclarindan kaynaklanmaktadir. Bu ayrim,
dil dgrenim siirecini yapilandiran temel motivasyon ve baglam
farklarin1 anlamamiza yardimci olabilir. Ancak bireysel ve
toplumsal iki dillilik arasinda kesin sinirlar ¢izmek her zaman kolay
degildir; bireyin dilsel deneyimleri cogu zaman toplumsal baglamla
i¢ ice gecmesi durumu karmasiklastirmaktadir.

Iki dillilik tiirlerinin detaylandirilmasi, bu kavramin yas,
edinim stireci, dil yeterliligi ve ¢evresel etkenlerle ne kadar esnek ve
degisken bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Erken, gec, es
zamanl ve ardisik iki dillilik gibi tiirler, dil edinim siirecinin bireyin
yasina ve yasam kosullarina gore nasil farklilik gdsterebilecegine
dikkat ¢ekmektedir. Es zamanl iki dillilik, bireyin ¢ok erken yasta
iki dile maruz kalmastyla bi¢cimlenirken, ardisik ya da ge¢ iki dillilik
daha cok egitim ya da cevresel degisikliklerle iliskilenmektedir.
Dengeli ve baskin iki dillilik gibi tanimlamalar ise bireyin dil
yetkinlikleri arasinda bir denge ya da iistiinliik olup olmadigini
anlamaya odaklanmaktadir. Bu tiir ayrimlar hem dil 6gretimi hem de
bireylerin dilsel ve kiiltiirel kimliklerini anlamak agisindan 6nemli
bilgiler edinmemizi saglamaktadir. Ancak, tiirlerin keskin sinirlarla
ayrilmadig1 ve bireylerin yasam boyu dilsel deneyimlerinin siirekli
bir doniisiim i¢inde oldugu da unutulmamalidir.
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Iki dilliligin olusma nedenleri

Iki dilliligin olusmasindaki temel nedenler, bireysel
deneyimlerin yan1 swra toplumsal dinamiklerin etkisiyle
sekillenmektedir. Go¢, egitim, politika ve toplumsal olaylarin iki
dilliligin ortaya ¢ikmasinda onemli birer etken oldugu sdylenebilir.
Gog, bireylerin ya da topluluklarin farkl dilsel ve kiiltiirel ¢evrelere
yerlesmesini zorunlu kilmakta ve bu siliregte yeni bir dil edinimi
gerekmektedir. Go¢ olgusu, ozellikle bireylerin hem kendi ana
dillerini korumalarint hem de yerel dili etkin bir sekilde
ogrenmelerini saglamaktadir. Bunun yan sira, egitim, iki dilliligin
gelisimini destekleyen en onemli mekanizmalardan biri olarak
dikkat ¢ekmektedir. Cift dilli egitim programlari, bireylerin her iki
dili de akademik ve sosyal baglamlarda kullanabilmelerine olanak
tanimaktadir. Ayrica, politika; resmi dil uygulamalar1 ve ¢ok dilliligi
tesvik eden diizenlemelerle iki dilliligin  yayginlagsmasin
saglamaktadir. Toplumlar arasi etkilesimlerin, savaglarin ya da
kiiltiirel degisimlerin tetikledigi toplumsal olaylar ise iki dillilik
olgusunu hizlandirmaktadr. Iki dilligin olusumuna zemin hazirlayan
bu kavramlar, iki dilliligin sadece bireysel bir durum degil, ayni
zamanda toplumsal baglamda sekillenen bir fenomen oldugunu
gostermektedir. Bu durum, iki dilliligin kapsamli bir sekilde ele

alinmasi gerektigini vurgulamaktadir.

iki dilliligin avantaj ve dezavantajlari

Giliniimiizde artan kiiresellesme ve kiiltiirlerarasi etkilesim, iki
dilliligi yalnizca bir bireysel beceri olmaktan ¢ikarip toplumsal,
kiiltiirel ve ekonomik boyutlartyla ele alinmast gereken bir olgu
haline getirmistir. Iki dillilik, bireylerin biligsel, sosyal ve kiiltiirel
alanlarda cesitli avantajlar kazanmasini saglarken; ayni zamanda
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kimi zorluklar1 da beraberinde getirebilir. Carlson ve Meltzoft gibi
arastirmacilar, iki dilliligin bireylerin motor kontrol, bilissel esneklik
ve ¢okkiiltiirliiliik gibi becerilerini gelistirdigini belirtirken, Baker ve
Jones ise bu siirecin kimi sosyal ve egitimsel baglamlarda
dezavantajlar yaratabilecegine dikkat cekmektedir.

Alanyazinda iki dilliligin bireylerin zihinsel beceriler, iletisim
kapasiteleri ve toplumsal entegrasyon lizerindeki etkileri avantajlar
ve dezavantajlar baglaminda tartisiimaktadir. iki dilliligin bireysel
ve toplumsal diizeyde sagladigi olanaklar, bu siirecin dogru bir
sekilde yonetildigi baglamlarda daha etkin hale gelmekte, egitimsel
firsat esitligi ve sosyal destek mekanizmalar1 ise dezavantajlarin
azaltilmasinda onemli bir rol oynamaktadir. Carlson ve Meltzof’a
gore iki dilliligin avantajlar1 sunlardir:

Iki dilli ve tek dilliler, karmasik gorevleri yerine getirmede ve
motor tepkileri kontrol etme becerilerinde tek dilli bireye gore
gelismis durumdadir. iki dilli bireyler, farkli bakis acilarina
sahiptirler, bu durum bireyin iletisim becerilerinin gelismesine de
katki saglamaktadir. Ciinkii iki dilli birey, ana dilinin yaninda
kullandig1 ikinci dil sayesinde i¢inde bulundugu Kkiiltiirle iletisime
girer ve gerektiginde uyum saglayarak c¢okkiiltiirliiliige de katki
saglamis olur.

Iki farkl1 dil kullanan ebeveyne sahip cocuk, ebeveynin tercih
ettigi dile gore kendisiyle iletisim saglayarak incelikli bir iletisim
kurmus olur. Ayrica arkadaslar1 ve toplum i¢inde de farkli bir dilde
iletisim kurabilir.

Genis ailesinden farkli bir bolgede yasayan iki dilli ¢ocuk,
nesil farkin1 kapatma ve aile liyeleriyle daha yakin iliskiler kurma
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noktasinda daha sanshidir. Cocuk, yasadig1 bolgeden diger bolgeye
gectiginde her iki grubun dilini de birbirine tanitma gorevi gormiis
olur. Ve boylelikle biiyiik kusaklar da diger dilde kullanilan
kavramlara asina olur.

Iki dilli birey, tek dilli kisiye nazaran daha genis cesitlilikte

insanlarla iletisim kurma sansina sahiptir.

ki dilli birey, uluslararasi alanda yeni iliskilerde koprii
olabilir. Iki millet arasindaki olasi catismalara, her iki dilin de
inceliklerine hakim oldugundan, engel olabilir. Devletler arasi is
birliklerinde politik ve resmi dil kullanimi sayesinde 6nemli bir rol
oynayabilir.

Iki dilli bireyler, milletler arasi iletisimdeki engelleri azaltma
giiciine sahiptirler. Iki dille daha genis bir kiiltiire] deneyim elde
etme sansindan dolay1 bu kisiler, kiiltiirlere niifuz etme imkanina
sahiptirler.

Iki dil arasinda gegis yapabilmek iletisimde duyarli olmay1
saglayabilir. iki dilliler, farkli durumlarda hangi dili kullanacaklarimni
kontrol edebildiklerinden iletisimsel ihtiyaclara daha duyarlidirlar.

Iki dilli birey, her nesne ve fikir icin iki ya da daha fazla
sOzciige sahiptir. Bu anlam, ¢cagrisim ve imge yelpazesini genisletir.
Ormnegin Tiirkge-Ingilizce iki dilli bir birey i¢in Tiirkce ‘aile’
kavrami; duygusal baglamda giliven ve sevgi gibi kavramlar
cagristirirken, Ingilizce ‘family’ kavrami ebeveynlerden olusan ve
ayni evde barman bireyleri cagrigtirabilir. Iki dillilik bireyin zihinsel
becerilerini gelistirirken esnek bir zihin yapisina sahip olmasini ve
farkl1 bakis acilar1 kazanmasini da saglar.
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Iki dilli 6grencilerin okudugunu anlamada tek dilli 6grencilere
gore daha diisiik seviyede kaldiklar1 goriilmektedir. Ayrica ikinci
dile daha az maruz kalmalarinin akranlarina gore sozciik kapasitesi,
cimle anlama ve fonolojik farkindalik konusunda daha zayif
kalmalarina yol agtig1 belirtilmektedir (Kiziltag & Kozikogu, 2020).

Baker ve Johns (Baker & Jones, 1998) ikidilliligin

dezavantajlarini su sekilde agiklamaktadir:

Cocugun iki dili de az gelismisse okul miifredatiyla bas etmede
zorlanabilir. Fakat bu sorunun sebebi iki dilligin kendisi degil, sosyal
ve egitimsel baglamdir. Egitimsel ortamda iki dilli bireylere diger
bireylerle esit imkanlar sunulmasi bu durumu azaltabilir.

Iki dilli ¢ocuk -her ne kadar iki dillilikten ziyade iki
kiltiirliliikle ilgili bir problem olsa da- kiltirel kimlik
tamimlamasinda sorun yasayabilir. Iki farkli dili kullanan
ebeveynlere sahip ¢ocuk kiiltiirel olarak kendini tanimlamakta
zorlanabilir. Ciinkii dil, kimlik catigmasinin ortaya ¢ikabilecegi bir

aragtir.

Diisiinme
Diisiinme nedir?

Diistinme, Tiirk Dil Kurumu (TDK) Giincel Tiirkge Sozliik'te,
“distinmek isi; tefekkiir,” “duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan
ayrt olarak aklin bagimsiz ve kendine 06zgli durumu,” ve
“karsilagtirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve
bigimleri kavrama yetisi” seklinde tanimlanmaktadir. Tanim,
diisiinmenin hem bireysel hem de entelektiiel bir siire¢ oldugunu,
diisiinme siirecinin temel olarak soyutlama, analiz etme ve mantik
yiirlitme gibi biligsel becerileri igerdigini vurgulamaktadir. Latince-
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Tiirkge Sozliikte (Alova, 2013) ise "Pensit: diisiinmek" ve "Pens.
diisiinmek, miitalaa etmek, yargilamak" seklinde tanimlanarak,
diisiinmenin sadece bilissel bir slire¢ degil, ayn1 zamanda bir yargi

ve degerlendirme mekanizmasi oldugunu belirtmektedir.

Diisiinmenin o6zellikleri

Diisiinme, kavramlar1 analiz edip karsilastirma, kavramlar
arasindaki baglantilar1 ortaya koyma ve bu siiregler sonucunda yeni
bir diislince iiretme islemidir. Diisgiinme, insan1 tanimlayan temel
ozelliklerden biri olup, insanlik tarihi boyunca varligini stirdiirmiis
ve gelisim gostermistir (Tasdelen, 2019). Lipman (2003), diisiinme
becerilerini mantiksal akil yliriitme, biitiinii parcalara ayirma,
alternatif olasiliklar1 kesfetme giicii ve problemleri ¢ézme gibi
yonlerle agiklamaktadir. Bu yoénler, bireylerin karsilastiklari
problemlere yonelik stratejiler gelistirme, dogru ve etkili ¢oziimler

iretme yeteneklerini giiclendirmektedir.

Diisiinme becerileri genellikle {i¢ ana bashk altinda
incelenmektedir: analitik, yaratict ve uygulamali diisiinme
(Grigorenko & Sternberg, 2003).

Analitik diisiinme, problem ¢6zmeyi, verileri ve arglimanlari

sistematik bir sekilde degerlendirmeyi igerir.

Yaratic diisiinme, probleme yonelik yeni ve farkli ¢oziimler
liretmeyi ifade eder.

Uygulamah diisiinme ise, c¢oziimlerin pratikte nasil
uygulanacagina dair becerilerin gelismesini saglar.
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Diisiinme Tiirleri

Guilford’a gore bireyler “yakinsak (convergent)” ve “iraksak
(divergent)” olmak ftizere iki ¢esit diislinme boyutuna sahiptirler
(Tugrul, 2006).

Iraksak diisiinme, bircok olasiligin varhi§ina dayanan,
orijinal fikirler liretmeyi karsilarken; yakinsak diisiinme ise, belirli
bir soruya birkag farkli cevabi diisiinme egilimindedir.

Metabilissel diisiinme daha derin bir farkindalik ve biligsel
stireclerin izlenmesiyle ilgili bir kavramdir. Metabiligsel diistinme,
bireylerin kendi diisiinme siireglerini analiz etme, bu siireclerin
verimliligini artirma ve gelisimlerini takip etme yeteneklerini ifade

eder.

Elestirel diisiinme, bireyin Onyargilarini ve tutarliligini
degerlendirmesini, kaynaklar1 ayirt etmesini, analiz ile sentez

yapmasini ve baglantilar kurmasini gerektirir.

Yansitic1 diisiinme, bireylerin mevcut bilgileri sorgulayarak
daha derinlemesine anlamalarina ve yeni bilgiye ulagmalarina
olanak tanir. Dewey'e gore, yansitici diisiince, bir inancin ya da bilgi
bi¢ciminin yalnmizca dogrulugunu degil, ayn1 zamanda bu bilginin
icsel tutarliligini da sorgulamayi icerir (Dewey, 2011). Bdoylece,
bireyler daha sistematik bir sekilde diisiinmeye ve analiz yapmaya

yonlendirilir.

Yaraticar diisiinme, Oz (2024) tarafindan, "bircok fikrin,
duygunun, egilimin, kabiliyetin ve olasiligin ayn1 potada
erimesinden olusan grift bir yapiya sahip" olarak tanimlanmaktadir.
Bu tanim, yaratici diisiinmenin karmagsik bir siire¢ oldugunu ve

bireylerin zihinsel esneklik ve yenilik¢i diisiinme yetilerini
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birlestirdigini  gostermektedir. Yaratict  diisiinme, genellikle
alistimadik  ¢oziimler iiretilmesini  ve yeni bakis acilari

gelistirilmesini saglamaktadir.

Yaratic1 diisiinme, iki dillilikten en fazla etkilenen biligsel
alanlardan biridir. Kharkhurin (2010), iki dilliligin bireylerin yaratici
diistinme becerilerini destekledigini ve dilsel cesitliligin, yeni
fikirlerin ve c¢Oziimlerin iretilebilmesine olanak sagladiginm
belirtmektedir. Iki dilin sundugu farkli dilsel ve kiiltiirel metaforlar,
bireylerin olaylara ve durumlara farkli acilardan bakabilmelerine
olanak tanimaktadir. Soyut diisiinme becerisini giiclendirebilir ve
bireylerin 6zgiin ¢ozlimler gelistirmelerine yardimci olabilir. Calvo
ve Bialystok (2014) ise, iki dilliligin yaratic1 diistinme becerilerini
gelistirdigini ve bireylerin sorunlara yenilik¢i ¢oziimler iiretmede
daha basarili olduklarini belirtmektedir.

Iki Dillilik ve Diisiinme

Iki dillilik, bireylerin bilissel becerilerini gelistirmenin yani
sira, diisiinme siire¢lerine de Onemli katkilar sunmaktadir. Bu
katkilar, 6zellikle biligsel esneklik, yaratict diisiinme ve elestirel
diisiinme alanlarinda kendini gdstermektedir. Iki dillilik, bireylerin
daha hizli kararlar alabilmelerini, farkli bilgi tiirleri arasinda gecis
yapabilmelerini ve daha yenilik¢i ¢ozlimler iiretebilmelerini saglar.
Ayrica, dilsel gesitlilik, bireylerin farkl kiiltiirel baglamlarda daha
etkili bir sekilde iletisim kurmalarmma ve toplumsal sorunlara
yenilik¢i ¢ozlimler gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Bu nedenle,
iki dilliligin sadece bir iletisim avantaj1 degil, ayn1 zamanda biligsel

ve diisiinsel gelisim i¢in 6nemli bir ara¢ oldugu sdylenebilir.
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Peal & Lambert’in ¢alismasinda dengeli iki dillilerin IQ
testlerinden yiiksek puan aldigir belirtmekte ve bu calismada iki
dilliligin; zihinsel esneklik, soyut diistinme yetenegi ve sozciiklerden
bagimsiz diislinmeyi sagladigi saptanmistir (Boliikkbas Kaya,
Hanger, & Golynskaia, 2019).

Bialystok (Bialystok, 2001) iki dillilik {izerine yaptig1
caligmada iki dilligin bilissel alanda avantajlar1 olup olmadigini
tespit etmek amaciyla Fransizca-ingilizce ve Cince-Ingilizce iki dilli
konusurlardan olusan iki grup belirlemistir. Iki grup arasinda sozciik
boyutu problemi ¢ézmede fark goriilmemistir. Bu durumda iki dil
konugmanin bir avantaj saglamadigi goriilmistiir fakat bunun
yanmda Cince-Ingilizce ¢ocuk ve yetiskin gruplari arasinda fark
goriilmis ve iki dilli yetiskin grup, problemi bulmada daha basarili
olmustur. Bu da bireyin zamanla artan iki dillilikteki basarisinin
fayda sagladigini gostermektedir.

Yine aymi c¢aligmada dikkat dagitici gorevlerde iki dilli
bireylerin tek dilli bireylere gore karmasik gorevleri yerine
getirmede odaklanma siirelerinin ve performanslarinin daha yiiksek
oldugu goriilmistiir.

Iki dilli bireyin, iki dil islemesinden dolay1 farkli diisiinme
olasiliklarinin da yiiksek olmasi beklenir. Tek bir nesne ya da fikir
icin birden fazla sozciiklerinin oldugunu belirtmistik. Bu durumda
iki dillilik, diistinmede zenginlik saglamaktadir.

Iki dillilik, giiniimiiziin kiiresellesen toplumlarinda giderek
yayginlagan bir olgudur ve bireylerin biligsel, kiiltiirel ve akademik
gelisimleri iizerinde ¢ok yonlii etkiler yaratmaktadir. Kiiresel
ekonominin, goclerin ve teknolojinin hizla yayildig1 bir diinyada,
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dilsel ¢esitlilik, bireylerin sadece birden fazla dilde iletisim kurma
kapasitesini artirmakla kalmamakta, ayn1 zamanda farkli kiiltiirel
baglamlarda daha etkili bir sekilde hareket etmelerini saglamaktadir.
Iki dillilik, bireylerin kiiltiirel kodlar1 anlama, farkli bakis agilarmni
degerlendirme ve karmasik sosyal baglamlarda etkin bir sekilde
hareket etme yeteneklerini gelistirmektedir. Bu ¢cok yonlii beceriler,
bireylerin bilissel kapasitelerini gelistirmenin yani sira, toplumsal
diizeyde de onemli avantajlar sunmaktadir. Ozellikle iki dilliligin
bireylerin diisiinme becerileri izerindeki etkileri, egitim ve psikoloji
alanlarinda arastirmacilar tarafindan ilgiyle incelenen bir konu
haline gelmistir. Diigiinme becerileri, bireylerin problem g¢ézme,
analiz yapma, yaraticilik ve elestirel diisiinme gibi iist diizey zihinsel
islevlerini kapsamaktadir. ki dilliligin bu becerilere etkisi, dil
sistemleri arasinda geg¢is yapma ve bu sistemleri aktif sekilde
kullanma siirecinde bireylerin biligsel kapasitelerini nasil gelistirdigi

sorusuna odaklanmaktadir.

Iki dilliligin diisiinme becerilerine etkisi, yiiriitiicii islevler,
biligsel esneklik, dikkat kontrolii ve yaratici diisiinme gibi bilissel
alanlarda kendini gostermektedir. Yiiriitiicii islevler, dikkat dagitici
unsurlar filtreleme, gorevler arasinda gegis yapma ve karar verme
siireclerini yoneten bilissel mekanizmalari tanimlamaktadir. ki dilli
bireylerin, bir dil sistemini aktif tutarken digerini baskilama becerisi,
bu yiiriitiicii islevlerin giliclenmesine katki saglayabilir. Bu
baglamda, iki dillilik sadece bir iletisim araci olmanimn G&tesinde,
diistinme becerilerinin gelisimini destekleyen ©nemli bir etken
olarak gorilmektedir. Yiriitiicii islevlerin giliclenmesi, 6zellikle
erken yasta iki dilli egitime maruz kalan bireylerde daha belirgin bir
sekilde ortaya g¢ikmaktadir. Cocukluk doneminde iki dil 6grenen

172~



bireylerin, yalnizca dikkat kontrolii degil, ayn1 zamanda duygusal
diizenleme ve planlama gibi alanlarda da daha gelismis bir
performans  sergiledikleri  gozlemlenmistir. Bu islevlerin
giiclenmesi, yaslilikta biligsel gerilemenin 6nlenmesine de yardimci
olabilir (Bialystok, 2011).

Aragtirmalar, iki dilli bireylerin biligsel esnekliklerinin, tek
dillilere kiyasla daha yiiksek oldugunu gdstermektedir (Green &
Abutalebi, 2013). Biligsel esneklik, bireyin farkli bilgi tiirleri
arasinda hizli ve etkin bir sekilde gegis yapabilme yetenegi olarak
tammlanmaktadir. ki dilli bireyler, farkli diller arasinda gecis
yaparken, bu beceriyi aktif sekilde kullanmaktadir. Bu durum,
ozellikle karar verme siireclerinde belirginlesmektedir. iki dilli
bireyler, celiskili ya da belirsiz durumlarda daha hizli ve dogru
kararlar verebilmekte, bu da onlarin is hayati ve akademik diinyada
daha rekabet¢i olmalarini saglamaktadir. Ayrica, dilsel gegislerin
beyin i¢in bir egzersiz islevi gdrmesi, bu bireylerin farkli durumlara
uyum saglama becerisini daha da giiclendirmektedir. Bu durum, iki
dilliligin sadece bir dilsel avantaj degil, ayn1 zamanda bir diisiinme
stratejisi olarak da degerlendirilmesini miimkiin kilmaktadir.
Bununla beraber, iki dillilik, dikkat becerilerini de gelistirmektedir.
Bireylerin 1ki dil arasinda gecis yaparken gereksiz bilgileri
baskilayabilme yetenegi, daha iyi bir dikkat kontrolii ve odaklanma
yetisiyle sonug¢lanmaktadir. Bir dilin aktif olarak kullanilmasi
gerektiginde, diger dil sisteminin bilingli olarak devre dist
birakilmasi, iki dilli bireylerin bu tiir biligsel kontrol siire¢lerini daha
etkin bir sekilde 6grenmesini saglamaktadir (Kroll & Bialystok,
2013).
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Yaratic1 diistinme becerilerinin  gelisiminde iki dilliligin
olumlu etki yarattig1 sdylenebilir. Farkli dil ve kiiltiir sistemlerine
maruz kalan bireyler, genellikle daha genis bir bakis agisina ve esnek
bir diigiinme yapisina sahip olabilmektedir. Kharkhurin’e gore
(2010) iki dillilik, bireylerin farkli s6zciikler ve kavramlar arasinda
baglantilar kurabilme becerisini artirarak  yenilik¢i  fikirler
gelistirmelerini destekleyebilir. Yaratic1 diisiinme siireclerinde iki
dilliligin rolii, sadece bireyin sdzciik haznesinin genislemesiyle
siirli degildir. Farkli dillerin sundugu dilsel ve kiiltiirel metaforlar,
bireylerin olaylara ve durumlara farkli perspektiflerden bakmasini
kolaylastirir. Bu durum, soyut diislinceyi giiclendirebilir ve
bireylerin 6zgiin ¢oziimler liretmesini tesvik edebilir. Ayrica, iki dilli
bireylerin yaratici diistinme becerileri, problemlere kars1 yenilik¢i ve
etkili ¢oziimler iiretme konusunda daha avantajli olmalarini
saglayabilir (Calvo & Bialystok, 2014).

Norolojik arastirmalar, iki dilliligin beyindeki noral aglarin
yeniden yapilanmasina yol acabilecegini ortaya koymaktadir.
Ozellikle prefrontal korteksin, iki dilli bireylerde daha aktif oldugu
ve bu durumun diisiinme becerilerinin gelisimine katkida bulundugu
belirlenmistir. Dil yonetim siireclerinin beyin {izerindeki bu etkileri,
iki dilliligin sadece bir iletisim avantaji degil, biligsel bir zenginlik
sundugunu gostermektedir. Beynin bu adaptif siirecleri, bireylerin
daha karmasik biligsel gorevleri yerine getirme kapasitesini
artirirken, ayn1 zamanda dil 6grenme ve uygulama siireglerinin beyin
fonksiyonlar tizerindeki etkilerini de agiklamaktadir. Noroplastisite,
iki dilliligin hem bireysel biligssel gelisim hem de toplumsal
baglamda bireylerin esnek diistinme becerilerini gelistirmede 6nemli

bir rol oynadigini ortaya koymaktadir (Pliatsikas, 2020).

174~



Egitim baglaminda, iki dilliligin bireylerin elestirel diisiinme
becerileri tlizerindeki etkisi de 6nemli bir arastirma alamidir. Farkli
dillerde diisiinme ve bu dillerin farkli mantik yapilarini kullanma
becerisi, iki dilli bireylerin daha analitik ve elestirel diisiinme
yeteneklerine sahip olmalarini saglamaktadr. Iki dilliligin sagladig1
bu avantajlar, karmasik bilgiye dayali Ogrenme siireglerinde
bireylere dnemli katkilar sundugu sdylenebilir. Iki dilliligin elestirel
diisiinme tizerindeki etkisi, 6grencilerin farkli perspektifleri dikkate
alarak daha derinlemesine analiz yapabilmelerini saglar. Ayrica, bu
bireyler, cesitli dilsel ve kiiltiirel baglamlarda daha agik fikirli olurlar
ve bu da onlarin 6grenme siireglerine katki saglar. Egitimde iki
dilliligin  kazandirdigi bu beceriler, &grencilerin akademik
basarilarinin yani sira, toplumsal yasamda da daha gii¢lii bir yer
edinmelerine yardimei olabilir (Ricciardelli, 1992).

Adesope’ye gore (2010) ki dillilik, bireylerin kiiltiirlerarasi
iletisim becerilerini gelistirmekte ve bu durum diisiinme becerilerine
dolayl1 bir katk: saglamaktadir. Farkli kiiltiirlerden gelen bireylerle
etkili iletisim kurma siireci, dilsel ve kiiltiirel farkindalig1 artirarak
daha genis bir biligsel perspektif sunmaktadir. Bu durum, iki
dilliligin sadece bireysel diizeyde degil, toplumsal diizeyde de
onemli etkiler yaratabilecegini gdstermektedir. Iki dillilik, bireylerin
sosyal baglamlar1 daha iyi anlamalarina ve kiiltiirel farkliliklar1 daha
etkili bir sekilde yonetmelerine yardimci olur. Kiiltlirlerarasi
etkilesim, dil becerilerini ve biligsel esnekligi artirarak, bireylerin
hem yerel hem de kiiresel diizeyde daha basarili ve uyumlu
olmalarin1 saglar. Bu durum, kiiltiirleraras1 iletisim becerilerinin

gelismesinin, bireylerin diisiinme becerilerinin ¢esitlenmesine ve
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daha kapsamli bir biligsel esneklik gelistirmelerine yol agtigini
gostermektedir (Pavlenko, 2005).

SONUC

Iki dillilik, bireylerin biligsel gelisimleri iizerinde énemli bir
etkiye sahip olup, diislinme siireglerinin ¢esitlenmesine ve
zenginlesmesine olanak tanimaktadir. Bu ¢alismada, iki dilliligin
biligsel esneklik, dikkat kontrolii, yaratici diisiinme ve yliriitiicli
islevler gibi zihinsel becerilere olan katkilar1 ele alinmis ve bu
katkilarin  bireylerin diisiinsel kapasitesini nasil  gelistirdigi
incelenmistir. Literatiir taramasi ve yapilan ¢alismalar, iki dilliligin,
dilsel gegisler sirasinda beynin daha aktif sekilde ¢alismasina ve
bireylerin farkli diisiinme stratejileri gelistirmelerine yardimci
oldugunu ortaya koymaktadir (Bialystok, 2011; Green & Abutalebi,
2013).

Biligsel esneklik, iki dilli bireylerin farkli bilgi tiirleri arasinda
hizli gecis yapabilme yetenegini artirirken, dikkat kontrolii
becerilerinin giiglenmesini saglamaktadir. Bu siiregler, bireylerin
karmagik gorevleri daha etkin bir sekilde yerine getirmelerini ve
daha dogru kararlar almalarint miimkiin kilmaktadir. Ayrica, yaratici
diistinme becerileri tizerinde de belirgin bir olumlu etkisi oldugu
goriilmektedir. Farkli dil ve kiiltlirlere maruz kalan bireyler, genis
bir bakig agisina sahip olup, soyut diistinme becerilerini gelistirerek
daha yenilik¢i ¢oziimler liretebilmektedir (Kharkhurin, 2010; Calvo
& Bialystok, 2014).

Norolojik arastirmalar, iki dilliligin beyin fonksiyonlarini
sekillendirdigini ve bireylerin beyinlerinde meydana gelen noral
yeniden yapilanmalarin biligsel islevlerin giiclenmesine katki
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sagladigin1 gostermektedir. Prefrontal korteksin iki dilli bireylerde
daha aktif oldugu ve bu durumun diisiinme becerilerinin gelisimine
yardimei oldugu belirlenmistir (Pliatsikas, 2020). Bu, iki dilliligin
yalnizca dilsel bir yetenek olmanin oOtesinde, biligsel gelisimi de
destekleyen bir etken oldugunu ortaya koymaktadir.

Sonu¢ olarak, iki dilliligin bireylerin biligsel becerileri
iizerinde sagladigit bu olumlu etkiler, egitim sistemlerine
eklemlenmesi gereken dnemli bir etkendir. iki dillilik, bireylerin
diisiinme kapasitelerini gelistirmek ve daha analitik, yaratici, esnek
bir diisiinme bi¢imi kazandirmak adma giiclii bir aragtir. Bu
baglamda, iki dilliligin tesvik edilmesi, sadece dilsel bir yetenek
kazandirmakla kalmayip, ayn1 zamanda biligsel ve zihinsel gelisimi
destekleyerek toplumsal diizeyde daha donanimli bireyler
yetistirilmesine olanak taniyacaktir.

177~



Kaynak¢a
Alova, E. (2013, Aralik). Latince Tiirkge Sozliik. (Z. Aytekin,
Dii.) Istanbul: Sosyal Yayinlar.

Adesope, O. O., Lavin, T., Thompson, T., & Ungerleider, C.
(2010). A systematic review and meta-analysis of the cognitive
correlates of bilingualism. Review of Educational Research, 80(2),
207-245. https://doi.org/10.3102/0034654310368803

Baker, C., & Jones, S. P. (1998). Encyclopedia og
Bilingualism and Bilingual FEducation. Clevedon: Multilingual
Matters.

Bialystok, E. (2001). Bilingualism in Development: Language,
Literacy, Cognition. Cambridge: Cambridge University Press.

Bialystok, E. (2011). Reshaping the mind: The benefits of
bilingualism. Canadian Journal of Experimental Psychology, 65(4),
229-235. https://doi.org/10.1037/a0025406

Bloomfield, L. (1984). Language. Chicago: University of
Chicago Press.

Calvo, A., & Bialystok, E. (2014). Independent effects of
bilingualism and socioeconomic status on language ability and
executive functioning. Cognition, 130(3), 278-288.
https://doi.org/10.1016/j.cognition.2013.11.015

Costa, A., Hernandez, M., Costa-Faidella, J., & Sebastian-
Gallés, N. (2008). On the bilingual advantage in conflict processing:
Now you see it, now you don't. Cognition, 113(2), 135-149.
https://doi.org/10.1016/j.cognition.2009.08.001

178~


https://doi.org/10.1016/j.cognition.2013.11.015
https://doi.org/10.1016/j.cognition.2009.08.001

Dewey, J. (2011, 09 14). How We Think. The Project
Gutenberg Ebook. New York. 12 05, 2024 tarihinde alind1

Green, D. W., & Abutalebi, J. (2013). Language control in
bilinguals: The adaptive control hypothesis. Journal of Cognitive
Psychology, 25(5), 515-530.
https://doi.org/10.1080/20445911.2013.796377

Hamers, J. F., & Blanc, M. H. (2000). Bilinguality and
Bilingualism. Cambridge: Camdridge University Press.

Haugen, E. (1973). Bilingualism, Language Contact and
Immigrant Languages in the United States: A Researh Report. 1. T.
Sebeok (Dii.) i¢inde, Currents Trends in Linguistic (Cilt 10, s. 505-
591). The Hague: Mouton.

Kharkhurin, A. V. (2010). Bilingual verbal and nonverbal
creative behavior. International Journal of Bilingualism, 14(2),211—
226. https://doi.org/10.1177/1367006910363060

Kiziltas, Y., & Kozikogu, 1. (2020, 10 29). Iki dilli grencilerin
okudugunu anlamada yasadiklar1 sorunlar ve ¢6ziim Onerileri: Bir
durum c¢alismasi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 8(4), 1568-1584.

Kroll, J. F., & Bialystok, E. (2013). Understanding the
consequences of bilingualism for language processing and cognition.
Journal  of  Cognitive  Psychology,  25(5), 497-514.
https://doi.org/10.1080/20445911.2013.799170

Pavlenko, A. (2005). Emotions and multilingualism.
Cambridge University Press.
https://doi.org/10.1017/CB0O9780511584305

-179--


https://doi.org/10.1080/20445911.2013.799170
https://doi.org/10.1017/CBO9780511584305

Pliatsikas, C. (2020) Understanding structural plasticity in the
bilingual brain: The Dynamic Restructuring Model. Bilingualism:
Language and Cognition, 23 (2). 459-471.
https://doi.org/10.1017/S1366728919000130

Ricciardelli, L. A. (1992). Bilingualism and cognitive
development in relation to threshold theory. Journal of
Psycholinguistic Research, 21(4), 301-316.
https://doi.org/10.1007/BF01067515

Sar1, M. (1995). Der Einflup der Zweit Sprache (Deutsch) Auf
Die Sprachentwicklung Turkischer Gasterbeiterkinder. Berlin: Peter
Lang.

Tugrul, B. (2006). Okul Oncesi Dénemde Diisiinme
Becerilerinin  Gelismesinde Yaratict Bir Siireg Olarak Drama.
Yaratict Drama Dergisi, 1(2), s. 67-79.

--180--


https://doi.org/10.1017/S1366728919000130

BOLUM V

Okuma Kiiltiirii ve Medya

Sahin SIMSEK!

Giris

Yazi, insanligin en biiyiik buluslarindandir. Yazi diye ifade
edilen, anlatilmak isteneni en kisa yoldan iletmeyi miimkiin kilan
sembollerin kullanilmasindan 6nce de insanlar bir sekilde iletisim
kurmakta idiler. Magara duvarlarina cizilen resimlerle, dumanla,
miizik ve dansla, jest ve mimiklerle, bazi nesnelerle anlagsmak bir
dereceye kadar imkan dahilindeydi. Yazidan Once de insanlarin
iletisim kurmak icin yaraticiliklarin1 ve ¢evrelerindeki kaynaklari
kullandiklar1 bilinmektedir. Yazinin ortaya c¢ikist ise insanlik
tarthinde bir devrim yaratarak bilgiyi zamandan ve mekandan

bagimsizlastirmis, nesilden nesle aktarimini saglamis, diisiince
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diinyamiz1 genisleterek uygarligin ve Kkiiltiiriin temel taglarim

dosemistir.

[letisim igin, anlasabilmek igin bir yerde, ister gelismis bir
sistem olan yaz1 olsun ister tabiat olaylari ister gorseller, nesneler vb.
oradaki anlamin ¢oziilmesi de okuma diye ifade edilir. Okuma,
insanin kendisini ve diinyay1 anlamlandirmasina yardimci olan,
bireysel ve toplumsal gelisimin temel taslarindan biridir. Insanlik,
tarih boyunca trettigi bilgiyi, kiiltiiri, degerleri ve hayallerini
gelecek nesillere aktarmak i¢in yaziy1 kullanmis ve bu mirasi okuma
yoluyla gelecege tasimistir. Bilimin {izerine yiikseldigi temeller,
sanatin ilham kaynagi bir nevi bizden oncekilerin biriktirdikleridir.
Okuyarak, insanligin binlerce y1ldir muhafaza ettigi bilgi hazinesine
kapt aralar, farkli kiiltiirleri tanir, farkli bakis agilari kazaniriz.
Bilimsel kesiflerin temelinde yatan merak duygusu, felsefi
diistincelerin derinligi, tarihsel olaylarin tamikligi, edebi eserlerin
siirsiz hayal giicii, hepsi okuma yoluyla bizlere ulagir.

Okuma, insan1 sadece bilgilendiren bir eylem degil, aym
zamanda onu doniistiiren bir siirectir. Empati yetenegimizi gelistirir,
elestirel diisiinme becerimizi giiclendirir, hayal giictimiizii besler ve
bizi daha donanimli bireyler haline getirir. Okuma, insanligin ortak
hafizasina yaptigimiz bir yolculuk ve kendimizi kesfetme yolunda

attigimiz 6nemli bir adimdir.
Okuma

Okumak kelimesine ilk olarak Tiirk Dilinin yazili ilk edebi
vesikalar1 sayilan VIII. yiizyildan kalma Orhun Abideleri’nde,
[okigli] seklinde rastlanilmaktadir. “Okimak” seklinde telaffuz

edilen kelimenin kullanim1 o zamanlar i¢in; ¢cagirmak, davet etmek
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anlamlariyla siirhidir. Bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere
bakip bunlar1 ¢oziimlemek veya seslendirmek; yazilmis bir metnin
iletmek istedigi seyleri 6grenmek anlamindaki okumak kelimesi ise
ilk olarak Uygur Tiirkg¢esi donemindeki metinlerde karsimiza
cikmaktadir (Eyiiboglu, 1988’den akt. Koroglu, 2021).

Okuma, okurun o6n bilgilerini aktif olarak kullandig1, yazarla
amac¢ odakli bir iletisim kurarak anlam olusturdugu bir siirectir
(Akyol, 2007). Bu siirecte okuyucu kendi bilgi birikimini metinle
etkilesime sokarak anlam1 adim adim insa eder ve bu siirecin temel
amact metnin 6ziinii kavramaktir (Nunan, 2003). Sever'in (2011, s.
13) de degindigi gibi, okuma sadece kelimeleri takip etmek degil,
aynt zamanda metnin duygusal ve zihinsel katmanlarini da
coziimleyerek degerlendirme becerisi gerektiren karmasik bir
stirectir. Okuma, basit bir "kelimeleri ¢ozme" eylemi olmadig1 i¢in;
zihnimizi aktif olarak kullandigimiz, anlam {irettigimiz ve diinyay1
farkl1 perspektiflerden goérmemizi sagladigi i¢in karmasik bir
stirectir.

Yazi dedigimiz sistemli ve gelismis iletisim araci, bu
semboller, sesletimi kolaydan zora olacak sekilde okullarda 6gretilir.
Ik is sembollere karsilik gelen seslerin 6grenilmesidir. Seslerden
olusan birlikler; heceler, kelimeler seklinde genisleyerek gider.
Cocuk, seslere karsilik gelen kelimeleri, bu kelimelerin cagristirdig
kavramlar1 gilinliik hayatinda bir yere koyabiliyorsa, o kavramla
onceden bir iligkisi olmugsa anlayarak okumay1 6grenir. Bir dilde
kelimeler tek bir anlam ifade etmezler. Cogunlukla birden fazla
anlama gelen hatta onlarca anlami1 bulunan kelimeler vardir. Gergek

anlamlari, yan anlamlari, mecazi anlamlar1 6grenmek dilde
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zenginlesmeyi getirir ve dil zenginlestik¢e anlayarak okuma becerisi

de gelisir.

Bireyin kelime hazinesini zenginlestirmesi de en kolay yoldan
bolca okumalar yapmasi ile miimkiin olmaktadir. Burada birbirini
destekleyen, paralel giden bir siiregten bahsetmek dogru olacaktir.
Kisi okuduk¢a kelime hazinesi zenginlesir, kelime hazinesi
zenginlestik¢e de anlayarak okur ve okuma hevesi artar. Bu nedenle
ilk asama olan sembollerin anlaminin ¢dziilmesinden sonra diizenli
okuma asamasina geg¢ilmesi gerekmektedir. Bu durum genellikle
“okuma aligkanligi kazanma” seklinde ifade edilir. Aliskanlik, belirli
bir eylemin siirekli tekrarlanmasi sonucu zamanla otomatik hale
gelmesi ve bireyin davranig repertuarina yerlesmesidir. Bagka bir
deyisle, bilingli bir ¢aba gerektirmeden, rutin bir sekilde
gerceklestirilen eylemlerdir. Kisi kitap okuma aligkanligi kazandigi
zaman okuma kiiltlirii diye adlandirilan, son zamanlarda daha ¢ok
duydugumuz ve gittik¢e bir disiplin alan1 olma yolunda ilerleyen
asamaya gegebilir.

Okuma Kiiltiirii

Okuma kiltiiri  denildiginde, aslinda bir milletin veya
toplumun okumaya verdigi énem, okuma aligkanliklar1 ve okuma
eylemine yonelik  gelistirdigi  analitik  beceriler  biitiinii
kastedilmektedir. Bu baglamda "kiiltiir" kelimesi, Kubbealti
Liigati'nda da Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde de belirtildigi gibi,
diisiince, zevk, elestirme ve degerlendirme melekelerinin 6grenim ve
yasantilar yoluyla gelistirilmis olma durumunu ifade eder. Yani
okuma kiiltiirii, sadece ¢ok sayida kitap okumakla degil, aym

zamanda okunan metinler iizerinde diisiinmeyi, elestirel bir bakis
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acis1  gelistirmeyi ve okuduklarimizdan kendimize ¢ikarimlar

yapmay1 da igerir.

Sever (2007, s. 108)’in ifadesiyle okuma kiiltiiri, “Yazili
kiiltlir triinlerinin diinyasiyla tamigmig; tanistigi bu diinyanin
kendine sundugu iletileri paylasma, sinama, sorgulama yeterligine
ulagmis; bunlarin sundugu olanaklarla yasamay1 aligkanlik haline
getirmis bireylerin edinmis oldugu” aliskanliklar biitiintidiir. Yilmaz
(2009, s. 134) da “Bir bireyin, bir toplumsal grubun ya da bir
toplumun okuma eylemi ile iliskilerinin diizeyi ve niteligi” seklinde

tanimlar.

Okuma kiiltiirti, adim adim insa edilen bir siirecin sonucunda
ortaya c¢ikar. Bu silirecin ilk asamasinda birey, yazili ve basil
isaretleri ¢6zme becerisini kazanir; yani temel okuma becerisine
sahip olur. Ikinci asamada ise, okuma eylemini hayatinin bir pargasi
haline getirir ve okumayz1 iglevsel bir arag olarak kullanmay1 6grenir.
Son asamada ise elestirel okuma becerisi devreye girer ve birey,
okudugu metinlere sorgulayic1 bir yaklasimla yaklasarak kendi
degerlendirmelerini yapmaya baslar (Ozdemir, 2018, s.16-17). Iste
ancak bu ii¢ asamay1 da basariyla tamamlayan, istikrarli ve elestirel
bir okuyucu, gercek anlamda bir okuma kiiltiiriine sahip olabilir.

Gelisen iletisim teknolojileri ve sosyal medyanin, ¢ogalan
televizyon kanallarinin, izleme segenekli video platformlarinin
bireylerin okuma aligkanliklarini olumsuz yonde etkiledigine dair bir
kan1 olugmaktadir. Bir zamanlar daha ¢ok gazete satin alinmasi, bazi
evlere birden fazla  gazete  girmesi, misal  doktor
muayenehanelerinde, berberlerde beklerken okunsun diye birden

fazla gazete ve dergilerin bulunmasi, 6grencilerin, aragtirmacilarin
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Odevlerini, arastirmalarini yapmak i¢in bilhassa kiitliphanelere gidip
okuyarak bilgi edinmesi, kiitiiphanelerden 6diing kitaplarin alinmasi,
romanlarda okudugumuz, filmlerde izledigimiz hasta ziyaretine
giderken hasta eglenceli vakit gegirsin diye ona mizah dergileri,
kitaplar gotiiriilmesi, seyahat hazirlig1 esnasinda valize kitaplarin da
dahil edilmesi gilinimiizde bunlarin goriiniirligliniin azalmasi

insanlarda boyle bir kan1 olugsmasina neden olmus olabilir.

Okuma ve kiiltiir arasinda giiglii bir bag vardir ve bu bag,
toplumun degerlerini de yansitir. Okuma, kiiltiirii besleyerek
toplumsal etkilesimi destekler ve mevcut kiiltiirel miras1 gelecek
kusaklara tasir. Bu aktarim, yazili ve sozli iletisim yoluyla
gerceklesir. Okuma ile kiiltlir arasindaki bu dinamik iligki stirekli bir
etkilesim i¢indedir. Kiiltiiriin siirekli gelisimi, okumanin toplumlara
en onemli etkisidir. Okuma, bir kiiltiirii olustururken ayn1 zamanda
onu sekillendiren toplumsal dinamikleri de ortaya koyar (Ozkan,
2021).

Okuma kiiltiiri tabirinin son yillarda daha c¢ok dillendirilir
olmasi, bu baslik altinda yapilan yayinlarda artis goriilmesi okuma
kiiltiirtintin bir disiplin olma yo6niinde ilerledigini géstermektedir ve
bu olumlu bir gelisme olarak goériilmelidir. Ince Samur (2015) da
okuma kiiltiiri kavraminin dilin ¢evrim alanina yeni girmeye

basladigini, alan yazina bakildiginda “okuma”, “okuma aligkanlig1”
ile caligmalarin daha ¢ok yer tuttugunu ifade etmektedir.

Okuma bir beceridir. Okuma aligkanlig1 kazanmak, kisiye son
derece faydali bir becerinin kalict davramis degisikligine
dontistiigiinii gosteren bir isarettir. Elestirel okur olmaksa farkli
kaynaklardan, farkli donemlerden, farkli yazar ve tiirlerden, farkli

--186--



kiiltiirlerden okumalar yapmay1; okuduklarina dair ¢ikarim, analiz ve
karsilagtirmalar yapabilmeyi gerektiren bir okumusluk seviyesidir.
Okuma Kkiiltiirii tabirinin son yillarda daha ¢ok dile getirilir olmasi,
bu baglik altinda arastirmalar yapilmasi onun; okuma, okuma
aliskanligr kazanma kelimelerinin de Otesinde bir seviyeyi ifade

etmesinin farkina varilmasindan kaynaklanmaktadir.

MEB Ogretmen Yetistirme Genel Midiirliigi’niin 2004
yilinda diizenledigi, “Okuma Kiiltiirii ve Okullarda Uygulama
Sorunlar1 Toplantis1”, 2008 yilinda Egitim Sen Ankara Subeleri ve
Tiirkiye Yazarlar Sendikast Ankara Temsilcigi tarafindan
diizenlenen “Cocuk ve Okuma Kiiltiri Sempozyumu”, Kiiltiir
Bakanligi’'nin 2011°de diizenledigi “Tirkiye Okuma Kiiltiiri
Haritas1” okuma Kkiiltlirii tabirinin yayginlagsmasinda etkisi olan
calismalardir.

Okuma Kiiltiiriiniin Kisa Bir Tarihgesi

Okuma kiiltiirii, yazinin icadindan 6nce de bilgi paylasimi ve
ogrenme i¢in farkli yontemler kullanilsa da yazili metinlerin
yayilmasiyla biiyiik bir doniisiim gegirmistir. Ik yazili belgeler,
Mezopotamya'da Siimerler tarafindan MO ii¢ binli yillarda ¢ivi
yazisinin kullanilmaya baslanmasiyla olusturulmustur. Bu metinler
genellikle ticari ve idari belgelerdir. Ayni donemde, Misir'da
hiyerogliflerle yazilan metinler de 6nemli dini, siyasal ve kiiltiirel
igerikler tasimaktadir. Ancak bu erken donemlerde okuma,
toplumun genellikle yiliksek siniflarina ve elit kesimlerine ait bir
ayricaliktir. Antik Yunan ve Roma doneminde okuma, felsefi, ilmi
ve edebi eserlerle daha genis bir toplumsal kesime ulasmis, 6zellikle
okuryazarlik ve entelektiiel yasam onemli bir kiiltiirel deger haline

--187--



gelmistir. Bu donemde okuma, sadece bilgi edinme degil, ayni
zamanda bireysel gelisim ve estetik zevk arayis1i olarak da

goriilmeye baslanmistir.

Orta Cag'da, okuma kiiltiirii biiyiik Olclide dini baglamda
sekillenmistir. Kitaplar ve yazili metinler, kiliseler ve manastirlarda,
rahipler ve din adamlar tarafindan okunup ¢ogaltilmistir. Ancak bu
donemde okuryazarlik orani ¢ok diisiiktiir ve okuma, esasen dini
metinlerle siirhidir. Kitaplarin nadir ve ¢ok pahali olmasi okuma
kiiltiirliniin yayginlasmasini zorlagtirmistir. 15. yiizyilda Johannes
Gutenberg'in matbaay1 icat edisi okuma kiiltlirlinii derinden
doniistiirmiistiir. Matbaanin etkisiyle, kitaplarin daha hizli ve ucuz
bir sekilde tiretilmesi, yazili metinlerin daha genis Kkitlelere
ulagmasini saglamistir. Bu gelisme, Avrupa'da Ronesans ve Reform
gibi kiiltiirel hareketlerin dogmasma olanak tanimis, okuma
aligkanliklarinin toplumun farkli katmanlarina yayilmasina zemin

hazirlamistir.

Yeni Cag'da okuryazarlik oranlarinin hizla artmasi, okuma
kiiltiirliniin  yayilimin1 desteklemistir. 19. yiizyilda sanayilesme,
egitim reformlar1 ve okul sistemlerinin gelismesiyle, okuryazarlik
oranlart 6nemli Ol¢iide artmistir. Kitaplar daha erisilebilir hale
gelmis ve yaymevleri genis bir okuyucu kitlesine hitap etmeye
baglamistir. Ancak 20. yiizyil ile birlikte, televizyon, radyo ve
internet gibi yeni medya araglarinin yayginlasmasi, geleneksel
okuma aligkanliklarini derinden etkilemistir. Dijital medya ve sosyal
medyanin yiikselisi, kitap okuma oranlarinda dalgalanmalara yol
acsa da ozellikle 21. yilizyilda e-kitaplarin ve sesli kitaplarin
popiilerlesmesiyle okuma aligkanliklar1 yeni bir merhaleye
erismistir. Giinlimiizde, okuma kiiltiirii sadece kagit tizerindeki
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metinlerle degil, dijital platformlarda ve interaktif formatlarla da
sekillenmektedir. Bu degisim, okumanin dogasini doniistiirse de
okuma kiiltiiriiniin hala entelektiiel ve toplumsal bir deger tasidigini
gostermektedir.

Okuma Kiiltiirii ve Medya iliskisi

Bu ¢aligmada medya tabiri ile televizyon, basim yayin camiasi,
internet temelli tiim iletisim kanallar1 kast edilmektedir.

Bir yerde iliskiden s6z ediliyorsa taraflarin birbirine kattig1 bir
seylerin oldugu buna mukabil birbirinden alip gotiirdiigii bir seylerin
de bulundugu bir durum var demektir. Medya ile okuma kiiltiirii
arasindaki iliskiye de bu gozle bakmak gerekmektedir.

Medyanin Okuma Kiiltiirii Uzerine Muhtemel Olumsuz
Etkileri

1. Yiizeysellige Ozendirme: Hizli tiiketilen medya igerikleri,
derinlemesine diisiinmeyi ve analiz etmeyi engelleyerek yiizeysel bir
okuma aliskanligina yol agabilir. Kisa haberler, sosyal medya
gonderileri ve blog yazilar1 gibi igerikler, genellikle karmasik
konular1 basitlestirir ve okuyucunun konuya daha fazla zaman
ayirmasini engeller. Ornegin, eski adiyla Twitter yeni adi X gibi
platformlarda karakter sinirlamasi nedeniyle, bilgi oldukca 6zet ve
yizeysel bir sekilde aktarilir. Karmasik bir konu hakkinda
derinlemesine bilgi edinmek isteyen bir kisi, bu tiir kisa mesajlarla
yetinmeyip daha kapsamli kaynaklara bagvurmalidir. Benzer
sekilde, clickbait (tik tuzagi) baslikli haberler ve blog yazilar1 da
okuyucunun dikkatini ¢ekmek icin sansasyonel bir dil kullanir ve
genellikle konuyu derinlemesine ele almaz. Bu durum, okuyucunun
bilgiyi elestirel bir sekilde degerlendirme becerisini olumsuz
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etkileyebilir. Dolayisiyla, hizli tiiketilen medya iceriklerinin yani
sira, daha kapsamli ve derinlemesine analizler sunan kaynaklara da
zaman ayirmak elestirel okur kimligi kazanmak adina gereklidir.

2. Dikkat Siiresini Azaltmasi: Siirekli olarak yeni bildirimler,
reklamlar ve dikkat dagitici unsurlarla kars1 karsiya kalan bireylerin
dikkat siireleri kisalabilir. Bu durum, uzun metinlere odaklanmay1
zorlastirarak kitap okuma aligkanligin1 olumsuz etkileyebilir.
Ornegin, sosyal medya bildirimleri veya anlik mesajlasma
uygulamalari, kisinin dikkatini siirekli olarak bdler ve odaklanmasini
zorlagtirir. Bir kitap okurken bile, gelen bir bildirim veya mesaj,
kisinin zihnini dagitabilir ve okudugu metinden kopmasina neden
olabilir. Ayni sekilde, internet sitelerindeki reklamlar ve diger dikkat
dagitict unsurlar da kisinin odaklanma siiresini kisaltabilir. Bu
durum, ozellikle uzun metinler okurken veya karmagsik konular
anlamaya c¢aligirken biiyiik bir sorun haline gelebilir. Siirekli olarak
dikkat dagitict unsurlarla karsi karsiya kalmak, kisinin dikkat
stiresini ve odaklanma becerisini olumsuz etkileyerek okuma
aligkanlhigin1 zedeler. Uzun metinleri okuyamama okuma kiiltiirii
edinmede O6nemli bir asama olan elestirel okur kimligi kazanma

becerisinin edinilmesini zorlagtirir.

3. Elestirel Diisiinme Becerilerini Zayiflatmasi: Medya,
bilgiyi dogrudan sunarak okuyucunun bilgiyi sorgulamasini ve
elestirel bir bakis agis1 gelistirmesini engelleyebilir. Ozellikle, yanl
veya manipiilatif igerikler, okuyucunun elestirel diisiinme
becerilerini zayiflatabilir. Ornegin, tek bir bakis agisini savunan ve
karsit goriislere yer vermeyen haber kaynaklari, okuyucunun olaylari
farkli agilardan degerlendirmesini engelleyebilir. Benzer sekilde,
sosyal medyada yayilan asilsiz haberler ve bilgiler, dogrulugunu
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kontrol etmeyen okuyucularin yanlis yoOnlendirilmesine neden
olabilir. Bu durum, elestirel diisiinme becerilerinin gelismesini
engelleyerek, kisinin bilgiyi pasif bir sekilde tiiketmesine yol
acabilir. Dolayisiyla, farkli kaynaklardan bilgi edinmek ve bilgiyi
sorgulamak, elestirel bir bakis agis1 gelistirmek ve elestirel okur
kimligi kazanmak i¢in olduk¢a dnemlidir.

4. Gorsellige Asir1 Odaklandirma: Gorsel agirliklt medya
icerikleri, yazili metinlere olan ilgiyi azaltabilir. Video oyunlari,
filmler ve televizyon programlar1 gibi gorsel icerikler, bireylerin
okumaya ayirdiklart zamani azaltarak okuma aligkanliginin
geligsmesini engelleyebilir. Dijital yerlilerin hayatlarinin ¢gok 6nemli
bir kisminda dijital igeriklere maruz kalmasi, daha kiigiik yaslarda
iken bilingsiz ebeveynler tarafindan cep telefonlarindaki eglenceli,
renkli igeriklerin ¢ocugun avutulmasinda, susturulmasinda
kullanilmas1 ¢ocuklarin dijital igerikleri bir eglence araci olarak
benimsemelerine neden olmaktadir. Keyifli vakit gecirmek igin
kitap, dergi okuma fikrini bu bireylerde olusturmak zordur. Ornegin,
bir cocuk ¢izgi film izlemekten biiyiik keyif aliyorsa, kitap okumaya
daha az zaman ayirabilir. Benzer sekilde, bir geng stirekli sosyal
medyada vakit geciriyorsa, roman okumaya ilgisini kaybedebilir.
Video oyunlar, filmler ve diziler gibi gorsel igerikler, aninda ve
cabasiz bir sekilde haz saglar. Bu da bireylerin, kitap okumak gibi
daha fazla zihinsel c¢aba gerektiren aktivitelere daha az zaman
ayirmasina neden olabilir. Gorsel medya tiikketimi arttikca, yazili
metinlere olan ilgi azalabilmekte ve bu da okuma kiiltiiriiniin 6nemli
bir asamasi olan okuma aliskanlig1 kazanma becerisinin edinimini

engelleyebilmektedir.
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5. Yanhs Bilgiye Maruz Birakma: Medya, dogrulanmamis
veya yanlig bilgilerin hizla yayilmasina aracilik edebilir. Sosyal
medya platformlar1 ve internet siteleri, yanlis bilgilerin yayilmasini
kolaylastirarak okuyucunun dogru bilgiye ulagsmasini zorlastirabilir.
Ornegin, bir saglik konusunda uzman olmayan birinin sosyal
medyada paylastig1 asilsiz bir tedavi yontemi, birgok kisi tarafindan
ger¢ekmis gibi kabul edilip uygulanabilir ve ciddi saglik sorunlarina
yol acabilir. Ya da secim donemlerinde, siyasi rakipler hakkinda
yayilan yalan haberler, se¢menlerin kararlarmi etkileyebilir ve
demokratik slirece zarar verebilir. Bu gibi durumlar, medyanin
yanlis bilgi yayilimindaki etkisini ve okuyucunun dogru bilgiye

ulagsmasinin ne kadar zorlastigini gostermektedir.

6. Kitap Okumanin Oncelik Sirasim Diisiirme: Medya,
bireylerin bos zamanlarin1 dolduran alternatif bir eglence kaynagi
olarak kitap okumanin Onemini azaltabilir. Film izlemek, video
oyunlart oynamak veya sosyal medyada vakit ge¢irmek gibi
aktiviteler, kitap okumaya ayrilan zamani azaltabilir. Round (2005),
okuma karsisindaki engelleri ele aldig1 caligmasinda okumaya
yonelik tespit edilen engellerin basinda kitle iletisim araglarinin
geldigini belirtir. Gelisen iletisim teknolojileri ilgi ¢ekici arayiizleri,
kullanim kolaylig1, zengin icerikleri ile insanlarin hayatinda 6nemli
bir yer tutmaktadir.

Aksaclioglu & Yilmaz (2007), caligmalarinda bilgisayar ve
televizyona ayrilan siire arttikca kitap okumaya ayrilan siirenin
azaldigini, 6grencilerin bilgisayar ve televizyonu oOncelikli olarak
tercih ettiklerini, kitap okuma tercihlerinin bu ikisinden sonra

geldigini ortaya koymuslardir.
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Bos zaman diye tarif edilen bir zaman dilimini insanlarin
hayatindan ¢ogunlukla ¢ikarmasi medyanin okuma kiiltiiriinii
olumsuz yonde etkiledigine bir kanit teskil edebilir. Bos zaman
sOziini giinimiizde ¢ok fazla duymuyor olmak bile artik bos
zamanlarimizin olmadigr seklinde yorumlanabilir. Oysa Onceden
televizyon kanallarindaki  soylesilerde, roportajlarda  “Bos
zamanlarinizda neler yapiyorsunuz, bos zamanlarinizi nasil
degerlendiriyorsunuz?”  seklinde  sorular  sorulurdu.  Bos
zamanlarinda kitap okumak, resim yapmak, bulmaca ¢6zmek, miizik
dinlemek, arkadaslarla vakit gecirmek gibi ifadeler de sik¢a duyulan
ifadelerdi.

Bos zaman, insanlarin yapmakla miikellef olduklari iglerden,
giinlik sorumluluklarindan arta kalan serbest zaman dilimleridir.
Bazi insanlar bos zamanlarin1 doldurmakta hi¢ giicliik ¢cekmezken
bazilar1 bu zamani doldurmakta zorlanir ve sikilmak, i¢ sikintisi
denilen durum devreye girebilir. Bu sikilmak dahi insan1 bir seyler
yapmaya, kendini eglendirmeye, egitmeye, okumaya, birileri ile
iliski kurmaya zorlayan bir siirectir ve neticede insani
gelistirmektedir. Bugilin basta cep telefonlari, sosyal paylasim
siteleri, bol secenekli video izleme platformlar1 bos zaman
methumunu yok etmis gibi durmaktadir. Bos zaman ve bu zaman
dilimini dolduramayan insanin sikintisinin tetikledigi pek c¢ok
faydali eylemlerden biri de kitap okumak olmustur. Hem eglenceli
vakit gecirerek keyif almak, hem 6grenmek i¢in bos zamanlarda
tercih edilen kitap okuma bos zamanlarin olmayisi ile azalmis
olabilir. Insanlar bugiin hep faydalar: dile getirildigi ve sirf faydal
oldugu i¢in kitap okumaya tesvik edildigi i¢in kitabin ayn1 zamanda
eglenceli, keyifli vakit gecirmek ic¢in de bir ara¢ oldugu fikri geri
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planda kalmis olabilir. Eglence araci olamayisinda giinlimiiz
teknolojisinin, giinlimiiz medyasinin sundugu, kitap okumaktan
daha kolay, daha renkli daha gorsel ve isitsel Ogelerle destekli
eglence anlayist da keyifli vakit gecirmek icin kitaba olan ilgiyi
azaltmis olabilir.

Insanlarin bos zamanlarmn eskiden oldugu kadar olmamasi
degisen diinya sartlar1 ile de ilgili olabilmektedir. Teknolojik
ilerlemelerin hizli yasandigi, hayatin hizli aktigi bir donemde
eskiden insanlarin bos zamanlarinda yaptig1 eylemleri giliniimiiz
diinyas1 bir sekilde kisinin hayatina dahil etmis olabilir. Bir kafede,
bir seyahat esnasinda metroda, insanlarin ¢ogunun elinde cep
telefonu olmasi her birinin sosyal medyada paylasim yaptigi, oyun
oynadigi anlamina gelmez. Bunu sdylemek i¢in genis capl
arastirmalar yapmak lazimdir. Bir kisim insanin da telefonundan
ogrenmek istedigi konu hakkinda aragtirmalar yapmasi, iilke yahut
diinya glindemini takip etmesi onlarin okuduklarin1 gosterir. Bugiin
okuma kiiltiiri kavramina c¢ok c¢esitli kaynaklardan okumalar
yapmay1 da eklemek gerekmektedir. Glinlimiizde okuma sadece
basili, matbuat iizerinde okumakla sinirli degildir. Bugiin elinde
fiziki bir kitap olmadan kitap okuyan insanlar da vardir. Sesli kitap
uygulamalar ile cep telefonlarindan kitap dinlenmekte, e-kitaplar
sayesinde de yine cep telefonundan kitap okunabilmektedir.

Ustelik Johnsson-Smaragdi & Jonsson (2006), bos zaman ve
okuma ugras1 ile ilgili olarak okuma eyleminin, bir bos zaman
etkinligi olarak degil bir yasam bi¢imi olarak algilanmasi gerektigini
ifade ederler.
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Medyanin Okuma Kiiltiirii Uzerine Muhtemel Olumlu
Etkileri

1. Erisilebilirligin Artmasi: Internet ve dijital platformlar,
cesitli kitaplara, makalelere ve diger yazili kaynaklara erisimi
kolaylastirir. Online kiitiiphaneler, e-kitaplar ve dijital dergiler,
okuyucularin istedikleri zaman ve mekéanda bilgiye ulagmalarini
saglar. Tire (2021), dijital araglarin yasamin her alanina dahil
edilmesiyle birlikte okur sayisinda artiglar yasanmaya basladigini

ifade etmistir.

Dijital medya, erisim imkanlarim1 kolaylastirmasiyla
edebiyatin demokratiklesmesinde onemli bir rol oynamaktadir. E-
kitaplar, sosyal medya, kendi kendine yayimncilik ve ¢oklu ortam
deneyimleri gibi faktorler, edebiyatin daha oOnce ulasamadigi
kitlelere ulasmasmni ve daha fazla insanin okuma ve yazma

diinyasina katilmasini saglamaktadir.

Medya ulagilabilirligi  kolaylastirarak okuma evrenini
genisletir. Gelisen yeni medya teknolojileri, 6grencilerin okuma
aliskanliklarin1 degistirebilecek giice sahiptir. Ogrenciler yeni
teknolojilere uyum saglama ve dijital okumanin sundugu kolaylik ve
erisilebilirlikten  yararlanma konusunda kararli bir uyum
sergilemislerdir. Bu durum, o6zellikle Covid-19 pandemisi gibi
olaganiistii donemlerde daha da belirgin hale gelmistir. Evlere
kapanma siirecinde, sosyal medya platformlar1 ve internet siteleri,
insanlarin dig diinyayla baglantida kalmalari, bilgi edinmeleri ve
sosyallesmeleri i¢in hayati birer ara¢ haline gelmistir. Bu donemde
bir¢ok kiitliphane ve yayinevi de koleksiyonlarini ¢evrimigi ortama
tastyarak okuyucularin fiziksel olarak bir araya gelemedikleri bir
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donemde bile kitaplara erisebilmelerini saglamistir. Bu durum,
dijital platformlarin okuma kiiltiiriine erisimde yarattig1 firsatlari ve

kolayliklar1 gozler 6niine sermektedir.

2. Cesitliligin Artmasi: Medya, farkli kiiltiirlerden ve bakis
acilarindan gelen yazarlarin eserlerine ulasmayi kolaylastirir.
Cevrimigi platformlar, ¢esitli konularda ve dillerde yazilmig
kitaplara erisim imkam sunar. Ornegin, Project Gutenberg gibi
online platformlar, telif hakki sona ermis binlerce kitabi iicretsiz
olarak sunar. Bu kitaplar arasinda farkli dillerde ve kiiltiirlerden
eserler de bulunur. Bir bagka 6rnek, Amazon Kindle gibi e-kitap
platformlaridir. Bu platformlar, diinyanin dort bir yanindan
yazarlarin eserlerini okuyuculara ulastirir. Bdylece, okuyucular
farkl kiiltiirleri ve bakis agilarin1 kesfedebilirler. Ayrica, geviri
platformlar1 sayesinde, eskiden ulasilmasi zor olan eserler artik
farkli dillerde kolayca okunabilir hale gelmistir. Bu da okuma

kiiltiirlinlin zenginlesmesine ve ¢esitlenmesine katki saglamistir.

3. lInteraktif Okuma Deneyimi: Dijital platformlar,
okuyuculara interaktif bir okuma deneyimi sunmaktadir. E-kitap
okuyuculari, okuyucularin metin {izerinde not almasina, kelimelerin
anlamlarin1 aramasina ve diger okuyucularla etkilesim kurmasina
imkan tanir. Ornegin, Kindle gibi e-kitap okuyucularinda,
okuyucular metnin belirli béliimlerini vurgulayabilir, notlar alabilir
ve kelimelerin tasidigi manayr aninda arayabilirler. Ayrica,
GoodReads, 1000kitap, Vikitap gibi platformlar, okuyucularin
kitaplar hakkinda yorum yapmasina, puan vermesine ve diger
okuyucularla tartismasina imkan verir. Bu interaktif 6zellikler,
okuma deneyimini zenginlestirir ve okuyucularin metinle daha aktif
bir sekilde etkilesim kurmasini saglar. Sosyal medya platformlari da
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yazarlar ve okuyucular arasinda etkilesimi artirarak okuma
kiiltiirtine katkida bulunabilir.

Dijital ¢ag, sosyal medya ve edebiyat arasinda benzersiz bir
etkilesim alani yaratarak okuma kiiltiiriinii derinden etkilemistir.
Artik okuma deneyimi, bireysel ve izole bir eylem olmaktan ¢ikmis,
sosyal bir boyut kazanmistir.

Sosyal medya platformlari, okuyucularin bir araya gelerek
ortak ilgi alanlar1 etrafinda etkilesim kurmalar1 i¢in yeni olanaklar
sunmaktadir. Cografi uzakliklar 6nemsizlesirken, bir araya gelmesi
zor olan insanlar bile sanal okuma kuliipleri araciligiyla bir araya
gelerek  okuduklar1  kitaplar hakkinda fikir aligverigsinde
bulunabilmekte, yorumlar paylasabilmekte ve hatta yazarlarla
dogrudan iletisim kurabilmektedir.

Bu platformlar, okunan kitaplar hakkinda daha genis bir
perspektif edinmeyi kolaylastirmaktadir. Okuyucular, bir kitabin
elestirilerini okuyabilir, farkli yorumlar1 karsilastirabilir ve hatta
kitap alimlarinda bagkalarinin tavsiyelerine bagvurabilirler. Ayrica,
okunan kitaplardan alintilar paylagmak, kitap listeleri olugturmak ve
okuma etkinlikleri diizenlemek gibi etkilesimli faaliyetler, okuma
kiiltiriiniin daha genis kitlelere yayilmasina ve yeni okuyucular
kazanilmasina katkida bulunmaktadir.

4. Motivasyonun Artmasi: Medya, okuma kiiltiirtinii tesvik
eden igerikler sunabilir. Kitap incelemeleri, yazar roportajlar1 ve
okuma gruplar1 gibi igerikler, bireylerin okumaya olan ilgisini
artirabilir. Ornegin, YouTube'da birgok kitap incelemesi kanali
bulunmaktadir. Bu kanallar, izleyicilere kitaplar hakkinda bilgi
vererek okuma isteklerini artirabilir.  Yazar rOportajlari,
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okuyucularin yazarin diisiincelerini ve yazma siirecini anlamalarina
yardimci olabilir. Ayrica, sosyal medya platformlarinda olusturulan
okuma gruplari, bireylerin birbirlerini motive ederek okuma
aliskanliklarin1 gelistirmelerine katki saglayabilir.

Akkilik (2011), 2011 yilinda T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1
Kiitiiphaneler ve Yayimlar Genel Midiirligiiniin yaptig1 “Tiirkiye
Okuma Kiiltiiri Haritas1” adli ¢alismanin sonuglaria gore en ¢ok
okunan yazar siralamasina baktifinda televizyonda dizi olarak
yayimmlanan romanlarin yazarlarinin iist siralarda olmasini dikkat
cekici bulur. Bu durum medyanin tanitim ve etkileme giiciiniin
devreye girmesine bir drnektir ve televizyon burada kendi izleyici

kitlesini yaratirken okuma kiiltiiriine de hizmet etmistir.

Nas (2006), okuma kiiltiirii kazanmis ¢ocuklarin akademik
basarilarinin yiiksek oldugunu dile getirmis ve bu kiiltliriin
kazandirilmasi adina bazi onerilerde bulunmustur. Bu oneriler su
sekildedir;

“Aile bireyleri tarafindan ¢ocugun kitaba 6zendirilmesi,

Ailenin c¢ocuklarini, kendilerine ait kitaplik kurmalar
konusunda cesaretlendirmeleri,

Cocuga kiitiiphaneye gitme aliskanli§inin kazandirilmasi,
Ozel giinlerde ¢ocuga kitap armagan edilmesi,

Ailenin aylik harcamalarinda kitap ve siireli yayinlar i¢in biitce

ayrilmasi.”

[k maddede belirtilen aile bireyleri tarafindan cocugun kitaba
ozendirilmesinde aileler sosyal medyanin gencler {izerindeki

etkileme giiclinii diisiinerek medyadan destek alabilirler.
--198--



Kiicliik Prens kitab1 klasiklerdendir. Yillara gore belirli bir
oranda degisen satis seyri vardir. Sinemalarda animasyon filmi
gosterildikten sonra satis oranlar1 birden artmis, Tiirkiye’de birden
fazla yaymevi Kiigiikk Prens kitabi basmigtir. Harry Potter,
Yiiziiklerin Efendisi gibi fantastik seri kitaplarin diinya genelinde
cok okunmast bir taraftan filmleriyle de etki alani olusturmasi ile
aciklanabilir. Medya okuma kiiltiirini bu etki giiciiyle
destekleyebilir.

Cocugun kitaba 6zendirilmesi okuma kiiltiirii kazandirmanin
temel asamasidir. Cocukta kitaba karsi ilgi alaka uyandirilmasi,
merak edecegi, okumak konusunda kendinde heyecan duyacagi
kitaplarla karsilastirilmast okuma kiiltiirinlin zor ve 6nemli bir
asamasidir. Bu asama basarildiginda ¢ocuga okuma aliskanligi
kazandirmak, kitab1 talep eder, giinlik rutinine ekler durumuna
getirmek kolaylasacaktir.

Bir toplumun gercek anlamda bir okuma kiiltiirii insa
edebilmesi i¢in, okuma ve yazma eylemlerinin hayatin her alanina
yayillmis olmasi gerekir. Yani okumak ve yazmak, sadece egitim
veya is gibi belirli alanlarda bagvurulan eylemler olmaktan ¢ikarak,
evde, sokakta, parkta, kisacasi hayatin her aninda ve her kdsesinde
var olan bir pratige doniismelidir. Goriiniir olmalidir (Koroglu,
2021).

Gorlintirliiglin  saglanmasinda medyanin dikkate deger bir
etkisi olacaktir. Giiniimiizde insanlarin en ¢ok sosyal medya iletisim
araglarimi  kullanarak  sosyallestiklerini  diisliniirsek  okuma
kiiltiirtinlin goriintirliigiinii saglamada medyanin bu yaygin ve etkili
giictinden yararlanilabilmektedir.
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5. Yeni Yazarlarin Kesfedilmesi: Medya, yeni yazarlarin ve
eserlerin kesfedilmesini kolaylastirir. Sosyal medya platformlar1 ve
online kitap satis siteleri, okuyucularin yeni yazarlarla tanismasina
ve farkli tiirlerdeki kitaplar1 kesfetmesine olanak tanir. Ornegin,
#kitapyorumu gibi hashtag'ler, okuyucularin yeni ¢ikan kitaplar ve
yazarlar hakkinda bilgi edinmesini saglar. Yazarlar da sosyal medya
hesaplarin1  kullanarak, eserleri hakkinda bilgi verebilir ve
okuyuculariyla dogrudan iletisim kurabilirler. Goodreads, 1000kitap
gibi platformlar, okuyucularin ilgi alanlarina gore kisisellestirilmis
Oneriler sunarak yeni kitaplar kesfetmelerine yardimci olur. Ayrica,
online kitap satis sitelerindeki "benzer iiriinler" ve "diger okuyucular
bunlart da aldi" gibi oOzellikler, okuyucularin farkli tiirlerdeki
kitaplar1 kesfetmelerine olanak tanir. Bugiin medya, okuyucularin
yeni yazarlar ve eserlerle tanismasi i¢in dnemli bir ara¢ haline

gelmigtir.

6. Okuma Ahskanhgimin Gelistirilmesi: Bagkan (2021),
cagin bir geregi ve ihtiyaci oldugu icin ebeveynlerin, 6gretmenlerin
ve Ogrencilerin ekran okuma konusunda da biling kazanmalari
gerektigini dile getirmistir. Medya, ¢ocuklar ve gencler i¢in okuma
aligkanligini gelistiren interaktif oyunlar ve uygulamalar sunabilir.
Bu uygulamalar, eglenceli ve ilgi c¢ekici bir sekilde okuma
becerilerini gelistirmeye yardimci olabilir. Ornegin, birgok mobil
uygulama, c¢ocuklara okumayir O&gretmek i¢in oyunlastiriimig
ogrenme yontemlerini kullanir. Kelime eslestirme oyunlari, hikaye
olusturma uygulamalar1 ve interaktif e-kitaplar, ¢ocuklarin okuma
becerilerini gelistirirken ayn1 zamanda eglenmelerini saglar. Bunun
yan1 sira, Minecraft gibi popiiler oyunlar dahi, oyun igindeki
gorevleri ve hikayeleri takip edebilmek i¢in okuma becerilerini
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kullanmay1 gerektirir, dolayli olarak okuma pratigi yapmalarina
imkan tanir. Bu tiir uygulamalar ve oyunlar, cocuklarin okumay1 bir
zorunluluk olarak degil, eglenceli bir aktivite olarak gdérmelerine
yardimeci1 olabilir. Dijital cagda okuma kiiltiiri metin tabanli igerigin
oOtesine gegerek, ¢oklu ortam ve ¢ok modlu okuma deneyimlerini
kapsayan bir deneyime dontisebilir.

Dijital Medya Caginda Okuma Kiiltiiriinii Tesvik Etme
Stratejileri

Dijital medyanin okuma aliskanliklar iizerindeki etkisi goz
oniine alindiginda, okuma kiiltiiriinii canl1 tutmak ve gelistirmek i¢in
etkili stratejiler gelistirmek biiylik 6nem tasimaktadir. Bu baglamda
hem bireysel hem de toplumsal diizeyde atilabilecek adimlar

sunlardir:

1. Dijital Okuryazarh@ Tesvik Etmek: Ogrencilere,
giivenilir bilgi kaynaklarini belirleme, dijital metinleri elestirel bir
sekilde degerlendirme ve dikkatlerini yonetme gibi dijital
okuryazarlik becerilerini kazandirmak gerekmektedir. Ogretim
programlar1 ve ders kitaplar dijital yetkinlikleri kazandirmak igin
gerekli kazanim ve ¢iktilar1 igermeyebilir (Simsek, 2022).
Ogretmenlere, dijital okuryazarlign miifredata entegre etmeleri ve
ogrencilere dijital ortamlarda etkili bir sekilde nasil gezineceklerini
ogretmeleri i¢in kaynaklar tedarik edilmeli ve destek saglanmalidir.

2. Geleneksel ve Dijital Okuma Arasindaki Dengeyi
Kurmak: Ogrencileri hem basili hem de dijital materyalleri
okumaya tesvik ederek her iki ortamin da avantajlarindan
yararlanmalarin1 saglamak ve birini tercih etmeye zorlamamak
gerekmektedir. Ogretmenler sinifta hem geleneksel hem de dijital
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okuma etkinliklerini birlestirerek dengeli bir okuma deneyimi
sunabilirler.

3. Okumay1 Sosyal Bir Deneyim Haline Getirmek: Kitap
kuliipleri, okuma gruplari ve ¢evrimi¢i forumlar araciligiyla
ogrencilerin okuduklar1 hakkinda baglanti kurmalar1 ve tartigmalar
icin firsatlar yaratmak boylelikle okumay1 bir sosyallesme aracina
doniistirmek miimkiindiir. Ogrenciler, kitap incelemeleri yazmaya,
okuma listeleri olusturmaya ve okuma deneyimlerini sosyal

medyada paylasmaya tesvik edilmelidir.

4. Teknolojiyi Okuma Deneyimini Zenginlestirmek Icin
Kullanmak: Ogrencilerin ilgisini ¢ekmek ve okumay:r daha
etkilesimli hale getirmek icin etkilesimli e-kitaplar, egitim
uygulamalar1 ve cevrimi¢i okuma platformlarindan yararlanmak
lazimdir. Ogrencilerin okuma materyalleriyle daha derinlemesine bir
iliski kurmalarini saglamak i¢in okuma deneyimine multimedya

unsurlari, animasyonlar ve videolar da eklenmelidir.

5. Aileleri ve Toplumu Bilin¢lendirerek Siirece Dahil
Etmek: Ebeveynleri ¢ocuklarinin okuma  alisgkanliklarini
desteklemeleri konusunda egitmek ve evde okuma i¢in destekleyici
bir ortam yaratmalarin1 tesvik etmek gerekir. Topluluk
kiitiiphanelerini desteklemek, okuma programlar1 diizenlemek ve
okumay1 tesvik eden bir kiiltiir olusturmak icin yerel isletmelerle
ortaklik kurmak yapilabilecekler arasinda yer almaktadir.

Dijital medya ¢aginda okuma kiiltiiriinii tegvik etmek, bilingli
bir ¢aba ve ¢ok yonlii bir yaklasim gerektirmektedir. Geleneksel
okuma uygulamalarmi korurken, teknolojinin sundugu firsatlari

kucaklayarak, gelecek nesillerin bilgili, elestirel diisiinebilen ve
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okuma sevgisiyle donanmis bireyler olarak yetismelerini saglamada

herkese bir gérev diismektedir.
Sonug¢

Gilinlimiizde, dijital medyanin hizl yiikselisi ve yayginlagmasi,
okuma aligkanliklarimizdan akademik arastirmalara, toplumsal
egilimlerden bireysel deneyimlere kadar hayatimizin bir¢ok alanini
derinden etkilemektedir. Bu doniisiim, okuma kiiltiiriiniin anlamini
ve islevini yeniden degerlendirmemiz gereken bir doniim noktasinda
oldugumuzu gostermektedir. Okuma kiiltiirli, sadece yazili metinleri
anlama ve yorumlama becerisi degil, ayn1 zamanda bilgiye erisme,
elestirel diistinme, empati kurma ve kiiltiirel birikimi 6zlimseme gibi

cok boyutlu bir yetkinlik olarak da karsimiza ¢ikmaktadir.

Ancak, dijital ¢agin getirdigi bu doniisiim, okuma kiiltiirii i¢in
hem firsatlar hem de zorluklar barindirmaktadir. Bir yandan, e-
kitaplar, ¢evrimici platformlar ve dijital kiitliphaneler, bilgiye
erisimi kolaylastirarak daha genis kitlelerin edebiyat ve bilgiyle
bulusmasini saglamakta 6te yandan, sosyal medya, kisa mesajlasma
uygulamalar1 ve diger dijital platformlarin yogun kullanimi, zamamn
verimsiz gecirmeye, dikkat dagmiklhigina, yiizeysel okuma
aligkanliklarina ve elestirel diisiinme becerilerinin zayiflamasina yol

acabilmektedir.

Okuma kiiltiiriinlin cagdas toplumlar i¢in 6nemi tartisilmazdir.
Medyanin, 0Ozellikle de televizyonun, okuma aliskanliginin
kazanilmasinda 6nemli bir rol oynayabilecegi diigiiniilmektedir. Bu
baglamda, Tiirkiye'de 2014 yilinda, Emniyet Genel Miidiirliigli ve
televizyon kuruluglar1 arasinda yapilan, dizilerde emniyet kemeri

kullanimin1 tesvik eden anlasma ve bunun olumlu sonuglari,
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medyanin olumlu etkisine iyi bir 6rnektir. Benzer bir yaklagimla,
medyanin  giliciinden  yararlanilarak  insanlarin  okumaya
Ozendirilebilecegi, rol model olusturularak okuma aliskanliginin
yayginlagtirilabilecegi ve bdylece toplumda bir okuma kiiltiirii
olusturulabilecegi dngoriilebilir.

Ne yazik ki, Tiirkiye'deki dizilerde kitap okuyan karakterlere
ve kitaplara yeterince yer verilmemektedir. Giilse Birsel'in dizileri
ise bu konuda olumlu bir istisna teskil etmektedir. "Avrupa Yakas1"
dizisinde, salondaki kitaplik ve okuma koltuklari, baz1 sahnelerde
Giilse Birsel'in  kitap okurken goriinmesi, kitap okumay1
gorsellestirerek normallestirmistir. "Yalan Diinya" dizisinde de
kitaplar, kitapliklar ve okuyan insanlar siklikla yer almis, hatta {inli
eserlere ve yazarlara gondermeler yapilmistir. "Jet Sosyete"
dizisinde ise, zenginligin bir gostergesi olarak kullanilan ciltli
kitaplardan olusan biiyiik bir kitaplik, yiiksek raflara ulagmak i¢in
kullanilan merdivenin dahi gériinmesi okuma kiiltiiriine génderme
niteligindedir. Giilse Birsel'in egitimli ve okuyan bir kisi olmasi,
eserlerine de bu 6zelligini yansittig1 seklinde yorumlanabilir.

Yiiksek kaliteli bir Ingiliz dizisi olan "Downton Abbey"de de
okuma, giinliik hayatin bir pargasi olarak gosterilmistir. Malikanenin
sahiplerinin, uyumadan 6nce diizenli olarak, yastiklarin ytikselterek
kitap okumalari, malikanede 6nemli goriismelerin yapildig1 ve bes
caymin alindigr biiytik kiitiiphaneden evdeki hizmetgilere dahi
okurlarsa kitap verilmesi izleyicilere olumlu bir 6rnek sunmaktadir.
Televizyonun toplumlar iizerindeki etkisini g6z Oniinde
bulundurdugumuzda, 6zellikle moda, zevkler ve aligveris tercihleri

iizerindeki belirleyici roliinii diislindiiglimiizde, medyanin bu
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giicinden okuma Kkiiltiiriinli yayginlastirmak i¢in yararlanmak
mantikli bir adim olacaktir.

Okuma kiiltiirii edinmede miithim bir basamak olan okuma
alisgkanligr kazanma asamasi i¢in ¢ocugun kitaba Ozendirilmesi
gerekmektedir, bu ise kolay bir is degildir. iletisim teknolojilerinin
gelistigi, medyanin canli, ilgi ¢ekici igerikleri sonu gelmez bir
bigimde iirettigi ve tiiketiciye sundugu bir zamanda ¢ocugun ilgisini
buradan ¢ekip kitaplara yoneltmek zordur. Bir taraftan koparip baska
bir tarafa yonlendirilmeye ¢alisildig1 i¢in zordur. Oysaki glinlimiizde
yapilmasi gereken ¢ocukla medyanin ilgi ¢ekici diinyasi arasina set
cekip kitaba zorlamak degil bu ilgi ¢ekici diinyanin igine kitabr da
dahil etmektir. Cocugu kitaba 6zendirmede medyanin giiciinden
yararlanabilir. Sosyal medyada kitab1 odak noktasina alan, okunan
kitaplara dair paylasimlarin yapildigi, kitaplarin hediye olarak
verildigi sayfalar da vardir. Cocuklar bu sayfalara, kitap ve sanatla
takipci toplamis sosyal medya fenomenlerini takip etmeye
yonlendirilebilir.

Bu noktada, dijital medya caginda okuma kiiltiirlinii canli
tutmak ve gelecek nesillere aktarmak i¢in biitlinciil bir yaklagim
benimsenmesi gerekmektedir. Egitim sistemleri, 6grencilere dijital
okuryazarlik becerilerini kazandirmanin yani sira, onlar1 klasik
edebiyat eserleriyle bulusturmali, elestirel diislinme ve analitik
okuma becerilerini gelistirmelerine imkan tanimalidir. Aileler,
cocuklarma  kiiciik yaglardan itibaren okuma aliskanligi
kazandirmada 6nemli bir rol oynamaktadir. Toplum olarak, kitapla
kurulan fiziki temas1 kaybetmemek icin kiitiiphanelere destegimizi
artirmali, okuma etkinliklerini tesvik etmeli ve okumanin 6nemi
konusunda farkindalik yaratmaliy1z.
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Dijital medya caginda okuma kiltirii, pasif bir etkinlik
olmaktan ¢ikip, bilingli bir se¢im ve aktif bir katilim haline gelmistir.
Bu yeni dénemde, okumanin degerini anlamak, dijital diinyanin
sundugu firsatlart etkin bir sekilde kullanmak ve okuma kiiltiiriinii
gelecek nesillere tasiyacak stratejiler gelistirmek hepimizin
sorumlulugundadir.
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BOLUM VI

Kars Halk Masallarinin Cocuk Edebiyati Temel
Ilkeleri Baglaminda Incelenmesi Ve Degerler Egitimi
Bakimindan Degerlendirilmesi!

Mehmet Fatih OZCAN?
Yagizhan AKSULAR?

Giris

Masal, Tiirk Dil Kurumunun sozliigiinde: “Genellikle halkin
yarattigi, agizdan agza, kusaktan kulaga siirlip gelen, olaganiistii
kisilerin basindan gecen olagan dis1 olaylari anlatan 6yki tiird.”
seklinde tanimlanir (TDK, 2024). Tiirk¢e liigatlere goz attigimizda

ise masalin “6giit verici, ahlak dersi veren alegorik eser” olarak asil

!'Yiiksek Lisans tezinden iiretilmistir.
2 Dog. Dr., Agr Ibrahim Cegen Universitesi, Tiirkge Egitimi ABD, Agry/Tiirkiye. Orcid:
0000-0002-0721-9422, mefo3@hotmail.com.
30gr., Agri ibrahim Cegen Universitesi, Tiirkge Egitimi ABD, Agri/Tiirkiye. Orcid:0000-
0002-6782-2661 yagizhanaksular@gmail.com.
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anlami1 verilmektedir. Genel olarak liigatlerdeki masal tanimlar1 su

sekildedir;

Yazar

Ahmet Vefik
Pasa

Muallim Naci

Mustafa Siikri

Semseddin Sami

Mehmed Salahi

Hiiseyin Kazim
Kadri

Ferit Devellioglu

F. Wilhelm
Radloff

Bianchi

Tablo 1: Masal Tanmmlar:

Eser
Lehge-i Osmani

Ligat

Kitab-1 Miintahabat-1

Liigat-1 Osmani

Kamis-1 Turki

Kamis-1 Osmani

Tiirk Liigati

Osmanlica-Tiirkce

Ansiklopedik Liigat

Bianchi

Masal tanimi

Mesel, hala hikaye,
dasitan, menkabe,
kaziyyeden gayri

Mesel: Dasitan, kissa-i
meshtire

Misal maddesi: Ahlék ve
adata miiteallik olan kissa
ve hikaye ve riiya ki
uykuda goriiniir gibi
manasina.

Mesel: Adab ve ahlak ve
nasdyihe miiteallik kii¢iik
hikaye

Dasitén, kissa; (masal)
bundan muharreftir.”
Arapga mesel, emsal
mubharrefi; hikaye,
menkibe, destan

Mesel: “Terbiye ve ahlaka
faydali, yararh olan
hikaye

Arapca meselden
geldigini kaydettikten
sonra “hikaye, fabl”
“dlizme”

1856 yilinda Grimm Kardeslerin yaymladiklart masallarin
ticlincli baskisinin 6nsoziinde masal1 su sekilde ifade etmislerdir;
“tabii siiri dile getiren ve sanki boliinmiis parcalara sahip olan
masallar mitolojik bir simgedir ve mitlerden kaynaklanirlar. Biitiin
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masallarin ortakligi, en eski zamanlara uzanmalar1 ve duyularla
algilanmayan kendiliklerinin kendi yorumlarim1 mecazhi sekilde
ifade eden bir inanigin kalintilar1 olmalaridir”; Stith Thompson,
Motif-Index of Folk-Literature adl1 eserinde ise masalin motiflerden
ve epizotlardan olusan edebi bir sekil oldugunu dile getirmektedir
(Aslan, 2013: 98). Sakaoglu (2002:4) “Kahramanlardan bazilari
hayvanlar ve tabiatiistli varliklar olan, olaylar1 masal iilkesinde
cereyan eden, hayal mahsulii oldugu halde dinleyicileri inandirabilen
bir anlatim tiirlidiir” tanimiyla 6ne ¢ikmaktadir. Boratav (2013:75)
masal 6zelliklerinden “dinden ve biiyiilii sdylencelerden bagimsiz”
maddesini iceren taniminda masalin dinleyenleri de inandirma

islevini olmadigint savunmaktadir.

Alan yazinda masalla ilgili diger tanimlamalarda ise; hayal
iriinii oldugu (Bilkan, 2009: 15); insanin gergekiistii ile donanip,
olaganiistii varlik ve olaylarla miicadelesinin anlatildig1 (Giizel,
2010: 168) bir tiir olarak ifade edilmektedir.

Masallar ¢ocuklarin bildigi ilk edebi tiirlerdendir. Kendine
0zgili mantig1 olan masal, anlatima dayali olmasiyla birlikte biitiin
kiiltiirlerde ¢ocuklarin ilk karsilastig: tiirdiir (Sahin,2011:209). Bu
karsilasma sonucunda c¢ocuklar edebiyat sahasina ilk adimlarim
atmis olurlar. Masallarin biinyesindeki olaylar ¢cocuklarin dikkatini
cekerek onlarin masala yonelmesini saglamaktadir.

Yilmaz (2012:299-306)’a gore masal, yalnizca ¢ocuklar i¢in
degil yetigkinler i¢in de yazilmis olsa da giinlimiiz diinyasinda ¢ocuk
yazini olarak bilinmektedir. Masallar 6zellikle okul oOncesi ve
sonraki donemlerde ¢ocuklarin ilgisini cekmekte, egitim araci olarak
kullanilmaktadir. lyilerin kazandigi, koétiilerin  cezalandirldigy,
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seriivenin ve gizemin cok oldugu masallar ¢ocuklarin dikkatini
cekmektedir. Bu yapisiyla masallar ¢ocuklarin gelisim siirecinde
onlara biiyiikk katki saglamaktadir. Cocuklarin hayal diinyasin
zenginlestirmekte ve zihinsel gelisimini desteklemektedir.
Masallarin yapist geregi cocuklar masal kahramaniyla kendini
Ozdeslestirmekte onunla hayal diinyasinda gezintiye ¢ikmaktadir.
Aslinda masal yolculugu egitim yolculugunun baslamas1 demektir.

Zihinsel gelisiminin yani sira masallar ¢ocuklarin bebeklikten
itibaren dilsel gelisimini de desteklemektedir. Karatay (2007:472)’a
gore cocuklarin dilsel gelisimi masallar araciligiyla okul oncesi
donemde baglar.

Egitim insanin hayata gozlerini a¢gmasiyla baglamaktadir.
Ailede baslayan egitim okul ve c¢evreyle birlikte devam eder. Bu
egitimin en onemli pargalarindan biri ¢ocuklarin hayatinda biiyiik
izler birakan ¢ocuk edebiyat1 iiriinleridir. Bu edebi eserlerde dnemli
olan egiticiligin yaninda iyi ve dogru degerlere de ulastirabilmesidir.

Cocuk edebiyat1 eserleri igerisinde ¢ocuklara en yakin olan
tirlerin basinda masallar gelmektedir. Bu boélimde Ahmet Ali
Arslan tarafindan Kars’ta derlenen 9 tane masalin ¢ocuk edebiyati
temel ilkelerine uygunlugu ve degerler egitimi agisindan zenginligi
ele alimmigtir. Masallar incelenirken konu ve kurgu, tema, kahraman
ve karakter, dil ve anlatim, ileti, yazinsal ve egitsel 6zellikler gibi
temel ilkeler dikkate alinmustir.

Cocuk ve cocuk edebiyati

Cocuk; kisinin iki yasindan baglayarak ergenlik ¢agina kadar
gecirdigi zamana verilen donemin adidir (Temizyiirek vd., 2016:1).
Cocukluk kavraminin bu dénemler i¢in kullanildig1 bilinmektedir.
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Bu donemlerin 6zelliklerinin  bilmek ebeveynler acgisindan
onemlidir.

Cocuklarin gelisim donemini ve Ozelliklerini anlamak, ayni
yastaki ¢cocuklar arasinda farkliliklarin varligindan haberdar olmak,
cocuklardan beklenen davraniglarda biiyiiklerin daha gergekei
olmasina katki saglayacaktir (Aral, 2011:154). Cocuk edebiyati,
cocuklarin daha gercek¢i olmalarimi saglarken; bunu c¢ocugun

zihnindeki duygu ve diisiinceleri somutlastirarak
gerceklestirmektedir (Ipek, 2019: 49).

Erken ¢ocukluk doneminde okuma aligkanligi kazanmanin
yararlar1 saymakla bitmemektedir. Bunlara verilebilecek ilk 6rnek
zihinsel ve akademik yarardir. Yani cocugun dilsel gelisimine bagh
olarak akademik basarisinda da yiiksek olmasi, bunlarin arasinda
pozitif bir iliski oldugunun kanitidir.

Cocuk edebiyati, ¢ocuklarin gelisim donemiyle yakindan
iligkilidir. Cocuklarin gelisimleri ilerledik¢e ihtiyaclari, zevkleri,
ilgileri dogrultusunda kendilerine bir diinya olugturmaktadirlar. Bu
olusum siireci ¢ocugun biyolojik ve kiiltiirel deneyimleri ile
sekillenmektedir (Gonen ve Veziroglu, 2013: 3). Sirin (2016: 30)
cocuk edebiyatina iliskin tanimlamasi soyledir:

“Cocuk edebiyati, dil ve kisilik gelisimi, bilissel ve sosyal
gelisim gibi egitici yonii yaminda, duygu, diistince, hayal ve sanat-
estetik egitimi ile cocuklarin i¢ diinyalarini zenginlestiren ve yetiskin
edebiyatindan yalnizca derece farki olan bir edebiyat-sanat

alanidir.”

Bu tanimlamalardan yola ¢ikarak cocuk edebiyati igin

cocuklarin gelisimini destekleyen, onlarin duygu ve diisiincelerini
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gelistiren, yaratici diisiinmelerini saglayan, eglendiren ve onlarin
zihinsel gelisimine destek olan bir edebiyat oldugunu sdyleyebiliriz.
Cocuk edebiyat1 genel olarak c¢ocuga yol gdsteren, onun hayal
diinyasin1 zenginlestirerek ufkunu acan bir yapiya sahiptir.

Degerler egitimi

“Deger kavrami, giiniimiiz diinyasinda {iizerinde en ¢ok
konusulan konulardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Giinlimiiz
toplumlarinin basta ahlak olmak iizere inang, tarih, maneviyat, milli
biling vb. alanlarda yasadigi ¢okiis; deger konusunun yeniden
giindeme gelmesi ve iizerinde ¢ok¢a diisiiniilmesi zorunlulugunu da
beraberinde getirmistir” (Sahin, 2019a, s. 64).

Deger, insanin degerli olmasimi saglayan, oOzellikler ve
donanimlar1 temsil eder. Insanlar tarafindan edinilmis degerlerin,
gelecekte kisinin yap1 ve kisiligini olusturacagi bilinerek buna gore
gelecekte belli degerleri tanimasi, bunlari kazanarak benligine
yerlestirmesi ve davranig haline getirmesi gerekir. “Deger kavrami,
birey ve toplum iliskilerinde belirleyici ve yonlendirici etkiye
sahiptir. Yani degerler, bireyin toplumun kadim kurallarina uygun
bicimde yetismesinin teminatidir” (Sahin, 2019b, s. 1060).
Dogumdan o6liime kadar devam eden de8er kazanma siirecine
degerler egitimi adi verilmektedir (Yaman, 2016: 18). Degerler,
sosyal anlamda bireyi ahlaki davranisa yonlendirmekte, kisinin
olumsuz davraniglarini Onleyerek bunlarin olumlu ydéne dogru
ilerlemesi adina baski kurmaktadir (Bolat, 2016: 329). Bu nedenle,
degerler egitimi her egitim kademesinde yer almali ve bu alana
yonelik son derece titizlikle hazirlanmis 6gretim programlar ile

egitim siiregleri tasarlanmalidir. Bu programlar, 6grencilerin
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evrensel ve toplumsal degerleri igsellestirebilmelerine olanak
saglayacak sekilde yapilandirilmali ve uygulanmalidir. (Sahin,
2019c).

Cocuk edebiyat1 ve degerler egitimi hakkinda alan yazinda
Sevim (2020), ipek (2017), Tekin (2017), Gokmen (2017), Celik
(2016), Yardimciel (2015), Tigh (2014) makale, yiiksek lisans ve
doktora tez ¢alismalar1 yapmislardir.

Kars halk masallar1 kaynak tarama ve dokiiman analizi
yontemiyle ele alinarak ¢ocuk edebiyati temel ilkelerine uygunlugu
denetlenerek degerler egitimi acisindan zenginligi
degerlendirilmistir. Bu dogrultuda ele alinan ¢ocuk edebiyati ilkeleri

sunlardir:
1. Konu ve Kurgu
2. Tema
3. Kahraman ve Karakter
4. Dil ve Anlatim
5. Cevre
6. Ileti

7. Yazinsal ve Egitsel Ozellikler

Masallar ve Ozellikleri
Ahvah Molla

Bu masal 15.01.1977 tarihinde, Kars’in Igdir ilgesinin Alican
koyiinde, H. Ismail Ene’nin anlatimiyla, Ahmet Ali Arslan
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tarafindan derlenmistir (Arslan, 2000: 382-388). (O donemde Igdir
Kars’a baghdir).

Konu ve kurgu: Bu masalin konusu azimli olmaktir. Masalin
baslangicinda “Bir kigi variydi, bir oglu variydi. Bu oglu hesbir is
gorebilmirdi.” ifadesi bize konuyla ilgili ipucu vermektedir. Masal
3. sahis tarafindan anlatilmistir. Konu ¢ocuklarin hosuna gidecek,
onlar1 eglendirecek ve azmin dnemini benimsetecek bir niteliktedir.
Baba ogul arasinda gecen olaylarda abarti unsurlariyla beraber

anlatilmistir.

Tema: Masalin bize vermek istedigi mesajin fedakarlik
oldugu goriilmektedir. Masalda Mehemmet adli cocugun, ailesinin
durumuna ¢ok iiziildigli, bu nedenle farkli yollarla para
kazandirmaya calistig1 ve muradina da erdigi goriiliir. Bu masalda,
cocugun insanlart kandirarak para kazanmasi olumsuz bir mesajken,

ailesi i¢in fedakarlik yapmasi olumlu bir mesajdir.

Kahraman ve karakter: Masalin ana kahramani, ailenin
cocugu olan, masalda sadece bir kere adinin verildigi Mehemmet’tir.
Anlatici, c¢ocugun fiziksel Ozelliklerinden c¢ok davranigsal
ozelliklerini anlatmay1 tercih etmistir. Masalin ana kahramani,
ailenin c¢ocugu olan, masalda sadece bir kere admin verildigi
Mehemmet’tir. Anlatici, ¢ocugun fiziksel 6zelliklerinden ¢ok
davranigsal Ozelliklerini anlatmay1 tercih etmistir. Masalin yan

karakterleri ise; anne, baba, molla ve padisahtir.

Dil ve anlatim: Masalin dil ve anlatim &zelliklerine
baktigimizda, sik sik kisa ciimlelerin kullanildigi, ayrica devrik
climlelerin, sirali, bagl, soru ciimleleri ve fiil ciimlelerinin sayisinin

fazla oldugu goriilmiistiir. Masal, anlatim bakimindan deyimlere yer
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vererek zengin bir anlatima sahip oldugunu gostermistir. Masalin dil
anlatim yoniinden diger bir zenginligi, baglaglarin siklikla
kullanilmasidir. Ayrica metinde zamir, sifat, isim tiirlerinin sikca
kullanilmast anlatim1 giiclendirmistir. Masalin genel yapisina
baktigimizda, yoresel agiz 6zelliklerini tagidigi goriiliir. Bu nedenle
sozclklerin  sdyleminde ve yaziminda farkliliklarin oldugu
gorilmektedir. Cocuklarin bazi kelimelerin anlamin1 ¢ézmekte
zorluk cekebilecegi asikardir. Fakat ¢esitli anlatimlarin kullanilmasi,
farkli kelime tiirlerinden yararlanilmasi, s0z sanatlarina yer
verilmesi ve anlatimin eglenceli olmasi ¢ocuklarin dilsel gelisimi
acisindan 6nemlidir.

Tleti: Masalin en Gnemli iletisi, caba gostererek istenilen,
amaclanan hedeflere ulasilabilmesidir. Her ne kadar bunu farkl1 bir
yolla da yapmis olsa da masalin iletisi budur. Masalin biiyiik
boliimiinde agik iletiler verilmistir.

Yazinsal ve egitsel oOzellikler: masalda ¢ocuklara, zor
durumlarda pes etmemeyi, bununla miicadele edilmesi gerektigi
anlatilmaya calisilmistir. Ogiit veren bir tavir sergilenmemistir.
Olaganiistii olaylar genelde ¢ocuklarin ilgisini iizerine cekmektedir.
Bu nedenle masalda bulunan olaganiistii olaylar, ¢ocuklarin masala
olan ilgisini arttiracak ve merak duygusunu On plana ortaya
cikartacaktir. Bu olaganiistii olaylar ¢ocuklarin, gercekle kurmaca
arasindaki farka elestirel bir gozle bakmasini saglayacaktir.
Anlatimda olaylar, karmagsik bir yapida anlatilmaktan ziyade,
kronolojik siraya gore anlatimi tercih edilmistir. Bu da yazinsal
olarak anlatimin akici bir sekilde gerceklesmesini saglamistir.
Anlatimda cinsel rollerin isleyisi ise baba, ataerkil bir sekilde ailenin
basinda olan, ge¢imini saglayan; anne evi ¢ekip ¢eviren, ailesine
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bakan; c¢ocuk ise ailesi tarafindan bakimi iistlenen kisi olarak

gorilmektedir.
Egri Gardasnan Diiz Gardas

Bu masal 23.06.1977 tarihinde, Kars’in Cildir ilgesinin Zinzal
koyiinde, Ensar Durdagi’nin anlatimiyla, Ahmet Ali Arslan
tarafindan derlenmistir (Arslan, 2000: 421-426). (O donemde Cildir
Kars’a baghdir).

Konu ve kurgu: Masalin konusu diiriistliiktiir. Diiriist olanin
yolunun da dogru olacagimi aktarir. Bu masalin 6giit vermekten
ziyade, ¢ok 1yi bir ders ¢ikarma mesaj1 vardir. Masalda yer verilen
bu olaym, cocuklarin dogruluga ve diiriistliige verilen Onemi
gormesi agisinda onemlidir. Masalin kurgusu ilk olarak kisi-kisi
catigsmasi ile baslamaktadir.

Tema: Masalin temas: erdemdir. Masalda 1yilikten,
diirtistliikten yana olan diiz kardesin &diillendirilmesi; hirsizlik
yaparak, insanlara zarar veren kardesin ise cezalandirmasi ¢ocuklara
dogrulugun, diiriistliiglin  her zaman kazanacagi mesajint
vermektedir. Masalda yer alan ana mesajin diiriistliiglin iizerine
kurulu olmasi ¢ocuklarin gelisimi agisindan 6nemlidir.

Kahraman ve karakter: Metnin iki tane ana kahramani
bulunmaktadir. Masalda adlar1 verilmeyen kardeslerden biri diiz
kardes digeri egri kardes olarak tanitilmistir. Ana kahramanlarin
fiziksel 6zelliklerinden bahsedilmemis, davranigsal diisiince yapilar
anlatilmistir. Bu kahramanlardan diiz kardes, kardesini dogruluk ve
iyilige yonlendirmeye ¢alisan, diiriistliigii ile 6n planda olan
kahramandir.  Egri  kardes ise masalda kot olarak
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nitelendirebilecegimiz roldedir. Masalin diger kahramanlari ise tilki,

cin, seytan ve sahtir.

Dil ve anlatim: Masal dil ve anlatim 6zellikleri bakimindan
incelendiginde, ciimle yapilarinda yliklemi bakimindan devrik ve
kuralli climlelerin varlig1 goriilmektedir. Ayrica isim ciimlelerinin,
fiill citimlelerinin, soru ciimlelerinin, sirali, bagl, kisa ve uzun
climlelerin varlig1 goze carpmaktadir. Masalda isim, fiil, sifat, zarf,

zamir gibi sézclik tlirlerinin tamamina rastlanmaktadir.

Ileti: Masalin en biiyiik mesaj1 olan diiriistliigiin her zaman

kazandirmasi iletisi, masalda acikca verilen ana iletidir.

Yazinsal ve egitsel ozellikler: Masalda 0giit vermekten
ziyade daha ¢ok ders c¢ikarilmast hedeflenmistir. Dogru yoldan
gidenin miikafatin1 nasil aldigimi gosteren bir ders vermek
amaclamigtir. Masal genel olarak cocuklara yaratici diisiinme
olanag1 saglamamaktadir. Esere baktigimizda diiz kardes ve egri
kardesin birbirine kaba kuvvet uyguladig: goriiliir. Daha sonra ise bu
kavga, yerini karsilikli diyaloga birakmistir. Birbirleri ile iletisim
kurarak hakikati ikisinin de gdérmesini saglamaya ¢aligmislardir. Bu
da ¢ocuklarin kaba kuvvetle degil, iletisimle her sorunun ¢oziilecegi
mesajimt verir. Anlatimda olaylar karmagsik sekilde anlatilmamus,
geriye dontisler yapilmamistir. Bu da c¢ocuklarin sikilmasini
onleyebilecek bir yontemdir. Olaylar belli bir zaman diliminde
gerceklesmis, bu da olaylarin takibini kolaylagtirmistir.

Tuz Kadar Sevgi

Bu masal 25.03.1978 tarihinde, Ardahan’da, Giines Oztiirk’iin
anlatimiyla, Ahmet Ali  Arslan tarafindan  derlenmistir
(Arslan,2000:440-442). (O donemde Ardahan Kars’a baglidir).
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Konu ve kurgu: Tuz Kadar Sevgi masalinin konusu, baba
sevgisi olarak belirlenmistir. Sevgi tizerine kurulu olan bu masal,
gergegin altinda yatan nedeni iyi diisiiniip, sonuglarinin ne olacagini
tahmin etmenin Oneminin vurgulandigl bir eser olarak karsimiza
cikmaktadir. Masalin kurgusu incelenirken, masalin baginda
babanin, ¢ocuklarinin ona olan sevgisini duymak istemesiyle
baslamaktadir. Her ¢ocugu farkli sozciikleriyle sevgisini babalarina
anlatmaya baslamistir. Konunun duygusallik tasimasi, igerisinde
sevgiyl barindirmas1 cocuklarin duyussal o6zelliklerini olumlu
sekilde etkileyecek niteliktedir. Masalda diger masallara nazaran
olagantistii olaylar yok denecek kadar azdir. Anlatici olay:1 oldugu
gibi aktarmis, kendini olaya katmamustir.

Tema: Masalin temasi, ¢ocuk olsun yetigkin olsun herkesin
ilgisini ¢ekebilen sevgi temasidir. Bu sevgi temastyla, bir cocugun
babasina olan sevgisini en igten sekilde dile getirmeye ¢aligmasi ve
bunun karsisinda hi¢ beklemedigi durumlarla karsilagmast
aktarilmaya calisilmistir. Sevgi temasi ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek
niteliktedir.

Kahraman ve karakter: Masalin ana kahramani padigsahin
kiiciik kizidir. Kiiciik kiz samimi, igten sevgi dolu biri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Kiigiik kiz masalin bagsindan sonuna kadar
duyussal ve davranigsal olarak ayni kalmis duragan bir kahramandir.
Masalda kahramanlarin fiziksel oOzelliklerinden bahsedilmemis;
daha cok davranigsal ve duyussal oOzelliklerine yer verilmistir.
Masalda yer alan diger kahramanlari ise padisah, padisahin diger iki
kiz1, bey ve yash kadinlardir.
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Dil ve anlatim: Masalda ciimle yapilar1 incelendiginde
yiiklemin tiirtine gore fiil, isim climlelerinin oldugu goériilmektedir.
Yiiklemin yerine gore incelendiginde kuralli ciimleler mevcuttur.
Anlamlarina gore soru climleleri vardir. Ayrica yapilarina gore basit,
birlesik, bagli ve sirali ciimlelerin oldugu goriilmiistiir. Masal, s6z
varlig1 agisindan zengin bir yapiya sahiptir. Anlatim sade bir sekilde
gergeklestirilmistir. Agiz 6zellikleri tasidigi igin bazi kelimelerin

anlaminin bilinmedigi takdirde, masal tam olarak anlagilamayabilir.

Ileti: Masalin en dnemli mesaji, sevginin ne kadar &nemli
oldugudur. Masalda sevginin giiciiniin ne kadar biiylik oldugu
aktarilmaya calisilmistir.  Anlatimda, babanin kizina olan
sevgisinden dolay1 her yeri aramasi ve ona haksizlik ettiginin farkina
varmast  sevginin bir tirde gosterimidir. Burada sevgi
somutlastirilmistir. Masalin cocuklara vermek istedigi ileti “Ofkeyle

kalkan zararla oturur.” atasozii ile agiklanabilir.

Yazinsal ve egitsel ozellikler: Masallarin ¢ogunda oldugu
gibi bu masalda da bir 6giit verme yoktur. Olaylardan ders ¢ikarma
vardir. Bu da okunabilirligini arttiracak nitelikte Snemli bir
durumdur. Masalda padisahin, kiiciik kizin s6ziiniin ne anlama
geldigini diistinmeden, iletisim kurmadan siirgiin etmesi, psikolojik
bir siddetin varligin1 gdosterir. Burada iletisim kurularak sorun
coziilmemis, padisah daha sonra bunun biiylik pismanhigini
yasamistir. Kurgu olusturulurken olaylar sirali bir sekilde
anlatilmistir. Olaylarda bir biitiinliik ve baglilik vardir.
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Ogru Mehmed’in Nagih

Bu masal 02.04.1977 tarihinde, Kars’in Arpacay il¢esinin
Sosgert koyiinde, Aydin Arslan’in anlatimiyla, Ahmet Ali Arslan
tarafindan derlenmistir (Arslan, 2000:443-450).

Konu ve kurgu: Zararli aligkanliklar masalin konusunu
olusturmaktadir. Babasinin, hirsizligi aligkanlik haline getiren
oglundan, diismani oldugu padisahtan altin ¢almasini istemesi,
olaylarin gelisiminin ana konusudur. Aslinda baba, bu koti
aliskanliktan oglunu kurtarmak yerine kendi ¢ikarina kullanmak
istemistir. Burada olumsuz bir mesaj vermektedir. Masalin kurgusu,
ana kahraman olan padisahin oglu Mehmed’in etrafinda gelisen
olaylardan olusmaktadir. Olaylar kisi- kisi ¢atigmasi ile
baslamaktadir. Iki farkli iilkenin padisah1 arasindaki kavga ve
tartisma olaylarin zeminini hazirlamaktadir. Asil olaylar, bu giriste

yasanan olaylardan sonra baglamaktadir.

Tema: Masalin temasimmin “aligkanliklar” oldugu tespit
edilmistir. Masaldaki ana kahraman olan Mehmed’in Kkoti
aligkanlhigr vardir. Bu aliskanlifiyla ¢evresine ve kendine zarar
vermektedir. Mehmed’in kotii aligkanligir hirsizhiktir. Babasinin
hazinesinden siirekli altin ¢alan Mehmed, babasindan istese yine de
altinlar1 alacagini bilse de hirsizlig1 tercih eder. Cilinkii kahraman i¢in
hirsizlik, adeta bir meslek haline gelmistir. Masalda, aligkanliklarin
bazen kalici oldugu ve her aligkanlhigin yararli olmadigi mesaji
okuyucuya aktarilmaya ¢alisilmistir. Farkli entrikalarin yasandigi bu
masalda, mesaj1 daha etkili kilma adina olumsuz olaylar iizerinden
anlatim gerceklesmistir. Bu da masalin her yastan ¢ocuk tarafindan
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okunabilirligini  etkileyebilir. Masalin, 6zellikle okuloncesi
déneminde olan ¢ocuklar i¢in uygun olmadig1 goriilmektedir.

Kahramanlar ve karakter: Masalda yer alan padisahin oglu
Mehmed ana kahramandir. Mehmed, hirsizlik yapan, kendisine ve
cevreye zarar veren biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Masalin diger
yardimc1 karakterleri ise padisah, diger iilkenin padisahi,

Mehmed’in esi ve amcasiin ogludur.

Dil ve anlatim: Diger masallarda oldugu gibi bu masalda da
climle yapis1 oOncelikle incelenmistir. Cesitli climle tiirlerinin
masalda kullanilmasi ¢ocuklarin dilsel gelisimini etkileyecek diizeye
sahiptir. Atasozii kullanilmamis, daha ¢ok deyim kullanilmistir.

Tleti: Masalin temasinda yer alan mesajda da belirtildigi gibi
masalin okurlara vermek istedigi en Onemli mesaj, koti
aligkanliklarin insana ve ¢evresine zarar vermesidir. Burada
cocuklara kotii aliskanlik edinmemeleri gerektigi vurgulanmaya
calisitlmistir. Bu masalda, olumsuz olaylar {iizerinden mesaj

aktarilmaya calisilirken, verilmek istenen mesaj ise olumludur.

Yazinsal ve egitsel ozellikler: Masalda 6gilit veren bir
tutumdan uzak durulmustur. Masalda verilmek istenen seyler,
olaylar lizerinden mesaj verilerek aktarilmaya caligilmistir. Masalda
ders verme amaglanmaktadir. Masalda siddet unsurlar
bulunmaktadir. Masalin bir tekerleme ile baslamasi g¢ocuklarin
eglenmesine katki sagladiginin gostergesidir.

Uc Gardas

Bu masal 27.02.1977 tarihinde, Kars’in Goéle ilgesinin Yelegli
koyiinde, Ismail Yolcu’nun anlattimiyla, Ahmet Ali Arslan
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tarafindan derlenmistir (Arslan,2000:375-381). (O donemde Gole
Kars’a baglhidir. Su an Ardahan’a bagl il¢edir).

Konu ve kurgu: U¢ Gardes masalinin konusu azimli ve kararli
olmaktir. Masalda ti¢ kardesin, selvi agacinda yetisen ve insanlarin
genclesmesini saglayan i{ic elmaya ejderhanin musallat olmasi
iizerine, ejderhaya karsi verdikleri miicadele anlatilmaktadir. Bu
miicadele sirasinda azimli ve kararli bir sekilde hareket ederek

muradina erdikleri goriilmektedir.

Masalda genel yapi diisiiniildiigiinde kisi-doga c¢atismasi
masalin biitiinline yayilmistir. Masalin basindan sonuna kadar
kisilerin dogada bulunan ejderhaya karsi verdigi miicadele ana
konusu ¢ergevesinde olaylar ger¢ceklesmektedir. Masalda yer alan
olay ve kisiler cocuklarin sevecegi ve ilgisini yogunlastiracagi

turdendir.

Masal kurgu yoniinden diger masallara benzer niteliktedir.
Masalda gelisen olaylar siireklilik gostermektedir. Bu da masalda
heyecan unsurlarinin 6n plana ¢ikmasini saglamistir. Olaylara bagh

olarak yer, zaman ve mekéan da siirekli degisim gostermektedir.

Tema: Masalin erdemler temasina uygun oldugu anlasilmistir.
Masal, etrafina zarar veren bir ejderhaya kars1 padisahin ogullarinin
is birligi igerisinde kararlilik ve azimle miicadele ederek mutlu sona
ermesini anlatmaktadir. Tema ile konu arasinda giiclii bir iligki
bulunmaktadir. Buna bagli olarak c¢ocugun hayal diinyasin
zenginlestirerek gelisimine olumlu katki saglayacak niteliktedir.
Izlek olusturulurken masalda yer alan ejderhaya zarar verme gibi
siddet olaylarinin varligi, masali olumsuz yonde etkilemektedir.
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Kahramanlar ve karakter: Masalda yer alan karakterler;
padisah, padisahin biiyiik oglu, ortanca oglu, kiigiik oglu, ejderha,
yash nine, Zimriidii Anka Kusu, padisah ve kizlaridir. Padisahin
kiigiik oglu ana kahraman olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Olaylar
padisahin kii¢lik oglunun etrafinda gelismekte ve olaylarin igerisinde
bastan sona o bulunmaktadir. Ana kahramanin masalda elde ettigi
basarilar, lstiin sekilde gosterdigi ¢abanin odiiliidiir.

Dil ve anlatim: Metin dil ve anlatim yoniinden yoresel
ifadelere sikca yer verilmesi ve kahramanlarin yoére agziyla
konusturulmasi sebebiyle kolaylikla anlasilamayabilir. Kullanilan
sozctikler yore kiiltiirii hakkinda fikir sahibi olmamizi saglayacak
niteliktedir. Dilin bu sekilde kullanilmasi masallar araciligiyla
kiiltiirel 6zelliklerin daha iyi bir sekilde 6grenilmesini saglayabilir.
Anlatim akic1 sekilde gerceklesmis fakat duru bir anlatim
yapilmamistir. Masal, climle bakimindan incelendiginde birgok
farkl tiirde ctimle kullanildig1 goriilmiistiir. Masalda noktalama ve
yazim hatalar1 olduk¢a fazladir. Bunun metnin orijinalligini
bozmamak adina, derleyen tarafindan direkt anlaticinin agiz
ozellikleriyle  kaleme  alinmasindan  dolayr  olabilecegi
diistiniilmektedir.

Tleti: Masalin ¢ocuklara en biiyiik iletisi, azim ve kararlilik ile
istesinden gelinmeyecek higbir seyin olmadigini gostermektir.
Cocuklara asla pes etmemeyi ve ¢alismanin miikafatini alacaklarini
gostermeye calisir. Bu da cocuklarin gelisimini olumlu yo6nde
etkileyebilecek onemli bir etmendir. Masalda is birliginin 6nemi de
vurgulanmistir. Masalda ortiik iletiler de mevcuttur.
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Yazinsal ve egitsel ozellikler: Masalda azim, calisma ve
kararliligin ne kadar 6nemli oldugu Ogretilmeye calisiimistir.
Kardeslerin beraber plan kurarken fikirlerini agikc¢a dile getirmesi
yaraticiligin 6n plana ¢ikmasini saglamistir. Metinde kisiler arasi
sorunlar iletisimle c¢oziilmiistiir. Ayrica c¢ocuklara azimli olma
diisiincesi benimsetilmeye ¢alistimistir. Ozellikle kuyuda birakilan
kardes, Hz. Yusuf kissasini1 ¢ocuklara hatirlatmaktadir.

Tiilkii, Canavar, Ay1

Bu masal 18.03.1978 tarihinde, Kars’in Cildir ilg¢esinin
Giivenocak koyiinde, Bolubeyi Simsek’in anlatimiyla, Ahmet Ali
Arslan tarafindan derlenmistir (Arslan,2000:366). (O donemde
Cildir, Kars’a baghdir. Su an Ardahan’a bagh bir il¢edir).

Konu ve kurgu: Metnin konusu kurnazliktir. Tilki, kurnazlik
yaparak ay1 ve canavara tuzak kurup, aralarini bozarak kavga
etmelerine sebep olmustur. Kurgunun giris boliimiinde tilki, canavar
ve ay1 arkadas, dost olmak ister. Buna bagli olarak her islerin,
beraber yapilmasi kararini alirlar. Bir giin karinlar1 aciktiginda tilki,
tavuk; ayi, bal; canavar ise yoresel bir yiyecek olan kete bulup
getirir. Masalin gelisme boliimiinde kahramanlar arasinda catigmalar
baslamistir. Masal kurgu bakimindan zayiftir. Olaylar ¢ok kisa
tutulmus sadece kiiclik c¢atismalarin  Onciiliiglinde  masal
olusturulmaya c¢alisilmistir. Diger halk masallarinda oldugu gibi
kotiiller cezalandirilmamis, iyiler oOdiillendirilmemistir. Masal,
sadece kurnazlik pesinde olan tilki acisindan mutlu sekilde
sonuglandirilmistir.

Tema: Masalin temas: erdemdir. Tilki, insani degerlerin
disinda davranmis, ahlak dist planlar uygulayarak arkadaslarinin
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arasini bozmustur. Kurgunun gii¢lii olmadigi metinde, izlek kendini
1yi bir sekilde hissettirmistir. Konu ve temanin baglantili oldugunu

gostermistir.

Kahraman ve karakter: Toplamda ii¢ karakterden olusan
kisa bir masaldir. Masal iyi ve kotli olarak nitelendirebilecegimiz
kahramanlardan olugsmaktadir. Bunlar: tilki, ay1 ve canavardir.

Dil ve anlatim: Tiilkii, Canavar, Ayr metninde, anlami
bilinmeyen sozciiklerin varligi s6z konusudur. Yoresel ifadeler

cokca kullanilmistir.

Ileti: Masalin ¢ocuklara ve okuyuculara vermek istedigi en
onemli mesaj, kotii disiincelerin, iyi olmayan hislerin birlik ve
beraberlige zarar verdigini anlatmaktir. Tilkinin sadece fazla yemek
icin arkadaslig1 bozup, ayiya zarar verdirmesi bunu gostermektedir.
Arkadaghgin, dostlugun c¢ok onemli oldugunu, bunlara bireysel

menfaatler igin zarar verilmemesi gerektigi hissini uyandirmaktadir.

Yazinsal ve egitsel ozellikler: Masalda 06giit vermekten
kacinilmaktadir. Burada tam manada olmasa da ders vermek

amaclanmaktadir.
Degirmanc ile Tiilkii

Bu masal 15.01.1977 tarihinde, Kars’in Arpagay il¢esinin Kog
koylinde, Mehmet Ayas’in anlatimiyla, Ahmet Ali Arslan tarafindan
derlenmistir (Arslan,2000:408-413).

Konu ve kurgu: Masalin konusu dostluktur. Bu konu belli yas
araligindaki cocuklarin ilgisini ¢ekecek niteliktedir. Fabl ozelligi
gosteren masallarda oldugu gibi bu masalda da konuya uygun
sekilde hayvanlar konusturulmus ve bunun cercevesinde kurguya
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uygun role biirlindiiriilmiistiir. Masalin kurgusuna baktigimizda
olaylar bir sira halinde kronolojik sekilde gerceklesmistir. Metin,
degirmenci ile tilkinin arasinda yemek nedeniyle olusan sorunla

baslar.

Tema: Metnin temas1 arkadas sevgisidir. Masalin temast,
cocuklarin sosyal ¢evre olusturmada arkadashigin, dostlugun
onemini anlamasini saglayacak niteliktedir. Masal, okuyucuya giizel
arkadasliklarin insan hayatin1 olumlu yonde degistirebilecegi
izlenimi birakmaktadir. Bu da ¢ocuklarin sosyal gelisimi acisindan

temanin giiclii bir izlenim birakmaya calistigini gosterir.

Kahraman ve karakter: Masalda degirmenci ve tilki ana
kahramanlardir. Masalda yer alan diger yardimci karakterler ise
padisah, padisahin kizi, padisahin esi, haramiler ve haramilerin lideri
Tozkonmaz’dir. Metinde kurguya uygun sekilde yeteri kadar
kahraman ve karakter kullanilmistir. Masalda olaylar ana
kahramanlarin etrafinda gerceklesmektedir. Tilki masalda tiptir.
Ciinkli gilinliik hayatta karsilasabilecegimiz davranislardan farkli
tavir sergilemistir. Ayrica tilki devingen bir karakterdir.

Dil ve anlatim: Metin, diger masallarda oldugu gibi yoresel
agizla derlenmistir. Masalda akici bir anlatim sekli kullanilmistir.
Fakat metnin duru ve yalin oldugu tam anlamiyla sOylenemez.
Ciinkii ¢cocuklarin anlamini bilmedigi yoresel ifadeler olduk¢a fazla
kullanilmistir. Masal dil ve anlatim ydniinden incelendiginde climle
tirli olarak yiliklemin yerine ve tiirline gore, anlamina gore ve
climlenin yapisina gore farkli tlirde climleler kullanilmistir.

Yiiklemin yerine gore devrik ve kuralli ciimlelerin varligi gbze
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carpmaktadir. Metinde ikileme ve deyimler kullanilmistir. Masalda
yazim ve noktamla isareti yanligliklar1 bulunmaktadir.

Ileti: Iyiligin her zaman insanlar arasi iliskileri gii¢lendirdigi
iletisi verilmeye ¢aligilmistir.

Yazinsal ve Egitsel Ozellikler: Metnin anlatimi didaktik
ozellikler gostermektedir. Ogiit vermekten kagman bir tavir
sergilerken, bir durumun giizelligini aktarmaya g¢abalamaktadir.
Arkadasligin 6nemini okuyucuya hissettirmektedir. Fabl tiiriinlin

genel kurallarina uygun olarak 6greticiligi esas almistir.
Gurtnan Tilkiiniin Nagih

Bu masal 23.01.1977 tarihinde, Kars’in Arpagay ilcesinin
Sosgert koylinde, Aydin Arslan’in anlatimiyla, Ahmet Ali Arslan
tarafindan derlenmistir (Arslan,2000:364-365).

Konu ve kurgu: Masalin konusu paylasimeiliktir. Metinde bir
canavar ve tilki karnin1 doyurmak ister. Tilki, tavuk getirir fakat
canavar, tavugu tilki ile paylasmaz, kendisi yer. Masalin konusu,
paylasmanin arkadashigi giiclendirmesi, acgozliiliiglin ise insani
iliskileri yok etmesidir. Kurgu kisa tutulmus, verilmek istenen ders
dolayli olarak verilmeye calisilmistir. Olaylar anlatilirken ayrintiya
girilmemistir. Masal, kurgu ve olay akisi bakimindan uzun bir
yapiya sahip degildir. Kisaca, 6greticiligi on planda tutmus, vermek
istedigi dersi giiclii hale getirmistir.

Tema: Metnin temas1 ag¢gozliliigiin verdigi zarardir.
Acgozliliik gosteren canavarin tavugu paylagmamasi iizerine,
tilkinin onu cezalandirmas: sonucu erdemli olmanin Onemini
anlatilmaya calisilmistir.
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Kahraman ve Kkarakter: Metinde iki kahraman
bulunmaktadir. Kahraman sayis1 ¢ok sinirli tutulmustur. Sayimin bu
kadar az olmasi kurgu ve yapiya bagl olarak belirlenmistir. Olaylar
bu iki kahramanin etrafinda gerceklesmektedir. Yardimci
karakterlere yer verilmemistir. Sadece masalin son boliimiinde,

canavari dldiiren kopeklerin de oldugu bilinmektedir.

Dil ve anlatim: Metinde agiz oOzellikleri, anlaticiya baglh
olarak yogun sekilde kendini hissettirmistir. ~Anlamayi
giiclestirebilecek sozlerin varligi oldukg¢a fazladir. Masalin sonunda
bilinmeyen kelimelerin anlamlarinin verilmis olmasi anlamayi
kolaylastirmaktadir. Anlatim yoniinden bilinmeyen so6zciiklerin
kullanilmig olmasi akicilig1 ve durulugu olumsuz yonde etkilemistir.
Ayrica agiz Ozellikleri ile kaleme alinmasi nedeniyle sozciiklerin
yaziminda farkliliklar géze carpmaktadir. Bazi yerlerde noktalama
isaretlerinde hatalar yapilmistir.

Tleti: Masal tek iletiden olusmaktadir. Verilen ileti aggdzliilitk
ve kurnazlik, insanin zarar gormesine neden olur. Paylastikca
hayatin daha giizel hal alacagini vurgulamaya ¢aligmaktadir. Bu ileti,
tavugu paylasmayan, kurnazlik eden canavarin masalin sonunda

cezalandirilmasi ile gostermektedir.

Yazinsal ve egitsel 6zellikler: Masal fabl tiirtine uygun olarak
ders verme amaci giitmektedir. Ogiit vermekten kagmmustir. Ders
vermek isterken Oldiirme gibi olaylarin verilmesi amaca olumsuz
hizmet etmektedir. Ciinkii kotii olaylar g¢ocuklarin psikolojik
gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir.
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Us Bacilar

Bu masal, 22.02.1977 tarihinde, Kars’in Arpagay il¢esinin
Polat koyiinde, Giilsah Giilen’in anlatimiyla, Ahmet Ali Arslan
tarafindan derlenmistir (Arslan, 2000:427-435).

Konu ve kurgu: Metnin konusu adalet kavranmdir. Insanlarin
gecmiste yaptigi hatalarin er geg bir giin yiiziine ¢ikacagi ve haklinin
kazanacagini anlatmaya ¢alismaktadir. Masalin konusu dogrulugun,
diiriistliiglin ve sabrin miikafatini alacaklarini okuyucuya aktarmaya
calisan bir yapidadir. Bu da anlatmak istedigi ve aktarmaya calistig1
kavramin Onemini goOstermektedir. Anlatici, konuyu 0Ozgiin bir
sekilde ele almigtir. Metin genel olarak merak duygusunu 6n plana
cikarmistir. Olaylar gelisi giizel verilmek yerine bir diizen i¢erisinde
verilmis; geriye doniisler yapilmamistir. Masalin genelinde gereksiz
ayrintilardan  kagmilmistir. Catismalar, sonunda bir ¢o6ziime

ulagmustir.

Tema: Ug Bacilar masalinda tema olarak hak ve adalet temasi
kullanilmistir. Tema ve konu tam anlamziyla birbiriyle baglantilidir.
Tema ve konu, kurgu igerisinde gelistirilmistir. Hak ve adalet temasi
masal okuma diizeyindeki c¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine
uygundur. Duyusal yonden etkileyici bir yapiya sahiptir. Bu yapisi
temay1 giiclendirmektedir.

Kahraman ve karakter: Masal, kahraman sayis1 bakimindan
diger masallara gore zengindir. Ug kiz kardes, padisah, padisahin
annesi, Sah Ismail, Mihriban, ag dev, kara dev, nine, degirmenci ve
Giilizar masalin kadrosunu olusturmaktadir. Sah Ismail metnin ana
kahramanidir. Diger kahramanlar ise yardimci karakterlerdir.
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Dil ve anlatim: Metinin diline Kars halk masallarinin
genelinde oldugu gibi yoresel agiz 6zellikleri hakimdir. Derleyici,
masali anlaticinin agzindan direkt kaleme almistir. Bu o6zelligi
nedeniyle sozciiklerin yazimi ve metnin anlatim bozuklugu
yoniinden incelenmesini zorlagtirmaktadir. Soyleyisleri farkli olan
kelimelerin ¢oklugu hem yazinsal hatalara neden olmus hem de
anlatim bozukluguna yol ag¢mustir. Metnin dili, duruluk ve

yalinliktan uzaktir.

Ciimle c¢esitleri anlami zenginlestirirken, cocuklarin dil
bilgisel gelisimine de katki saglayan oOzellige sahiptir. Masalda

climle ¢esitlerinin hemen hepsine 6rnek bulunmaktadir.

Tleti: “Insanlar ne kadar miicadele ederse etsin hak ve adalet
yerini bulacaktir.” iletisini bizlere vermektedir. Annesinin kardesleri
ne kadar oyunlar oynasa da Sah Ismail biiyiik bir zenginlige ulasmus,

en dnemlisi de annesine kavusmustur.

Yazinsal ve egitsel ozellikler: Masalin basinda ii¢ kiz kardes
goriilmektedir. Burada 3,7 ve 9 sayilari, devler, cadi kadin, elma
unsurlar birer halk motifi unsurlaridir. Cocugun isminin Sah Ismail
olmasi, Iran Kkiiltiiriine yakinligi ve aradaki etkilesimi ortaya
koymaktadir. Yine metinde a¢ katir ve susuz katira baglanip ceza
verilmesi, i¢inde bulunulan dénemi ve yasam sartlarim
gostermektedir. Masalda ders verme amaclanmaktadir. Olaylardan

cikarim saglanmasi amaglanmustir.
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Kars Halk Masallarinin Degerler Egitimi Bakimindan
Incelenmesi

Bu kisimda Ahmet Ali Arslan (2000)’in “Kuzey Dogu
Anadolu (Kars) Tirk ve Kuzey Britanya Halk Edebiyatlarinda
Masallar”kitabindaki masallarda bulunan degerler incelenmistir.

Ayvah Molla
Tablo 2. Ayvah Molla Masalinda Bulunan Degerler

Degerler Frekans
Sorumluluk

Is birligi
Dayanigsma

Aile Birligi
Misafirperverlik
Yardimseverlik
Arkadaglik
Samimiyet
Toplam

OO0 =t bt et |k |k

Egri Gardasnan Diiz Gardas
Tablo 3. Egri Gardasnan Diiz Gardas Masalinda Bulunan

Degerler
Degerler Frekans
Diiriistliik 1
Yardimseverlik 1
Is birligi 1
Tyilik 1
Toplam 4
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Tuz Kadar Sevgi
Tablo 4. Tuz Kadar Sevgi Masalinda Bulunan Degerler

Degerler Frekans
Sevgi
Misafirperverlik
Yardimseverlik
Hosgoru
Dayanisma
Toplam

Ogru Mehmed’in Nagih

N =

Tablo 5. Ogru Mehmed’in Nagili Masalinda Bulunan
Degerler

Degerler Frekans
Is birligi

Iyilik
Misafirperverlik
Yardimseverlik
Saygi

Toplam

N = = = e
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Us Gardes
Tablo 6. Us Gardes Masalinda Bulunan Degerler

Degerler Frekans
Is birligi
Dayanisma

Aile Birligi
Caligkanlik
Yardimseverlik
Misafirperverlik
Algak Goniilliiliik
Mutluluk

— e e e b |

o]

Toplam

Tiilkii, Canavar, Ay
Tablo 7. Tiilkii, Canavar, Ay1 Masalinda Bulunan Degerler

Degerler Frekans
Arkadaslik 1
Birlik beraberlik 1
Toplam 2

Degirmanci ile Tiilkii

Tablo 8. Degirmanci ile Tiilkii Masalinda Bulunan Degerler

Degerler Frekans
Arkadaslik
Tyilik
Yardimseverlik
Misafirperverlik

Saygi
Toplam

N — = = =
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Gurtnan Tiilkiiniin Nagih

Tablo 9. Gurtnan Tiilkiiniin Nagili Masalinda Bulunan
Degerler

Degerler Frekans
Tyilik 1
Yardimseverlik
Algak Goniilliilik
Toplam

(OO Y

Us Bacilar

Tablo 10. Ug Bacilar Masalinda Bulunan Degerler

Degerler Frekans
Iyilik 1
Aile Birligi 1
Misafirperverlik 1
Yardimseverlik 1
Diiriistliik 1
Kararlilik 1
Caliskanlik 1
Toplam 7
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Masallarda Kullanilan Degerlerin Genel Goriiniimii

Tablo 11. Masallarda Kullanilan Degerlerin Dagilimi

Masallar Frekans
Ahvah Molla 8
Egri Gardasnan Diiz Gardas 4
Tuz Kadar Sevgi 5
Ogru Mehmed’in Nagih 5
Us Gardes 8
Tiilkii, Canavar, Ay1 2
Degirmanci ile Tilkii 5
Gurtnan Tiilkiiniin Nagil 3
Us Bacilar 7
Toplam 47

Kars halk masallarinda toplam 47 adet deger kullanilmistir. En
¢ok degere yer veren Ahvah Molla ve Us Gardes masallaridir. Bu
masallarda 8’er degere yer vermistir. Bunlardan sonra 7 deg8er
bulunduran Us Bacilar masali en ¢ok degere sahip diger masaldir.

Tuz Kadar Sevgi, Ogru Mehmed’in Nagili, Degirmanci ile
Tiilkii, Ilanin Nagili masallarinda 5 deger kullanilmustir. Egri
Gardagnan Diiz Gardas, Petsahnan Degirmanc¢inin Gizi, Tilkiynen
Nohudu masallarinda 4; Gurtnan Tiilkiiniin Nagili, Tilkiiynen
Gocagar1 masallarinda 3 deger bulunmaktadir. Tilkii, Canavar, Ay1

masali ise en az degere yer veren masallardir.

Masallarda toplam 67 degerin kullanildig1 tespit edilmistir.
Masallarda kullanilan degerler asagida tabloda verilmistir.
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Tablo 12. Masallarda Yer verilen Degerler

Degerler Frekans
Yardimseverlik 12
Misafirperverlik
Tyilik

Aile birligi

Sevgi

Is birligi
Dayanisma
Arkadaglik

Saygi

Diiriistliik

Alcak goniilliiliik
Hosgorii
Caligkanlik
Kararlilik
Samimiyet
Birlik beraberlik
Sorumluluk
Mutluluk
Toplam

N
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Kars halk masallarinda 18 farkli deger kullanilmistir. Bazi
degerlerin yogun kullanildig1 bazi degerlerin ise az kullanildig:
goriilmiistiir. Masallarda en ¢ok kullanilan deger yardimseverliktir.
Bu deger toplamda 6 masalda kullanilmistir. En ¢ok kullanilan diger
degerler ise 7 masalda yer verilen misafirperverlik ve iyilik
degerleridir.

Ayrica 4 masalda aile birligi, 3 masalda sevgi, 2 masalda is
birligi ve dayanisma degerleri aktarilmaya calisgilmistir. Saygi,
diirtistliik, algak goniilliilik, hosgorii ve caliskanlik degerlerinin
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2’ser masalda kullanildig1 goriilmiistiir. Kararlilik, samimiyet, birlik

beraberlik, sorumluluk, mutluluk 1’er masalda kullanilmastir.

Metinlerde kullanilan yardimseverlik, misafirperverlik, iyilik,
aile birligi gibi degerlerin kiiltiirel yapmnin etkisiyle yogun
kullanildig1 diistiniilmektedir. Kiiltiirlin masallarin  olusumunu
etkiledigi diisiintildiiglinde, degerlerin de kiiltiiriin etkisi altinda
kaldig1 soylenebilir. Karsilikl1 bir etkilesim s6z konusudur.

SONUC

Arastirmada Ahmet Arslan’in Kars ve cevresinde derlemis
oldugu 9 halk masali incelenmistir. Bu masallarin i¢ unsurlarindan
olan konu ve kurgu, tema, kahraman ve karakter, dil ve anlatim, ileti,
yazinsal ve egitsel Ozellikler gibi unsurlar, ¢ocuk edebiyati temel
ilkeleri baglaminda incelenmistir. Ayrica masallar, degerler egitimi
bakimindan degerlendirilmistir.

Incelenen toplam masallarin 2 tanesi azim konusunu ele
almistir. 2 masalda hak ve adalet konusunu islenirken, 5 masal farkli
konulardan meydana gelmistir. Masallarda, azimle miicadele etmek
ve hak kavramlar1 diger konulara gére daha fazladir. Bu konularin
yogun kullanilmasi, bunlara 6nem verildigini gostermektedir.
Kullanilan konular, masallarin tamaminda temayla baglantili
sekildedir. Masallarda erdemler temas1 yogun sekilde kullanilmistir.

3 masalda erdemler ve sevgi temasina yer verilmistir.

Metinlerde Kars yoresine ait agiz 6zellikleri kullanilmistir. 9
masalin tamaminda ag1z 6zellikleri baskin ve yogun bir sekilde yer
almistir.  Bu, masallarin  anlagilabilirligini  diistirmektedir.
Sozciiklerin farkli yazimi ve sdylemi, akiciligi olumsuz etkilemistir.
Bunlarin yani sira tasvir ve betimlemelere ¢ok az yer verilmistir.
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Metinlerin kiiclik bir kisminda kiifiir ve argo sozler
bulunmaktadir. Bu yoniiyle c¢ocuklarin gelisimsel o6zelliklerine
uygun degildir. Metinlerde yazim ve noktalama isaretlerinde hatalar
bulunmaktadir. Bazi harflerin kelime iginde yerleri degistirilmis,
bazi sesli harfler ise yazilmamistir. Bu hatalar basimdan kaynakl
olan hatalardir. Noktalama isaretlerindeki genel hata ise ikilemelerin
ve tekrarlayan baglaglarin arasina virgiil konulmasidir. Masallarda
atasozii kullanilmamistir. Bu, masallar i¢in biiytik eksikliklerden bir
tanesidir. Sozciikleri ve climleleri baglamak amaciyla baglaclara
basvurulmustur. Biitliin masallarda “de ve ki” baglacinin kullanildig1
goriilmektedir. Diger baglag tiirleri, masallarda bu iki bagla¢ kadar
yogun kullanilmamastir.

Metinlerde iletiler genellikle acik iletilerden olugmaktadir.
Ortiik iletilere ise daha az basvurulmustur. Bunun nedeni ise
aktarilmak istenen mesajin dogrudan verilmek istenmesidir. Bu da
iletilmek istenilen mesaj1 daha belirgin hale getirmistir. Masallar,
acik iletiler yoniinden giiclii, ortiik iletiler yoniinden zayiftir.

9 metinde, farkli 18 deger kullanilirken, toplamda 67 tane
degere yer verilmistir. En ¢ok verilen deger 7 masalda yer alan,
yardimseverliktir degeridir. Degerlerden misafirperverlik 9, iyilik 9,
aile birligi 6, sevgi 5, is birligi 4, dayanigsma 4, arkadaglik 3, saygi 2,
diirtistliik 2, algak goniilliiliik 2, hosgorii 2, ¢aliskanlik 2, kararlilik
1, samimiyet 1, birlik beraberlik 1, sorumluluk 1, mutluluk 1 kez
kullanilmistir. Farkli degerlerin daha fazla kullanilmasi degerler
egitimi konusunda gelisimi saglar. Bu acidan masallarda farkli
degerlerin daha fazla kullanilmas1 gerekmektedir.
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Ayvah Molla ve U¢ Gardes metinleri, en ¢ok degere sahip olan
masallardir. Bunlarda 8’er tane degere yer verilmistir. Verilen
masallarda kullanilan degerler cocuklarin gelisimlerine olumlu katki
saglayacak niteliktedir. Ozellikle iyilikseverlik, misafirperverlik,
iyilik, dayanigma, aile birligi ge¢misten giintimiize kiiltlirlimiizde yer

alan 6nemli degerlerdir.

Yapilan bu ¢alisma sonucunca masallarda kullanilan siddete
dayali kurgularin ¢ocuk gelisimi agisindan uygun olmadigi
goriilmiistiir. Bu dogrultuda ¢ocuklar i¢in hazirlanacak kitaplarda
siddetten uzak ama hayatin igerisinde yer alan siddeti de anlatacak
seviyede siddet farkindaligi saglayacak kurgular olusturulmalidir.
Ayrica masallarda yer alan kahramanlarin egitici yonleri 6n plana
cikartilarak acik karakter ozelligi  saglanmalidir. Incelenen
masallarda eksikligi goze carpan estetik kaygi masallarin geneline
yedirilmelidir.
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